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VWprowadzenie

Obecnie najmtodsi uczniowie to dzieci szeécioletnie, ktére zgodnie
z kalendarium kolejnej reformy oswiaty (z dn. 23 grudnia 2008) mogly
rozpocza¢ edukacje szkolna, wejda na przyszly, jeszcze nieznany rynek
pracy i beda wykonywa¢ zawody przyszlosci. Juz dzi§ musza przygotowy-
wacé sie do zycia i do rozwigzywania problemow, ktore przyniesie przy-
szlos¢. Rozwoj nauk technicznych, osiagniety dzigki rozkwitowi nauk
przyrodniczych, pozwala na rozwiazywanie wigkszosci typowych pro-
blemoéw inzynierskich. Zawsze jednak pozostaja problemy, dla ktérych
nie ma gotowych modeli matematycznych i nie istnieja typowe procedu-
ry, pozwalajace na metodyczne dochodzenie do oczekiwanego rezultatu.
Mozna dostrzec, ze szybki rozwdj réznych dziedzin naukowych zwiastuje
dalszy, ilosciowy i jakosciowy przyrost wiedzy. To z kolei prognozuje, ze
dzieci zmuszone bedg uczy¢ sie efektywnie, skutecznie i szybko, prawdo-
podobnie przez cale zycie. Rezultatem procesu edukacyjnego powinna
by¢ zatem, nie tyle duza liczba przyswojonych (zapamietanych) infor-
macji o faktach (wiedza encyklopedyczna), ile umiejetno$é samodziel-
nego i aktywnego jej zdobywania oraz zdolno$¢ do tworczego, kreatyw-
nego jej wykorzystywania w rozwigzywaniu probleméw teoretycznych
i praktycznych oraz w tworzeniu nowych jakosci. Wspoélczesna szkola,
poczynajac od etapu edukacji wezesnoszkolnej, juz dzi§ musi skoncen-
trowac si¢ na rozwijaniu w uczniach potencjatlu poznawczego, umiejet-
nosci analizy i syntezy, krytycznej oceny, myslenia konwergencyjne-
go i dywergencyjnego, pozwalajacych na kreatywne funkcjonowanie
w doroslym zyciu.
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Z tej perspektywy nalezy spojrze¢ w sposéb szczegdlny na edukacje wcze-
snoszkolna, jej cele i zadania oraz na proces dydaktyczno-wychowawczy i jego
organizacyjne i metodyczne instrumenty. Zgodnie z zalozeniami aktualnej Pod-
stawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych pierwszy etap
edukacyjny nauczania zintegrowanego, obejmujacy klasy I-III, ma stopnio-
wo i fagodnie ,przeprowadzi¢” dziecko do etapu nauczania przedmiotowego
w klasach IV-VI szkoly podstawowej. W podstawie programowej okreslony
zostal zakres umiejetnosci i wiadomosci, jakie ma opanowac uczen o przeciet-
nych mozliwoéciach intelektualnych. Na podstawie wspoélczesnej wiedzy na-
ukowej mozna optymistycznie prognozowa¢, ze juz od pierwszych lat pobytu
dziecka w szkole nauczyciel ma duze mozliwosci, aby tak organizowaé proces
dydaktyczno-wychowawczy, zeby uczniowie opanowali znacznie szerszy zakres
umiejetnosci i wiadomosci niz ten okreslony w podstawie programowej. Po-
nadto dokument ten wyraznie okresla, a jednoczesnie precyzuje zadania i wy-
magania stawiane szkole i nauczycielowi, ktore dotycza aktywizacji poznawczej.
Jest w nim mowa o rozwijaniu zdolno$ci poznawczych i predyspozycji dziecka,
zjednoczesnym poszanowaniem godno$ci matego ucznia. Znajdujemy tu m.in.
sformulowania mdéwiace o koniecznosci ksztaltowania i wzmacniania w dziec-
ku samodzielnosci w dzialaniu poznawczym, motywacji i pozytywnego sto-
sunku do nauki, dbalosci o rozwéj ciekawodci i zainteresowan dziecka w celu
poznawania otaczajacego $wiata.

Biorac pod uwage fakt, Ze zintegrowane nauczanie poczatkowe jest fun-
damentem prawidlowego rozwoju dziecka i gwarantem powodzenia w jego
dalszej karierze edukacyjnej, trzeba wyraznie zda¢ sobie sprawe z roli na-
uczyciela w procesie wspierania i rozwijania samodzielnosci i aktywnosci po-
znawczej wychowanka. To od tego etapu edukacyjnego w duzej mierze zale-
zy, kim w sensie intelektualnym i osobowo$ciowym beda przyszle pokolenia
Polakow.

Jednym z najskuteczniejszych sposobéw wspierania i rozwijania aktywno-
$ci i samodzielno$ci poznawczej najmlodszych uczniéw jest stawianie przed
nimi odpowiednich zadan edukacyjnych. Jak stwierdza J. Bonar, zadania sg bo-
wiem czynnikiem wyzwalajacym aktywno$¢ i przez to pobudzajacym rozwoj.
Sa jednym z podstawowych $rodkéw oddzialywan dydaktyczno-wychowaw-
czych umozliwiajacych dokonywanie zmian w uczniu na wszystkich szczeblach
procesu ksztalcenia, réwniez na etapie edukacji wczesnoszkolnej. To juz wte-
dy musi wyksztalci¢ si¢ u uczniéw orientacja zadaniowa polegajaca na goto-
wosci do realizacji zadan, niezaleznie od tego, czy sa one atrakcyjne, lub czy
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odpowiadaja odczuwanym potrzebom. Dziecko musi zatem nauczy¢ sie od-
dziela¢ swoje uczucia i potrzeby od tego, co rzeczywiscie musi zrobi¢'.

Rodzi sie zatem pytanie, jak prowadzi¢ i organizowa¢ proces dydaktyczno-
-wychowawczy w szkole, aby stala si¢ ona aktywizujacym poznawczo $rodo-
wiskiem edukacyjnym dla najmtodszych uczniéw, srodowiskiem sprzyjajacym
samodzielnemu zdobywaniu wiedzy, pozwalajacym poszukiwa¢, bada¢ i od-
krywa¢? Odpowiedz na to pytanie nie jest prosta i jednoznaczna. Pewne jest, ze
w procesie edukacyjnym nalezy bra¢ pod uwage juz posiadang przez ucznidéw
wiedzg, ich osobisty punkt widzenia oraz posiadane przekonania. Trzeba kaz-
demu uczniowi umozliwia¢ wyrazanie tego, co juz wie, co mysli, co czuje, co
mu si¢ wydaje stuszne w zwigzku z realizowanym zadaniem. Nalezy tworzy¢
sytuacje edukacyjne sprzyjajace przejawianiu samodzielnego myslenia i dzia-
lania. Nie nalezy pomija¢ okazji do wspierania i inspirowania twoérczego my-
$lenia dzieci poprzez stwarzanie odpowiednich ku temu warunkéw. Nauczy-
ciel moze prowokowa¢ sytuacje edukacyjne, ktére spowoduja zetkniecie sie
ucznia z niepewnoécia i wieloznaczno$cia. Stanie sie to zacheta do ujmowania
zjawisk z wielu réznych punktéw widzenia. Mozna i nalezy stawia¢ uczniom
pytania, ktore beda stwarzaly konieczno$¢ wychodzenia poza posiadane infor-
macje, czyli poza to, co uczen juz wie i umie. Nalezy stwarza¢ uczniom wiele
okazji do modernizowania i ulepszania istniejacych, sprawdzonych rozwiazan,
weryfikowania jakosci swoich pomysléw poprzez ich zastosowanie w praktyce,
w dzialaniu.

Istotng role w aktywnym uczeniu si¢ odgrywaja dzialania oparte na ak-
ceptowaniu i pobudzaniu inicjatywy uczniéw w mysleniu oraz ich autonomii
poprzez zachecanie do samodzielnego formulowania hipotez i projektowania
dzialan weryfikujacych. Nauczyciel przestaje by¢ zrodlem wiedzy, a staje sie
animatorem sytuacji zadaniowych, twérczych i organizatorem sytuacji uczenia
sie. Przyzwyczajanie uczniéw do stawiania pytan poznawczych, a potem do sa-
modzielnego poszukiwania na nie odpowiedzi powoduje, ze dzieci sa gotowe
do ponoszenia odpowiedzialno$ci za wlasne uczenie sie i do samokontroli nad
przebiegiem wlasnego uczenia sie.

W procesie dydaktyczno-wychowawczym nalezy stymulowaé¢ mysélenie
dziecka przez zadawanie pytan otwartych. Pytania otwarte daja uczniowi
mozliwo$¢ odkrywania wlasnego potencjalu intelektualnego oraz pobudzaja

' J. Bonar, Rozwijanie twdrczosci ucznidw klas poczgtkowych poprzez zadania dydaktyczne

w toku ksztatcenia zintegrowanego, Wydawnictwo UL, £6dz 2008.
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aktywno$¢ poznawcza. Ucza myslenia, wymagaja myslenia, a nie odtwarzania
i siggania do zasobow posiadanej wiedzy. Pytania otwarte eliminuja zgadywa-
nie i pospieszne udzielenie jednej tylko odpowiedzi. Wymagaja od nauczyciela
cierpliwoséci w uzyskaniu od dziecka wielu pomysléw rozwiazania i powodu-
ja swoiste odraczanie momentu oceniania do chwili wygenerowania réznych
rozwigzan.

Zdaniem J. Bonar, warto wprowadza¢ uczniéw w $wiat sprzecznosci i wie-
loznacznos$ci. Uczenie sig, a nastepnie rozwdj intelektualny zachodza wtedy,
gdy przezywamy konflikt, gdy musimy przeksztalca¢ terazniejsze, bliskie nam
perspektywy. Proces uczenia si¢ rozpoczynaja osobiste zwatpienie i poszukiwa-
nie, rekonstrukcja wlasnych obrazéw $wiata. Istota nauki jest watpienie, ktore
prowokuje do poszukiwania prawdy i do dochodzenia do niej. Prawda z dru-
giej reki, otrzymana od kogos, nigdy nie bedzie tak przezyta i zinternalizowana,
jak prawda samodzielnie odkryta. Gdy prezentujemy uczniom jedynie gotowe
i precyzyjne opisy $wiata, latwo mozemy znalez¢ si¢ na drodze do dogmaty-
zmu, do indoktrynacji, zamiast do edukacji’.

TRIZ-Pedagogika w pracy z najmtodszym uczniem

W tym kontekscie warto zwrdci¢ uwage na mozliwos¢ zastosowania zalozen
metodyki TRIZ w procesie dydaktyczno-wychowawczym na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. Zawsze bowiem moga pojawic si¢ problemy, dla ktérych nie
ma gotowych modeli matematycznych i nie istnieja typowe procedury, pozwa-
lajace na metodyczne dochodzenie do oczekiwanego rezultatu. Problem jest
zawsze trudno$cia myslowa, zwang tez intelektualng lub teoretyczng, ktorej
przezwycigzenie (rozwigzanie) odbywac si¢ moze albo w mysli, albo w czynno-
$ciach praktycznych, potaczonych zawsze z mys$leniem. Nie kazda trudnos$¢ my-
$lowa jest problemem. Problemem jest tylko taka trudnos¢, ktorej przezwycie-
zenie wymaga samodzielnego (produktywnego) myslenia, lub méwiac inaczej,
wymaga postawy badawczej podmiotu. Metodyka pokonywania tego rodzaju
trudno$ci zajmuje si¢ wyspecjalizowany dziat prakseologii — inwentyka, a obec-
nie najskuteczniejszym jej narzedziem jest TRIZ.

TRIZ, czyli Teoria Rozwiazywania Innowacyjnych Zadan, nazywana bywa
réwniez technologia umiejetnosci radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Jest

Tamze.
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to znakomity, systematyczny zesp6l procedur i narzedzi kreowania innowacji,
metodologia szybkich i skutecznych metod rozwiazywania probleméw sto-
sowana w celu wyeliminowania dlugiego procesu ,préb i bledéw”, skuteczny
i tani sposéb na rozwiazanie kazdego problemu. Podstawowym ustaleniem
TRIZ bylo odkrycie, ze ,wynalazek” powstaje jako rezultat usuniecia ,sprzecz-
nosci’, do ktérej dochodzi wtedy, gdy system (dowolny) rozwija sie caly czas
na jednej drodze rozwoju i osiaga kres mozliwosci zasadniczego schematu
ideowego.

TRIZ to wielkie dzielo zycia Henryka Saulowicza Altszullera, ktore znane
jest na calym $wiecie. Swiadczy o tym liczba samodzielnych lub dziatajacych
w uczelniach instytutéw i zakladéw TRIZ (128), zrzeszonych w ramach ETRII
(European TRIZ Association) lub w ramach MATRIZ (Miedzynarodowa
Asocjacja TRIZ). Niestety, w naszym kraju zalozenia i kierunki TRIZ (TRIZ-
-Technika, TRIZ-Menedzment, TRIZ-Science, TRIZ-Design i TRIZ-Peda-
gogika) sa niemal nieznane. W najstarszej odmianie TRIZ-Technice usuwania
sprzecznosci poprzez wlasciwe zastosowanie tzw. elementarnych decyzji in-
nowacyjnych (jest ich 50) prowadzi do innowacyjnych, twérczych rozwigzan.
Podobnie jak TRIZ-Technika, TRIZ-Pedagogika powstala na bazie do$wiad-
czen najwybitniejszych pedagogéw w skali swiatowej. Po dokonaniu analizy
tysiecy dos$wiadczen z wielu krajéw i roznych szkol, okazalo sie, ze podobnie
jak w TRIZ-Technice, stosunkowo niewielka liczba elementarnych regul po-
zwala rozwigzywaé zlozone problemy z zakresu pedagogiki. TRIZ (wcze$niej
byt tylko ARIZ - Algorytm Rozwiazywania Innowacyjnych Zadan) jest pierw-
sza dojrzala proba ujecia zasad analizy problemu wynalazczego w jeden lo-
giczny system, ktorego mozna si¢ nauczy¢, tak jak mozna sie nauczy¢ strategii
gry w szachy.

Programy edukacji z zastosowaniem metodyki TRIZ nastawione s na sys-
tematyczng nauke myslenia twoérczego i odpowiedzialnego, na ,wieloekrano-
we” spojrzenie na rzeczywisto$¢, na umiejetno$¢ widzenia $wiata takim, jakim
jest naprawde, czyli §wiata niepodzielonego na ,szufladki” z napisami: ,fizyka’,
ychemia” itp. i $wiata, w ktérym zadania matematyczne nie zawsze ,wychodzy’,
w ktérym liczba niewiadomych nie réwna sie liczbie réwnan. TRIZ-Pedagogi-
ka, opierajac si¢ na do$wiadczeniach wielu pokolen pedagogéw z calego $wiata,
na najwarto$ciowszych i sprawdzonych w praktyce ideach, zbudowata klarow-
ny system regut pedagogicznych.

Calo$¢ koncepcji metodycznej opartej na pieciu zasadach (swobodnego
wyboru, otwarto$ci, aktywno$ci, sprzezenia zwrotnego, idealnosci), z ktérych
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wywodza si¢ tzw. elementarne reguly pedagogiczne, tworzy spoéjny system,
w ktorym uczen jako swoisty ,obiekt nauczania i wychowania” jest traktowany
podmiotowo i uczestniczy czynnie w procesie dydaktyczno-wychowawczym.
W zalozeniach nauczyciel kieruje klasa, zarzadza tokiem zaje¢, ale w klimacie
wspolpracy, w ktérym zaréwno role uczniéw, jak i nauczyciela wspolgraja ze
soba i s3 w réwnym stopniu wazne.

W procesie nauczania uczniowie zyskuja duza swobode wyboru, ktéra réw-
nowazona jest wysoka odpowiedzialnoscia za wybor. Nauczyciel buduje swoj
autorytet na zasadzie demonstrowania swojej kompetencji, pokazywania gra-
nic wiedzy podrecznikowej, wlasnej, wiedzy ogélnoludzkiej i tego, czego jesz-
cze cztowiek nie zbadal. Podstawg nauczania jest system zadan otwartych, ktére
operuja tzw. rozmytymi zbiorami danych, niepelna metoda i wielowarianto-
wym wynikiem. Wszystko to sluzy ksztaltowaniu umiejetnoéci myslenia, roz-
wija elastyczno$¢ umystu, umiejetnosé tworzenia wilasnych sposobéw samo-
dzielnego poszukiwania danych i przyjmowania za normalne wielu mozliwych
odpowiedzi prawidlowych.

Metodyka TRIZ nastawiona jest na systematyczng nauke myslenia, mysle-
nia tworczego i odpowiedzialnego, na szerokie spojrzenie na rzeczywisto$¢, na
umiejetnos¢ holistycznego postrzegania $wiata i wiedzy. Celem technolo-
gii TRIZ w nauczaniu poczatkowym jest rozwijanie takich cech umyshy, jak:
elastyczno$¢, ruchliwos¢, aktywnosé poszukiwawcza, dazenie do nowego, do
wyrazenia twdrczej wyobrazni oraz ksztaltowania odpowiedzialnosci za wlasne
postepowanie.

Stosujac metodyke TRIZ w realizacji treéci programowych w ramach po-
szczegblnych (siedmiu) dziedzin edukacyjnych skladajacych sie na zakres tre-
$ci edukacji wezesnoszkolnej, wyposazamy uczniéw w umiejetnos¢ samodziel-
nego dochodzenia do wiedzy na drodze rozwigzywania probleméw (gléwnie
otwartych), przygotowujemy ich do funkcjonowania w dorostym zyciu, budu-
jemy podstawy ich przyszlosci, ale takze dajemy im poczucie pewnodci siebie
w terazniejszosci.

Poprzez zastosowanie metodyki TRIZ w nauczaniu poczatkowym najmiod-
szy uczen moze posia$¢ umiejetno$é uogodlniania, przechodzenia od konkretéw
do abstrakeji i na odwrét, umiejetnos¢ znalezienia w réznych przedmiotach
isytuacjach analogiii podobnych cech, zdolno$¢ uzywania paradoksalnej logiki
razem z logika formalna. TRIZ m.in. rozwija wyobrazni¢ dziecka, umiejetno-
$ci niestereotypowego myslenia, zdolnos¢ dowolnego skupiania uwagi i pracy
w zespole uczniowskim.
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Zagadki w TRIZ-Pedagogice

Czynnodci intelektualne angazowane w procesie rozwigzywania zagadek sa
podobne do tych, jakie wystepuja w toku rozwigzywania probleméw i obejmuja
kilka faz. Kolejno nastepuje etap analizy informacji zawartych w tresci zagadki,
czyli tzw. danych wyjéciowych tworzacych sytuacje poczatkowa (np. obrazki,
wyrazy lub ich znaczenia, litery, dzialania matematyczne itp.) oraz sposobéw,
regul ich polaczenia lub przetworzenia. Kolejna faza to uswiadomienie sobie
celu koricowego, wyniku, ktéry nalezy osiagna¢ (rozwiazanie koricowe zagadki,
np. pojedynczy wyraz, dtuzsze haslo itp.). Nastepne elementy intelektualne to:
wytwarzanie pomyslow rozwiazania, czyli informacji niezbednych do osiagnie-
cia celéw posrednich, etapowych oraz sytuacji konicowej, weryfikacja pomystow
rozwigzania, czyli sprawdzenie poprawnoéci i wartoéci wysuwanych pomystow.

Najbardziej charakterystycznymi fazami procesu rozwigzywania zagadek
jest faza wytwarzania i weryfikacji pomysléw. Faza wytwarzania pomyslow
w procesie rozwiazywania zadan oparta jest gléwnie na mysleniu reproduk-
tywnym, ktérego istota jest odwolywanie si¢ do wiedzy juz zdobytej i posia-
danej. W procesie wytwarzania pomysléw biora udzial trzy sktadniki: dane,
czyli informacje, ktére stanowia material myslowy, operacje, dzigki ktérym in-
formacje mozna podda¢ myslowej obrébce, metody, reguly myslenia decydu-
jace o tym, w jakiej kolejnosci i w jaki sposéb podmiot wykonuje réznorodne
operacje®.

W wielu sytuacjach zagadki traca charakter zwyklych, prostych zadan umy-
stowych i przybieraja posta¢ probleméw. Do rozszyfrowania réznych rodzajéw
zagadek, famiglowek nie wystarcza zatem tylko sama wiedza i wydawaloby sie
niezawodne reguly postepowania. Konieczny jest takze element myslenia twor-
czego, odkrywczego. Uczen rozwiazujacy zagadke zmuszony jest do znacznie
wigkszego wysitku, niz to wynika z samej reguly postepowania. Musi domysla¢
sie, tworzy¢ hipotezy rozwiazan czastkowych, etapowych, zanim stopniowo
dojdzie do catkowitego rozszyfrowania zagadki. Znikaja czynno$ci wykony-
wane mechanicznie, wystepuje konieczno$¢ zastanowienia si¢, rozumowania,
kombinowania, a wiec ostroznego, krytycznego, odkrywczego myslenia, co
przeciez wyraznie akcentuje si¢ w definicji problemu jako tzw. wlasna aktyw-
nos$¢ badawcza. W tym tkwi gtéwna wartos¢ zagadek.

*  G. Kapica, Rozrywki umystowe w nauczaniu poczgtkowym, WSiP, Warszawa 1986, s. 32.
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Wprowadzenie ich do procesu nauczania powoduje wzrost aktywno$ci inte-
lektualnej uczniéw. Z informacji, jakimi dysponujemy w zagadkach, nie zawsze
jednoznacznie wynika rozwiazanie. Proces weryfikacji danych wymaga mysle-
nia, abstrahowania, uogélniania, analizowania i rozstrzygania wielu sytuacji
problemowych. Faza weryfikacji pomystéw ma na celu sprawdzenie wartosci
wysunietych pomystéw, dlatego nazywa sie ja rowniez oceng czy tez kontro-
la pomystéw. W toku rozwiazywania zagadek o wyzszym stopniu trudnosci
weryfikacja przybiera posta¢ bardziej skomplikowanego postepowania, gdyz
odbywa si¢ stopniowo, metoda kolejnych krokéw. Poniewaz w tego rodzaju za-
daniach mamy do czynienia z informacjami niepelnymi i niepewnymi, rozwia-
zujacy musi wielokrotnie dochodzi¢ do tego, ktora ze sformutowanych hipotez
jest stuszna, ktéra prowadzi go do celu*.

Dos¢ czestym posunigciem w rozwigzywaniu skomplikowanych zagadek jest
powrdt do faz poprzednich. Ponowne przeanalizowanie problemu, jego struk-
tury, danych, ponowne sformulowanie pomystéw rozwiazania okazuje si¢ nie-
kiedy konieczne i skuteczne. Zapobiega uporczywemu ponawianiu wciaz tych
samych bledéw, ktore nieprzezwyciezone, czesto udaremniaja rozwigzanie.

Rozwiazywaniu zagadek przez uczniow towarzysza réznorodne czynnosci
nauczycielskie. Ich charakter uzalezniony jest od stopnia trudnosci zagadek, ich
struktury, fazy rozwiagzywania, a takze od cech zespolu uczniowskiego, z ktérym
nauczyciel pracuje. Naleza do nich czynno$ci informujace lub naprowadzajace
uczniéw na sposoby rozwigzania zagadki, czynnoséci pobudzajace o charakterze
motywujacym lub mobilizujacym dzieci do wysitku i osiagniecia celu, czyn-
noéci kontrolne, majace na celu biezaca weryfikacje poczynan uczniéw w kie-
runku uzyskania celéw etapowych i koricowych, jak réwniez czynnosci korek-
tywne, modyfikujace droge prowadzaca do osiagniecia wyniku etapowego lub
konicowego.

Nalezy podkresli¢, ze poczynania nauczycielskie nigdy nie powinny mie¢
charakteru nadmiernego sterowania dzialaniem uczniéw i dominacji nad klasa.
Dzialania te powinny mie¢ jedynie charakter bodzcéw sterujacych aktywno-
$cig uczniow, ktérych w ten sposéb uchronimy od bezcelowego bladzenia. Nie
ulega watpliwosci, ze najwigksza warto$¢ w procesie ksztalcenia maja zagadki
o charakterze problemowym, jednak wprowadzenie ich do toku nauczania nie
zawsze jest mozliwe, pozadane i konieczne. Nalezy docenia¢ walory zagadek
jako zadan umyslowych i to szczegdlnie w procesie ksztalcenia najmtodszych

4 Tamze, s. 36.
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uczniéw. Jesli chcemy sprawnie mysle¢, musimy posia$¢ wiele umiejetnosci
i nawykow opartych na algorytmach, poniewaz one nie tylko utatwiaja mysle-
nie, lecz niekiedy wrecz je dopiero umozliwiaja. Dlatego wielu nauczycieli chet-
niej wykorzystuje zagadki w postaci zadan umyslowych, szczegdlnie wowczas
gdy glownym celem zabiegéw dydaktycznych jest wyrobienie u uczniéw okre-
$lonych umiejetnosci czy sprawnosci®.

Proponowane dzieciom zagadki, réznigce si¢ miedzy soba forma, trescia,
stopniem trudno$ci, mimo ze odwoluja sie do znanej juz dziecku wiedzy, za
kazdym razem stawiaja je w innej, odmiennej, niepowtarzalnej sytuacji dydak-
tycznej. Zawarte w zagadce, konieczne do przezwyciezenia trudnosci, umozli-
wiajg uczniom zastosowanie zdobywanej wiedzy w coraz to inny sposéb, ,po
nowemu’”. W takich sytuacjach doskonals sie i rozwijaja réwnoczesnie umiejet-
nosci i sprawnoéci, bedace niezbednym narzedziem w rozwigzywaniu stawia-
nych przed dzieckiem zadan.

Powszechnie wiadomo, Ze ze wzgledu na zréznicowany charakter zbiorowo-
$ci uczniowskiej w klasie, stosowanie jednolitej pracy zbiorowej nie zawsze jest
efektywne. Nie wszyscy uczniowie jednakowo intensywnie uczestnicza w pro-
cesie rozwigzywania zadan czy probleméw. Niezbednym zabiegiem intensyfiku-
jacym prace kazdego ucznia jest wprowadzenie pracy indywidualnej i to o cha-
rakterze zroéznicowanym. Zmusza ona réwnocze$nie wszystkich uczniéw do
wysitku, do podjecia samodzielnej pracy, a nauczycielowi umozliwia uwzgled-
nianie w procesie nauczania réznic indywidualnych miedzy poszczegélnymi
uczniami. Tak wiec zréznicowane czynnos$ci nauczyciela stymulujg w konse-
kwencji zréznicowane czynnosci uczniéw. Zréznicowana praca indywidualna
w zakresie rozwigzywania zagadek polega przede wszystkim na dostarczaniu
uczniom zadan o réznym stopniu trudnosci. Znajac mozliwosci i potrzeby ze-
spolu klasowego zagadki konstruujemy w taki sposob, aby odpowiadaly one
jednoczesnie poziomowi uczniéw zdolnych, przecietnych i stabszych.

Jeszcze wigksze korzysci wynosi uczen ze zrdéznicowanego rozwigzywania
zagadek w procesie doskonalenia umiejetnosci czytania, a szczegélnie czytania
ze zrozumieniem. Che¢ odkrycia zaszyfrowanego w zagadce hasta pobudza go
do uwaznego i dokladnego czytania tekstu. Uczen wiedzac, ze nikt go z tej czyn-
nosci nie wyreczy, zmusza sie do wysitku, gdyz niezrozumienie tekstu moze cal-
kowicie udaremni¢ rozwigzanie zagadki. Takze tempo czytania dziecko moze
dostosowa¢ do swych indywidualnych mozliwoéci. Chociaz na pierwszym

S Tamze,s. 37.
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miejscu nalezy postawi¢ rozwiazywanie zagadek przez pojedynczych uczniow,
nie oznacza to jednak, ze nalezy rezygnowac z pracy w zespotach, bardzo ko-
rzystnej ze wzgledoéw wychowawczych. Praca wykonywana w grupie skutecz-
niej wdraza uczniéw do wspoldzialania, do kolezenistwa i wspdlpracy, rozwija
poczucie odpowiedzialno$ci za wykonanie powierzonego im zadania.

W procesie konstruowania zagadek przez uczniéw zastosowanie zréznico-
wanej pracy indywidualnej jest szczeg6lnie wskazane. Kryje w sobie o wiele
wiecej waloréw natury ksztalcacej, anizeli czynnosci wykonywane zbiorowo
lub grupowo. Skadinad wiadomo, ze praca wymagajaca wyobrazni lub bardzo
skoncentrowanego, oryginalnego myslenia jest lepiej wykonywana w odosob-
nieniu. Wprawdzie grupa wytwarza wigcej pomystow, ale sa one przecietne,
mniej warto$ciowe i mniej oryginalne niz pomysly ludzi pracujacych indywi-
dualnie. Zapewnienie w toku zréznicowanej pracy indywidualnej postepéw
kazdemu dziecku umacnia w nim wiare we wlasne sily, niesie zadowolenie
z kazdego, nawet skromnego sukcesu. Istotnym walorem formy organizacyjnej
aktywnosci dziecigcej, jaka jest praca indywidualna, jest rozwijanie zamilowa-
nia do samodzielnego pokonywania trudnosci i przyzwyczajanie do wytrwato-
$ciw dzialaniu, by uczen nie wycofywal sie przed pojawiajacymi si¢ trudnoscia-
mi, lecz kontynuowat wysilek, az do rozwiazania.

Wiadomo skadinad, ze najmtodsi uczniowie lubig by¢ zaskakiwani i zadzi-
wiani. Jest to przeciez podstawowy warunek skupienia ich uwagi. To, co nowe,
zawsze przyciaga i zaciekawia. Tym bardziej, jedli takimi nowosciami stajq si¢
roznorodne, atrakcyjne sformulowane rozrywki umystowe. Uwage ucznidéw
przyciaga ciekawa, czesto barwna szata graficzna zagadek, rozmaito$¢ form,
w ktorych zostaly ,,zamknigte” obrazki, strzatki, symbole. Pociaga takze zrozu-
miala i bliska dziecku tre$¢, sformulowana w sposéb zagadkowy. Wszystko to
wywoluje u dzieci che¢ i natychmiastowa gotowos¢ do ich rozwiazywania, do
wyprobowania swych sil®.

Tak wigc rozwigzywanie zagadek jest skutecznym czynnikiem ksztaltuja-
cym sfere emocjonalng i motywacyjng dziecka. Rozwija wytrwato$¢, site woli,
che¢ pokonywania trudnosci. Te drobne sukcesy budza w dziecku optymizm
i wiare we wlasne sily, tak potrzebne mu w pierwszych, trudnych nieraz latach
nauki szkolnej. Powinni$émy zatem stwarza¢ wiele sytuacji dydaktycznych, za-
pewniajacych dziecku odnoszenie sukceséw na miare jego oczekiwan, potrzeb
i mozliwosci.

¢ Tamze, s. 42.
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Podczas zaje¢ z dzie¢mi, prowadzonymi z zastosowaniem metodyki TRIZ,
wykorzystuje sie bardzo czesto przerdzne tzw. trizowskie bajki-zagadki, kto-
rych rozwiklanie wymaga zastosowania metodyki TRIZ, takiej samej jak
w przypadku rozwigzywania powaznego problemu TRIZ-Techniki. Najpierw
nalezy skonstruowaé tzw. Idealny Wynik Koricowy (IWK). Majac okre$lony
IWK, zastanawiamy sie, jakie przeszkody powoduja, ze nie mozemy tego wy-
niku osiagna¢. Nastepnie analizujemy sytuacje wyjsciows, czyli co mamy dane
i jak to mozemy wykorzysta¢. Zagadki — bajki trizowskie réznig si¢ zasadniczo
od typowych zagadek umieszczanych w polskich podrecznikach dla najmlod-
szych uczniow typu:

Od literki ,M” nazwe swq zaczyna,
Ma skérke wlochatg, lecz to nie malina.

Rozwiazanie powyzszej zagadki (najczesciej metoda prob i bledéw) nie
uczy logicznego myslenia, lecz ¢wiczy jedynie plynno$¢ skojarzeniows.

Aby odda¢ istote zagadek TRIZ, najlepiej postuzy¢ sie przykladem. Oto tri-
zowska bajka — zagadka pt. Jaguar i krolik.

JAGUAR I KROLIK

Dawno, dawno temu, za gérami, za lasami zyl, wielki,
bogaty Jaguar. Miat dom, z sadem, ogrodem i polem golfo-
wym. Wiadomo, ze wszystkie koty sq leniwe, wigc Jaguar
tez i po pewnym czasie wszystko to, co posiadat zarosto mu
chwastami. Oglosil, wigc, Ze temu, kto mu te wszystkie chwa-
sty wyplewi, da w nagrode krowe, pickng laciatq ,holender-
ke¢”. Przez pierwsze dwa dni nikt nie przyszedl, ale na trzeci
dzieri zglosit si¢ maly biaty Krélik.

— Co?! Ty, taki maly i chcesz krowe?! — rykngt Jaguar.

— Tak! Ja, taki maly i chce ci to pole, sad i ogréd wyplewic — odpart Krélik.

— Dobrze, bierz sig, wigc do roboty jutro, od switu. Masz pracowac pilnie, bez chwili
wytchnienia, a bedzie cig pilnowal mdj syn i jak zobaczy, ze przerywasz robote, to skoczy
i cig zje!

Krélik zgodzit si¢ i na drugi dzieti zjawil sig do pracy. Rwie chwasty, troche zjada, resz-
te uktada na kompost. Zbliza si¢ potudnie, storice w zenicie, a Krélik w futerku. Okropnie
gorqco. Bardzo chce mu si¢ podrapac, zeby, choé troche przewietrzyc futerko!

o e LY

TRIZ-Pedagogika. Poradnik dla nauczycieli i wychowawcéw, oprac. A. Boratyniska-Sala,
J. Boratynski, Krakéw 2009, s. 101-103. Wykorzystana tu ilustracja takze pochodzi
z tej publikacji.
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I tu zagadka: jak Krolik ma sie podrapa¢, zeby nie da¢ mtodemu jaguarowi po-
wodu do zjedzenia go?

Kolejne kroki — zgodnie z metodyka TRIZ - podpowiada nauczyciel (N), ale
dziecko (D) powinno proponowa¢ konkretne rozwiazania czastkowe.

N - Kiedy Jaguar nie zje krélika, widzac drapanie, a wlasciwie — ruchy drapania?

D — Wtedy, gdy bedzie myslal, ze te ruchy sa wynikiem czego$ innego niz dra-
panie.

N - Co mozna zrobi¢, wykonujac ruchy podobne do drapania?

D - Mozna pokazywaé co$ na sobie, np. sukienke, puszystos¢ futerka lub co$
jeszcze innego.

N - Co moze pokazywaé Krolik na swoim futerku?

D - Moglby pokazaé np. faty, ale on jest bialy!

N - Ale krowa jest taciata.

D - Krélik moze powiedzie¢: popatrz Jaguarku! Ona (ta krowa) ma nie-
réwne laty. Po lewej stronie wyzej niz po prawej. I na grzbiecie ma jakas krzywa
tate. To méwiae, Krolik pokazuje na sobie te fatalne faty i... drapie sie przy tym
do woli.

A co by byto, gdyby krowa nie byla laciata?

Oczywiscie istnieja inne rozwiazania tej zagadki. Tych rozwiazan moze by¢
bardzo wiele. Jest to cecha szczegdlna wszystkich zagadek trizowskich, ktore
wymagaja myslenia dywergencyjnego (rozbieznego), poniewaz sa ,otwarte”
i maja wiele poprawnych rozwiazan.

A oto inny przyktad bajki-zagadki:

MORSKIE CUDO

Zyt sobie na wyspie Krecie krél Minos. Pewnego dnia spacerowat wzdluz brzegu
morza i znalazl duzq, kretq muszle. Tak si¢ krélowi spodobala ta muszla, ze postanowit
ja powiesi¢ w palacu. Ale jak przeciggnac nitke przez wewnetrzne zakrety morskiego
cuda? Myslal, myslat i nic nie wymyslit. Wtedy wezwal do siebie wszystkich mistrzéw
rzemieslnikéw i powiedzial: Kto z was nitke przeciqgnie przez muszle, tego nagrodze
po krélewsku. Wielu prébowalo wykonaé zadanie postawione przez Minosa, ale oka-
zalo sig, ze nikt sobie z nim nie poradzil. Byt jednak wsréd majstréw znakomity mistrz
Dedal. On rozwiqzat t¢ zagadke. Jak to zrobil?

Podpowiedz — jesli nitka bylaby malutkq zmijkq, moglaby sama przelez¢ przez
wszystkie zakrety. Ale nitka nie jest Zmijq — sama pelza¢ nie potrafi.
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PodpowiedZ — szkoda, ze Dedal nie byt czarownikiem. Zamienitby si¢ w ma-
lutkiego cztowieczka i sam by przeciggngt nitke®.

Rozwigzanie. Mistrz Dedal przywiazal (przykleil) jeden koniec nitki do
mréwki. Potem wpuscit mréwke do muszli. Mréwka przeszta przez muszle i po-
wlokta za sobg nitke. W ten sposob Dedal przeniést nitke przez wszystkie zakrety
muszli. Minos powiesil piekng muszle u siebie w patacu, a Dedala mianowat na-

dwornym architektem.
Zagadki moga mie¢ rézny charakter i tre$¢, jak np. ponizsze.

LICZENIE Z NUDOW

Maly Piotrus$ lezy w szpitalu i si¢ nudzi! Dla zabicia czasu postanowil gto$no
liczy¢ do miliona! Sprébujcie obliczy¢, ile czasu zajmie Piotrusiowi liczenie ,na
glos” do korica, czyli do miliona?

DREWNO OPALOWE NA ZIME

Na dalekiej Syberii mieszka z chlop rodzing, w drewnianej chacie o wymiarach
9 x 10 metréw i wysokosci od ziemi do sufitu 2,7 m. Ile drewna opatowego musi
on zgromadzi¢, zeby przetrwa¢ zime, w okolicy, gdzie $rednia temperatura w zimie
osiaga -35°C?

W metodyce TRIZ sporo miejsca zajmuja typowe zadania otwarte rozne-
go typu, czesto z zycia wziete, ktorych zadaniem jest zadziwiac i zaciekawia¢
uczniéw. Oto przyklad:

CZY KWIATY WYBIERAJA SOBIE KOLOR?

Kwiaty grubolistnej hortensji (Hydrangea macrophylla)
moga zmienia¢ swoj kolor! W jednych ogrédkach sa rézowe,
w innych $nieznobiale albo kremowe, w sasiedniej wsi moga
by¢ blekitne. Przy czym stale jest to ta sama roslina. Wyjasnij-

cie to zjawisko.

Odpowiedz. Kwiaty hortensji zmieniajg swdj kolor w zaleznosci od skladu
gleby, na ktdrej si¢ rozwijaja. Czynnikiem decydujacym o kolorze jest kwasowos¢

8 Tamze, s. 105.
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gleby i zawarto$¢ czastek zelaza i aluminium. Prosze¢ pomysle¢, czy mozna w jed-
nym ogrodzie, na jednej glebie wyhodowac¢ hortensje w réznych kolorach? Prosze
sprobowaé przeprowadzi¢ taki eksperyment.

BOBRY POD LODEM

Bobry nazywane sg inzynierami z powodu ich kunsztownych budowli zeremi,
kanaléw, zap6r z groblami i korytarzy. Zeremia wznoszg si¢ nad woda, a wejécie do
nich zawsze znajduje si¢ pod woda. W surowe zimy zbiorniki wodne pokrywaja sie
grubg warstwg lodu, ale bobry i zimg znajduja sposéb, zeby odpltywa¢ daleko od
chatki. Jak to jest mozliwe, jezeli musza regularnie wdycha¢ powietrze?

Podane przyklady to oczywiscie jedynie zarys zagadek-bajek ujetych w me-
todyce TRIZ-Pedagogiki’. Ich rozwigzywanie wymaga myg¢lenia, rozwija wy-
obraznig, kreatywne myslenie, umiejetno$¢ spostrzegania ukrytych informacji,
dostrzegania cech istotnych.

TRIZ-Pedagogika w praktyce edukacyjnej

Rozwijanie my¢lenia twdrczego to jedno z najbardziej aktualnych zadan
wspolczesnej edukacji. Wielka wage przywiazuje sie dzi§ do kwestii przygoto-
wania mlodych ludzi do zycia w bardzo szybko zmieniajacym sie $wiecie, obfi-
tujacym w trudne do rozwigzania problemy.

Jednym z istotnych elementéw tego przygotowania jest stymulowanie dzie-
ci do myslenia twdrczego i zwiazanego z nim twoérczego dziatania. Jednostka
kreatywna potrafi akceptowad nowosci i zmiany, odwaznie stawia czola proble-
mom, ktére napotka w swoim zyciu, dazy do samorealizacji, jest zdolna do two-
rzenia czego$ nowego, oryginalnego i warto$ciowego.

Powinnoscia edukacyjna nauczyciela, juz na szczeblu edukacji przedszkol-
nejiwczesnoszkolnej, jest tworzenie odpowiedniego srodowiska edukacyjnego
stymulujacego konflikty motywacyjne o charakterze poznawczym i wspieranie
procesu przetwarzania dopltywajacych do dziecka informacji, prowadzacego
w rezultacie do dzialan nowych i niestandardowych.

Teoria Rozwiazywania Innowacyjnych Zadan jest w naszym kraju swoistg
nowoscia godng szerszego upowszechnienia. Dlatego tez z inicjatywy dwoch

Tamze.
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krakowskich firm Partner Service i EH.U. Pentomino w ramach Europejskiego

Funduszu Spolecznego z Programu Operacyjnego Kapital Ludzki, Priorytet

IX Rozwoj wyksztalcenia i kompetencji w regionach, Dzialanie 9.1 — Wyréw-

nywanie szans edukacyjnych i zapewnienie wysokiej jakosci ustug edukacyj-

nych $wiadczonych w systemie o$wiaty, powstal projekt pt. ,TRIZ zmienia
$wiat — wdrozenie innowacyjnej formy nauczania dzieci w wojewddztwie
malopolskim”, wspotfinansowany przez Unie Europejska, ktory zostal zakon-
czony w grudniu 2009 roku i ktérego efekty juz mozna wstepnie oceniaé. Re-
alizacja projektu polegata na przeprowadzeniu cyklu 12 zaje¢ pozalekcyjnych

w kazdej dwudziestoosobowej zrekrutowanej grupie na dwéch poziomach

wiekowych (klasy I-III i IV-VI) uczniéw szkoly podstawowej w $rodowi-

sku wielkomiejskim (Krakéw) i w §rodowisku wiejskim (wie§ Kobylany pod

Krakowem).

Zasadniczym celem podjetych przeze mnie badan empirycznych, realizo-
wanych podczas trwania i po zakonczeniu realizacji projektu, bylo poznanie
mozliwosci rozwijania dyspozycji do myslenia tworczego uczniow szkoty pod-
stawowej poprzez odpowiednie oddzialywania edukacyjne oparte na metody-
ce TRIZ-Pedagogiki w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Aby zrealizowa¢ ten cel, konieczna byla diagnoza wstepna (pomiar poczat-
kowy) poziomu dyspozycji twérczych uczniéw objetych badaniami oraz opis
zadan edukacyjnych opartych na metodyce Teorii Rozwigzywania Innowacyj-
nych Zadan w odniesieniu do uczniéw szkoly podstawowej, a takze poznanie
zaleznosci pomiedzy zadaniami TRIZ stawianymi przed uczniami a poziomem
ich dyspozycji do myslenia tworczego.

Gléwny problem badawczy zostal ujety w postaci pytania: jaki jest wplyw
zadan realizowanych w zakresie metodyki Teorii Rozwigzywania Innowacyj-
nych Zadan na poziom dyspozycji do myslenia tworczego uczniéw szkoly
podstawowej? Z tak sformulowanego problemu gtéwnego wyniknety proble-
my szczegolowe, na ktére odpowiedzi szukatam w toku badan diagnostyczno-
-eksperymentalnych. Oto te pytania:

« Jaki poziom dyspozycji do myslenia tworczego w zakresie plynnosci stow-
nej, skojarzeniowej i ekspresyjnej przejawiaja badani uczniowie?

« Czy zastosowanie zadan realizowanych w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym z wykorzystaniem metodyki TRIZ ma wplyw na poziom dyspo-
zycji do myslenia tworczego w zakresie plynnosci slownej, skojarzeniowe;
i ekspresyjnej uczniéw objetych badaniami?

W badaniach zalozono, ze zadania edukacyjne realizowane zgodnie z za-
lozeniami metodyki Teorii Rozwiazywania Innowacyjnych Zadan z uczniami



86 Irena Staniiczak

szkoly podstawowej beda mialy pozytywny wplyw na poziom dyspozycji tych
uczniéw do myélenia tworczego. Przyjeto, ze poziom inteligencji uczniéw szko-
ly podstawowej objetych badaniami jest wysoki i ze badani uczniowie charak-
teryzuja si¢ wysokim poziomem dyspozycji do my$lenia twoérczego w zakresie
plynnosci stownej, skojarzeniowej i ekspresyjnej. Zalozono réwniez, ze zasto-
sowanie zadan realizowanych w procesie dydaktyczno-wychowawczym, opie-
rajac sie na metodyce TRIZ, ma pozytywny wplyw na poziom dyspozycji do
myslenia twoérczego w zakresie plynnosci stownej, skojarzeniowej i ekspresyj-
nej uczniéw objetych badaniami.

Za zmienng niezalezna w badaniach przyjeto zadania edukacyjne stawiane
uczniom w ramach prowadzonych zajec¢ eksperymentalnych, oparte na meto-
dyce Teorii Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan jako $rodek dydaktyczny
stymulujacy i wspierajacy aktywno$¢ tworcza uczniéw. Zmienna zalezna w ba-
daniach to poziom dyspozycji do myslenia twoérczego w zakresie pltynnosci
slownej, skojarzeniowej i ekspresyjnej uczniéw objetych badaniami.

Wskazniki zmiennej niezaleznej to dzialania (operacje) podejmowane przez
dziecko w celu wykonania zadania (wskaznik operacyjny), material, na ktérym
dokonywane s3 dzialania dziecka (treéci zadar i poleceri TRIZ) oraz metoda,
czyli sposéb, w jaki dziecko ma wykona¢ poszczegélne dzialania (metodyka
TRIZ).

Wskazniki zmiennej zaleznej to dyspozycje do myslenia tworczego dziecka:

« poziom plynnosci stownej, czyli zdolnoéci do wytwarzania duzej liczby

stow podobnych do siebie pod wzgledem formalnym;

« poziom plynnosci skojarzeniowej, czyli zdolnosci do wytwarzania duzej

ilosci stéw podobnych pod wzgledem znaczeniowym;

« poziom plynnoéci ekspresyjnej, czyli zdolnosci do konstruowania wypo-

wiedzi skladajacej sie z kilku elementéw.

Badania oparto na metodzie eksperymentu dydaktycznego z zastosowaniem
techniki jednej grupy. Na etapie pomiaru poczatkowego wykorzystano wlasny
test badajacy poziom dyspozycji dziecka do tworczego myslenia opracowany na
podstawie testu twoérczosci Jana Zborowskiego'®. Druga zastosowang technika
byt test KSI (Krétka Skala Inteligencji) w opracowaniu M. Choynowskiego.
Kolejna zastosowang technika byla obserwacja uczestniczaca przebiegu zaje¢
eksperymentalnych. Zajecia o charakterze zaje¢ pozalekcyjnych prowadzone
byly przez 12 kolejnych tygodni (dwie godziny raz w tygodniu) w dwéch dwu-

10" J. Zborowski, Rozwijanie aktywnosci twérczej dzieci, WSiP, Warszawa 1986, s. S1.
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dziestoosobowych grupach wiekowych (klasy I-1II i IV-VI) uczniéw szkoly
podstawowej w Krakowie. Zaréwno przebieg zaje¢, jak i ich efekty byly diagno-
zowane (pomiar poczatkowy i koricowy) z zastosowaniem testéw i monitoro-
wane za pomocg obserwacji uczestniczacej.

Czynnikiem eksperymentalnym bytly zajecia oparte na metodyce TRIZ-Pe-
dagogiki. A oto przyklad zaje¢ wprowadzajacych w grupie wiekowej klas I-IIL.

ZAJECIA 1 - SPRZECZNOSCI W POGODZIE

Cel: Ukierunkowanie zainteresowania dzieci otaczajacym $wiatem, porzadko-
wanie ich wiedzy o zjawiskach przyrody.
Pomoce: czarna skrzynka, pl6tno, pacynka — asystent nauczyciela.

1. Zapoznanie si¢ z asystentem nauczyciela — nauczyciel (N) proponuje od-
gadna¢, co znajduje si¢ czarnej skrzynce, a potem przedstawia dzieciom pacynke
- asystenta (pomocnika) nauczyciela, zabawke (Z), ktéra bedzie pomagata pro-
wadzi¢ zajecia.

Zabawka-pacynka ,wedruje” po sali, aby dzieci mogly sie z nig zapoznac i przy-
witaé, mozna nada¢ jej imie.

2. Dialog z zabawka o pogodzie

Zabawka przychodzi na zajecia mokra. Nauczyciel wyciera ja recznikiem i roz-
mawia z nig.

N - Dlaczego jeste$ taka mokra?

Z - A dlatego, ze ja bardzo lubi¢ deszcz i zmoklam na deszczu.

N - Przeciez deszcz jest zly. Ty mozesz zachorowad.

Z - Nie, deszczjest dobry. Po deszczu roénie trawa, mozna biegaé po zielonejlace.
Deszcz kwiatuszki rozwija, od niego wszystko staje sie czyste. Deszcz jest dobry.

N - Nie, to slonice jest dobre, a nie deszcz.

Z - Nie, sforice jest zle, bo jest wtedy bardzo goraco, glowa boli i chce sie pi¢,
a wszystkie kwiatki wiedna.

N - A naszym dzieciom stonice podoba sie. Kiedy jest stonecznie, to ludzie
maja dobry nastrdj, chee im sie zy¢, cieszy¢ sie i bawié.

Sprébujmy teraz pobawic si¢ z dzie¢mi, a potem bedziemy kontynuowac roz-
mowe.

3. Graruchowa stonce i deszcz

Zasady gry:

Kiedy nauczyciel méwi gloéno storice dzieci bawig sie, biegaja i skacza, kiedy
mowi deszcz — dzieci przykucajq i chowajg sie przed deszczem. Nauczyciel moze
urozmaicié gre, dodajac stowa ,cieply, letni deszczyk” (tez mozna biegaé i bawic sie)
lub ,potezny silny upat” (trzeba schowa¢ si¢ pod parasolem, zeby sie nie oparzy<).
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4. Analiza sprzecznosci w pogodzie

N - Jak wam sie wydaje, czy deszcze jest dobry czy zly? Co jest dobrego
w deszczu?

U — Wszystko rosnie, $wieze powietrze po deszczu... itp.

N - A co jest zlego w deszczu? To znaczy, ze deszcz ma i dobre i zle strony.
Kiedy deszcz jest dobry, a kiedy zty?

Z - A storice to, jakie jest? Dobre, czy zle?

5. Podsumowanie rezultatéw. Co dzisiaj podobalo sie na zajeciach, a co nie
podobalo sie? Czego sie dowiedzieliscie, co bylo najbardziej interesujace i ciekawe?
Podstawowym celem przy podsumowaniu wynikow jest wdrozenie do kolektywnej,
refleksyjnej analizy i oficjalne zakoriczenie zajecia (pozegnanie sig z zabawka).

Powyzszy przyklad bardzo prostych zaje¢ zawiera w sobie podstawowe ak-
sjomaty TRIZ. Pierwszy z nich zaleca przedstawianie dziecku otwartej wiedzy,
pokazywanie réznych punktéw widzenia na przedmioty, zjawiska i wydarzenia.
Aksjomat drugi zaleca brak przymusu do robienia czegos i dawanie mozliwo$ci
samodzielnego wyboru. Trzeci aksjomat nakazuje zadziwia¢ ucznia, pokazywaé
ycuda” i dziwid si¢ razem z dzieckiem, gdyz jak wiadomo nic tak nie przyciaga
uwagi i nie stymuluje pracy umystu jak podziwianie.

Podsumowanie

Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze w wyniku przeprowadzonych badan po-
twierdzone zostaly zalozone hipotezy badawcze. W efekcie przeprowadzonego,
swoistego eksperymentu dydaktycznego potwierdzono pozytywny wplyw za-
stosowania metodyki TRIZ w pracy z dzie¢mi klas I-IIT i IV-VI szkoly podsta-
wowej. Uczniowie przejawiali w trakcie trwania zaje¢ wysoki poziom aktyw-
nosci poznawczej (zadawanie pytan, formulowanie odpowiedzi i wnioskéw)
i samodzielno$ci poznawczej (rozwigzywanie probleméw otwartych teore-
tycznych i praktycznych). U uczniéw objetych projektem nastapit ewidentny
wzrost poziomu dyspozycji do my$lenia tworczego, zwlaszcza w zakresie plyn-
nosci slownej, skojarzeniowej i ekspresyjne;j.

W konkluzji mozna podkresli¢, ze trzeba prowadzi¢ dalsze badania w kie-
runku szczegélowego diagnozowania efektywnosci zastosowania metodyki
TRIZ-Pedagogiki w pracy z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym, gdyz pierw-
sze do$wiadczenia, a zwlaszcza ich efekty, sa zadowalajace.
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SUMMARY

The author discusses the issue of the cognitive activation of early school children
in connection with the objectives of the current educational system reform in Poland.
In the next part of the article, the possibilities of developing the cognitive activation of
early school children are discussed. In conclusion, the tasks for the teachers of an early
school are indicated. The author describes what TRIZ (Theory of Inventive Problem
Solving) is. TRIZ can improve one’s creative capability because it teaches how to solve
creative problems in any area. The author predicts that TRIZ will be widely taught to
children to assist them in increasing innovation skills.



