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The Rural Environment as a Peculiar Place for Forming of Language Culture

Gléwnym zadaniem edukacji polonistycznej na etapie wczesnej edu-
kacji jest ksztaltowanie kultury jezyka. Umiejetno$¢ poprawnego wypo-
wiadania si¢ w mowie i pi$mie stanowi preludium do aktywnego uczest-
niczenia w procesie komunikacji interpersonalnej. Od dawna dominuje,
uzasadniony badaniami poglad, Ze opanowanie podstawowych sprawno-
$ci instrumentalnych, tj. czytania i pisania, sprawia ogromne trudnosci
dzieciom ze $rodowiska wiejskiego [m.in. Wrébel 1985; Wieckowski
1991; Dutkiewicz 1990].

T. Wrébel, na podstawie badan nad stanem pisma uczniow, a gtéw-
nie jego strony graficznej stwierdza, ze szybko$¢ pisania uczniéw szkot
wiejskich jest znacznie mniejsza niz uczniéw w miescie. Podobnie rzecz
ma si¢ z ortografia [Wrébel 1985]. Takze R. Wieckowski, analizujac za-
sOb stownictwa dzieci w mlodszym wieku szkolnym, wykazal znaczna
réznice w tym zakresie miedzy uczniami ze $rodowisk wiejskich, a ich
réwiesnikami z miasta [Wieckowski 1991]. Niepokojace s3 wyniki ba-
dan przeprowadzonych przez W. Dutkiewicza nad efektywnoscia nauki
czytania w klasach I-III w §rodowisku wielkomiejskim i wiejskim. Ba-
dania te obejmowaly czytelnictwo lektury, technike czytania i czytanie
ciche ze zrozumieniem. Okazalo si¢, Ze dzieci ze wsi prezentuja znacz-
nie nizszy poziom umiejetnosci. Duzy procent uczniéw na tym pozio-
mie ksztalcenia nie opanowuje nawet w stopniu dostatecznym czytania
ze zrozumieniem, co jest przeciez podstawg uczenia si¢ w klasach wyz-
szych i stanowi podstawe samoksztalcenia. Uczniowie klas mlodszych
szkot wiejskich bardzo stabo opanowali réwniez ortografi¢ [Dutkiewicz
1990]. Dzieci wiejskie czesto postuguja si¢ wyrazeniami gwarowymi,
aich czynny stownik jest bardzo ubogi. Wdrozenie uczniéw do postugi-
wania si¢ poprawnym jezykiem w mowie i piSmie generalnie jest o wie-
le trudniejszym zadaniem dla nauczyciela wiejskiego niz miejskiego.
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Jak stwierdza M. Nagajowa, uczniowie ze wsi stykaja si¢ z obcym sobie jezy-
kiem, przeciwstawnym do tego, jaki sami znajg, jezykiem gramatycznie upo-
rzadkowanym, o duzym stopniu ogélnosci, wolnym od wyrazen ekspresyw-
nych, wulgaryzmow, kolokwializméw, elementéw pozajezykowych [Nagajowa
1989]. Nieumiejetnos¢ swobodnego postugiwania si¢ jezykiem implikuje za-
tem zahamowanie rozwoju uzdolnien i inteligencji.

Co jest przyczyng takiego stanu rzeczy? Przeciez dziecko wiejskie fizjolo-
gicznie nie rozni si¢ od miejskiego. Jakie wigc s3 uwarunkowania niskiego po-
ziomu kultury jezyka u uczniéw wezesnej edukacji ze srodowisk wiejskich?

Jak pisze Z. Zbrég [2009/2010, s. 94], powolujac si¢ na spostrzezenia
B. Bernsteina, tworcy zakresu pojeciowego okreslen jezykowy ,kod rozwiniety”
i ,kod ograniczony”, nauczyciel musi bra¢ pod uwage wszystkie konsekwencje
wynikajace z postugiwania si¢ przez dzieci jezykowym kodem ograniczonym,
m.in. powinien mie¢ $wiadomo$¢, ze postugiwanie si¢ nim ,najczesciej nie za-
lezy od cech wrodzonych dziecka, lecz od warunkéw jego socjalizacji’, oraz ze
ykod ograniczony znany jest wszystkim uzytkownikom jezyka; istnieje tak wie-
le sytuacji w zyciu rodzinnym, szkolnym, ze tylko za pomoca tego kodu mozna
sie porozumie¢ — jest on niezwykle uzyteczny, w wielu sytuacjach spotecznych
wrecz jedyny zrozumialy dla dzieci”. Poslugiwanie si¢ za$§ kodem rozwinietym
w wielu sytuacjach jest ,bardzo utrudnione lub niemozliwe”, gdyz bogata sklad-
nia i stylistyka, a takze precyzja stowa powoduja powstanie bariery jezykowej,
niemozliwej do pokonania dla wielu dzieci, w tym ze §rodowiska wiejskiego.

Uwazam, ze istnieje wiele zlozonych czynnikéw kulturowych, spotecz-
nych, ekonomicznych, organizacyjno-systemowych, powodujacych problemy
w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania u dzieci z obszaréw wiejskich.
Na mierne szanse edukacyjne dzieci wiejskich sklada sie szereg barier eduka-
cyjnych zwigzanych z funkcjonowaniem systemu o$wiatowego na wsi oraz nie-
watpliwie z sytuacja rodzinng. Dzieci wiejskie ucza si¢ w warunkach znacznie
odbiegajacych od ,srednich krajowych’, a juz na pewno gorszych od warunkéw
w szkotach miejskich. Skladaja sie na nie zaniedbania inwestycyjne budynkéw
szkolnych czy brak pomocy dydaktycznych, w tym multimedialnych. ,Nie ma
dos¢ kredy, map i funduszy na wycieczki, a dzieci mieszkaja w domach, w kto-
rych sie nie oglada TV, gdyz dawno juz im wylaczono prad’, pisal o wiejskich
szkotach A. Nalaskowski [ 1998, s. 24-25]. Niestety, to stwierdzenie nie stracito
na swojej aktualnosci. Uczniowie w XXI wieku maja ograniczony dostep do
zrdédel w postaci bibliotek i innych $rodkéw przekazu. Doksztalcanie i dosko-
nalenie zawodowe i ogélne nauczycieli ze srodowisk wiejskich jest szczegdlnie
utrudnione z uwagi na odleglosci od wiekszych osrodkéw miejskich oraz stabg
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sytuacje materialng. Nie sposéb poming¢ tez problemu braku kontaktéw na-
uczycieli miedzy soba.

Mysle, ze warto szerzej omoéwic najistotniejsze czynniki wiejskiego srodo-
wiska wychowawczego, wplywajace na specyfike nauczania czytania i pisania.
Sa nimi przede wszystkim szkola, a gtéwnie jej staba baza materialno-technicz-
na, nauczyciel klas I-III i jego niski poziom kompetencji, rodzice. Wéréd tych
ostatnich nieliczni tylko maja $wiadomo$¢ mozliwosci rozwoju ich dzieci.

Potwierdzeniem mojej tezy jest bogata literatura pedagogiczna, ktéra uka-
zuje podstawowy szkole wiejska jako najstabsze ogniwo w systemie szkolnic-
twa. Zdaniem M. Szymariskiego, w dotychczasowych dziejach rozwoju o$wiaty
wie$ zawsze znajdowala si¢ w niekorzystnym polozeniu. Niesprzyjajace warun-
ki ekonomiczne decydowaly o tym, iz na wsi wolniej nastepowalo upowszech-
nianie o$wiaty. W funkcjonowaniu szkot wiejskich odbijaly si¢ glebokie zréz-
nicowania spoleczne i kulturowe, z ktérymi wiazaly sie zjawiska nieréwnosci
spolecznej w dostepie do o$wiaty [Szymariski 1978, por. Szymanski 2000]. Po-
dobne stanowisko prezentuje L. Czyz, ktéry twierdzi, ze ,szkota wiejska zawsze
traktowana byla po macoszemu. Zawsze miala i ma gorsze warunki lokalowe,
gorsze zaopatrzenie w pomoce dydaktyczne i wigkszy niz w miastach procent
nauczycieli z nizszymi kwalifikacjami” [Czyz 1996, s. 9]. Z badan K. Pactaw-
skiej wynika, ze istnieja dysproporcje w stanie wyposazenia w sprzet i pomoce
naukowe miedzy szkolami w miescie i na wsi. Duzo wyzszy stopien wyposaze-
nia w pomoce naukowe majg szkoty w miastach. Jako podsumowanie rozwazan
na temat warunkéw pracy szkot na wsi autorka stwierdza, ze okoto 80% szkot
podstawowych na wsi nie ma optymalnych warunkéw organizacyjnych, peda-
gogicznych i ekonomicznych [Pactawska 1991].

Niestety, rezultaty najnowszych badan réwniez nie wskazuja na polepszenie
warunkéw, w jakich dzieci na wsiach doskonala swoj jezyk ojczysty. R. Piwo-
warski przytacza wypowiedzi nauczycielek, z ktérych jedna zauwaza, ze w jej
miejscowosci ,zlikwidowano biblioteke i klub wiejski i na to miejsce powstaly
nowe punkty handlowe sprzedajace alkohol”, a druga narzeka na brak zaintere-
sowania ze strony instytucji nadrzednych i podaje, iz ,ostatnia wizytacja w szko-
le miata miejsce 13 lat temu”. Mimo Ze na podstawie tych badan nie mozna do-
konywa¢ ostatecznych uogélnien, to wskazuja one na pewne realia edukacyjne
wiejskich szkét [Piwowarski 2000, s. 46-48]. M. Flaga, M. Wesolowska przed-
stawiaja obraz szkolnictwa wiejskiego na terenie wojewddztwa lubelskiego. To
kolejne badania potwierdzajace, ze czynnikiem, ktéry decyduje o mniejszych
mozliwoséciach ksztalcenia na wsi, jest zaplecze dydaktyczne szkdt wiejskich.
A przeciez stan techniczny budynku szkolnego, jego wyposazenie oraz dyspo-
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nowanie odpowiednimi pomocami dydaktycznymi to podstawowe elementy
wspoltworzace warunki organizacyjne szkoly. Maja one znaczacy wplyw na re-
alizowanie przez szkoly zadan o$wiatowych [Flaga, Wesotowska 2006].

Liczne do$wiadczenia w pracy nad efektywnoscig pracy szkot wiejskich
wykazuja, ze funkcja dydaktyczna jest tam realizowana na niskim poziomie.
Nauczyciele maja niedostateczne przygotowanie zawodowe, prezentuja tra-
dycjonalizm w doborze metod nauczania, nie maja mozliwosci stosowania
najnowszych $rodkéw dydaktycznych, a w konsekwencji przewaza werba-
lizm. Nie moga liczy¢ na opieke instruktazowa ze strony dyrektora i grona
nauczycielskiego, jak réwniez sami wykazuja staba aktywnos¢ i nie rozwijaja
swych kompetencji pedagogicznych. Zdaniem K. Dudkiewicz, obserwuje sie
zdecydowanie nizszy poziom kompetencji profesjonalnych, tj. naukowo-spe-
cjalistycznych, naukowo-pedagogicznych, interakcyjnych, komunikacyjnych,
realizacyjnych, interpretacyjnych, opiekunczych, facylitatorskich, transgresyj-
nych, kooperacyjnych, negocjacyjnych, autorefleksyjnych, nauczycieli na wsi
niz w miedcie [Dudkiewicz 2006]. Celem podjetych przeze mnie badan na te-
renie wojewodztwa $wietokrzyskiego w srodowisku wielkomiejskim, miejskim
i wiejskim bylo rozpoznanie zasobu kompetencji zawodowych nauczycieli edu-
kacji poczatkowej na poszczegélnych etapach ich profesjonalnego rozwoju oraz
ustalenie czynnikow o tym decydujacych. Okazalo sig, Ze najnizszej samooceny
dokonywali nauczyciele pracujacy na wsi, a dyrektorzy szkot wiejskich najnizej
oceniali kompetencje pedagogiczne swoich nauczycieli'. Sposréd elementéw
srodowiska wychowawczego, wywierajacych istotny wplyw na powstawanie
trudnosci w zakresie edukacji polonistycznej u dzieci z klas poczatkowych, na
szczegdlng uwage, moim zdaniem, zastuguja réwniez czynniki tkwiace w $ro-
dowisku rodzinnym, dom rodzinny bowiem stanowi najbogatsze zrédto do-
$wiadczen dziecka w pierwszych latach rozwoju. Tam uczy si¢ mowy, poje¢
niezbednych do komunikowania si¢ z ludzmi, zdobywa wiedze. Rodzina spet-
nia funkcje spoleczng — jako instytucja socjalizujaca umozliwia utrzymanie cia-
glosci kulturowej, przekazuje dziecku jezyk, obyczaje, ksztaltuje umiejetnosci
w postrzeganiu §wiata zgodnie z uznawanym systemem wartosci.

Wielu badaczy wskazuje, ze ,dysproporcje miedzy $wiadomoscia wy-
chowawcza rodzicéw ze wsi i z miasta wynikaja miedzy innymi z poziomu

! Badania prowadzone w latach 2004-2005 w ramach mojej pracy doktorskiej, A. Szko-

lak, Rozwéj kompetencji pedagogicznych nauczycieli edukacji poczgtkowej i jego uwarun-
kowania, IBE, Warszawa.
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wyksztalcenia ludnosci wiejskiej i ogélnego poziomu kultury, a co z tym sie wia-
ze, z gorszego przygotowania pedagogicznego i zwigzanych z tym zanizonych
aspiracji edukacyjnych i dazeri” [Kawula, Bragiel, Janke 2003, s. 82]. Doswiad-
czenia prowadzone na Podlasiu w 2006 roku wykazaly, ze dzieci z rodzin o niz-
szej kulturze jezykowej i umyslowej wykazuja nizszy stopien rozwoju mowy, nie-
chetnie sie wypowiadaja (popelniajac przy tym wiele bledéw) oraz maja ubogi
zasob stownictwa. W duzej mierze zalezy to od dobrego wzorca mowy dorostych
i dostarczenia okazji do jej rozwijania®. Stan kultury jezykowej w domu wywie-
ra wplyw na kulture jezykowa dziecka, a tym samym na jego rozwdj umyslowy.
Na to, jak wazny jest poziom wyksztalcenia rodzicow dziecka wiejskiego i jak
wplywa na dalsze losy dziecka, zwraca réwniez uwage W. Dutkiewicz, piszac, ze
yzakres i mozliwo$ci spelnienia funkcji wychowawczych w rodzinach wiejskich
sa zréznicowane poziomem wyksztalcenia rodzicéw, ich stopniem zamoznosci,
$wiadomoscia i przygotowaniem do petnienia roli” [Dutkiewicz 1990, s. 103].
Zdaniem K. Paclawskiej, przezycia dziecka wiejskiego zwigzane sa gléwnie z wa-
runkami przyrodniczymi, w mniejszym stopniu z kulturowymi i spolecznymi.
Ograniczaja si¢ zazwyczaj do wlasnej rodziny i najblizszego otoczenia. Przewaz-
nie nie ma czasu na rozmowy i spacery, zabawy sa ubogie tematycznie, czes¢
dzieci i mlodziezy szkolnej na wsi jest nadmiernie przecigzona obowiazkami
uczestniczenia w pracach na rzecz gospodarstwa [Pactawska 1991].

Jak pomoc dziecku wiejskiemu pokona¢ bariery srodowiskowe w sytuacji,
kiedy nie ma dostepu do szkoly, w ktérej edukacja realizowana jest na wysokim
poziomie, nie pomoze mu niewykwalifikowany nauczyciel ani rodzice?

Eliminacja ograniczen edukacyjnych na wsiach jest procesem dlugofalo-
wym, w ktérym dominujaca role odgrywa¢ moze wiele instytucjii osob. Przede
wszystkim warto sie zastanowi¢, jaki powinien by¢ nauczyciel i jaka role powi-
nien odgrywa¢ w rozwoju swoich wychowankow.

Zdaniem Z. Kwiecinskiego, wazne jest przygotowanie nauczyciela do pra-
cy w szkole wiejskiej, ale takze znalezienie sposobu na zatrzymanie go w tym
$rodowisku poprzez zorganizowanie efektywnego, systematycznie dzialajacego
systemu podwyzszania kwalifikacji zawodowych nauczycieli. Autor proponuje
wprowadzi¢ obowiazkowa, wystarczajaco dlugotrwala praktyke pedagogiczna
na wsi. To powinno da¢ dwojaki efekt, po pierwsze przygotowa¢ studentéw
do pracy w charakterze nauczyciela wiejskiego, po drugie podwyzszy¢ poziom

2

Badania prowadzone w 2006 r. przez H. Baczyniska, S. Kowalskiego, J. Madeja w ra-
mach projektu Czynniki wplywajgce na rozwdj mowy dziecka.
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pracy szkoly [Kwiecinski 1990]. Nauczyciele wezesnej edukacji powinni by¢
wzorowym i wplywowym $rodowiskiem jezykowym, bo to od nich zalezy, jakie
nawyki jezykowe zostang wypracowane u uczniéw w mlodszym wieku szkol-
nym. To oni musza czu¢ si¢ odpowiedzialni za kulture jezyka dzieci i zwraca¢
ogromna uwage na to, jak méwig uczniowie. Jednoczesnie zajecia prowadzone
przez nauczycieli powinny stanowi¢ wzorzec dobrej polszczyzny, a w rozmo-
wie z uczniem nauczyciel powinien wykaza¢ sie mistrzostwem sztuki stownego
przekazu. Zgodnie z zapisami nowej podstawy programowej, nauczyciel musi
dba¢ o uczestnictwo uczniéw w kulturze, rozbudzaé zamilowanie do czytelnic-
twa, zacheca¢ do korzystania z biblioteki, zaleca¢ uczenie si¢ na pamie¢ wierszy
czy fragmentéw prozy [Podstawa Programowa, MEN 2009]. Nauczyciele de-
cyduja o randze szkotly, to oni s3 autorytetami zaréwno dla ucznidw, jak i ich
rodzicéw. Szczegdlnie w obliczu przemian cywilizacyjnych polskiej wsi sa zo-
bligowani do jej aktywizowania i przygotowywania do integracji europejskiej.
Miejsce pracy nauczyciela wiejskiego to nie tylko miejsce edukacji uczniow,
ale czesto jedyna i ostatnia instytucja publiczna we wsi, osrodek kultury i zycia
spolecznego, miejsce spotkar mieszkancéw. Poza tym w duzych miastach pra-
ca nauczyciela wydaje si¢ trudniejsza, bardziej stresujaca, natomiast nauczyciel
wiejski pracuje czesto w wiekszym komforcie i spokoju, a takze ma mniejsza
liczbe ucznidw.

Mozna przyja¢, iz rola nauczyciela wiejskiego, prawidlowo przygotowanego
do pracy w szkole oraz stale doskonalacego swoje umiejetnosci, jest nieodzow-
nym skladnikiem prawidlowego funkcjonowania szkoly wiejskiej. Niemniej
jednak nawet nauczyciel dobrze przygotowany do pracy na wsi sam nie roz-
wiaze wszystkich probleméw, z jakimi borykaja sie wiejskie placéwki o$wia-
towe. Problem funkcjonowania szkél jest bardziej zlozony. A zatem, jak pisze
M. Szymanski, szkoly podstawowe na wsi ,musza obok wykonywania swych
ogdlnie zalozonych funkcji programowych kompensowa¢ braki kulturowe $ro-
dowiska i korygowa¢ trudnosci wychowawcze, ktore zdarzaja sie na tle sytuacji
rodzinnych i §rodowiskowych” [Szymanski 1978, s. 108]. Tylko nowoczesna,
dobrze wyposazona szkola, majaca nauczycieli o wysokich kwalifikacjach ogdl-
nych i zawodowych, jak réwniez warunki do skutecznego rozwijania wszystkich
swych funkgji: dydaktycznej, wychowawczej, opiekuniczej i kompensacyjnej,
moze w istotny sposdb przyczynia¢ sie do poprawy efektéw ksztalcenia dzieci
i mlodziezy i do szybkiego awansu kulturowego srodowiska. Jedynie przez re-
alizacje réwnoczesnego i wzajemnie powigzanego rozwoju szkoly i srodowiska
wsi mozna wyréwnac szanse o$wiatowe i start spoteczny ucznidéw ze $rodowisk
wiejskich. Istotna kwestia jest upowszechnianie kultury pedagogicznej wsréd
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mieszkanicéw wsi, co powinno doprowadzi¢ do zharmonizowania wychowania
w rodzinie z og6élnym nurtem wychowania szkoly oraz podnoszenia aktywnosci
rodzicéw w zakresie probleméw wychowawczych i zmiany ich postaw. Duzg role
do odegrania w tym zakresie ma szkota, ktéra winna oddzialywac i ksztattowaé
$rodowisko wychowawcze w rejonach zamieszkania dzieci. Chodzi tu o wlacze-
nie rodzicéw, organizacji spolecznych i innych placéwek do realizacji zadan dy-
daktyczno-wychowawczych. Wazna kwestia jest pedagogizacja rodzicow.

Wedtug W. Dutkiewicza, prace z rodzicami na wsi nalezy prowadzi¢ w trzech
glownych zakresach: informacji, stymulacji i kierowania. Funkcje informacyjna
nalezy realizowac w sposdb bezposéredni i posredni. Przy bezposrednim oddzia-
lywaniu na rodzicéw uwzglednia¢ nalezy konkretne problemy, udziela¢ wyja-
$nien i informacji na temat poziomu rozwoju ich dziecka, rozmiaréw brakéw
i mozliwosci pracy kompensacyjno-wyréwnawczej. W ramach tego oddzialy-
wania mozna prowadzi¢ dla rodzicéw wyktady i konsultacje z réznych dziedzin
zwiazanych z rozwojem dziecka, gléwnie z zakresu pedagogiki, psychologii,
higieny i medycyny, ogdlnej profilaktyki i socjologii. Z wymieniona wyzej
funkcja wiaze si¢ funkcja stymulacyjna, ktéra polega na rozbudzeniu zainte-
resowania srodowiska sprawami wychowania. Mozna np. zaprasza¢ rodzicéw
do szkoly i organizowa¢, szczegdlnie w okresach zimowych, tzw. dni otwartej
klasy, a nawet proponowa¢ udzial w zajeciach. Rodzice maja przez to mozli-
wos¢ oceny efektéw wlasnego wkladu w rozwdj intelektualny dziecka. Z kolei
trzecia funkcja, tzw. kierujaca, polega na sterowaniu wszystkimi poczynaniami
wynikajacymi z dzialaii kompensacyjnych, ktére wymagaja odpowiednio do-
branych metod oraz indywidualizacji w postepowaniu korekcyjnym. W tym za-
kresie nalezy przygotowa¢ rodzicow do likwidacji zaniedban rozwojowych ich
dzieci, kontroli i oceny ich wynikéw nauczania. Ten odcinek pracy jest trudny,
poniewaz rodzice bardzo czesto musza zmieni¢ swoj stosunek do dziecka i me-
tody wychowania. Kompleksowe postepowanie w pracy wyréwnawczej win-
no by¢ realizowane wspdlnie przez szkole i rodzing — na zasadach partnerstwa
i wzajemnego uzupelniania si¢ w postepowaniu. Jest to podstawowy warunek
powodzenia tej pracy.

Nadzieja na lepsze jutro moze stac si¢ reforma edukacyjna. Dzigki zmianom
w systemie o$wiaty po 1999 roku mozemy méwic juz o pewnej poprawie pozio-
mu kwalifikacji nauczycieli wiejskich. Jest to konsekwencja dwdch czynnikéw.
Jednym z nich jest reforma systemu edukacji, ktéra ,wymusila” podnoszenie
kwalifikacji, drugim za$ subwencja o$wiatowa, ktéra do 1999 roku uzalezniona
byla m.in. od poziomu wyksztalcenia nauczycieli [Domalewski 2002]. Duza
szansa na poprawe sytuacji w zakresie ksztalcenia na wsi moze by¢ realizacja
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programoéw rozwoju wsi, ktorych celem jest podniesienie poziomu edukacji
spoleczenstwa obszaréw wiejskich przez upowszechnianie wyksztalcenia $red-
niego i wyzszego, wyréwnanie szans edukacyjnych spotecznosci wiejskiej, in-
tensyfikacja poprawy jakosci edukacji, tworzenie warunkéw umozliwiajacych
tej ludnos$ci podejmowanie aktywnej dzialalno$ci zawodowej poza rolnictwem
(przeciwdzialanie bezrobociu). Oby te szczytne cele zostaly osiagniete.

BIBLIOGRAFIA:

Czyz L., 1996, Gorzkie refleksje o szkole wiejskiej, ,Nowa Szkota” nr 4.

Domalewski J., 2002, Zréznicowanie oswiaty na obszarach wiejskich, w: Nadzieja
na zmiang. Szanse edukacyjne mlodego pokolenia ze Srodowiska wiejskiego, red.
D. Waloszek, K. Waz, O$rodek Doskonalenia Nauczycieli, Zielona Géra.

Dudkiewicz K., 2006, Samoocena kompetencji profesjonalnych nauczycieli, w: Ksztal-
cenie zawodowe w teorii i praktyce edukacyjnej, red. A. Kozubska, A. Zduniak,
Wydawnictwo WSB, Poznar.

Dutkiewicz W., 1990, Dziecko wiejskie, Wydawnictwo WSP, Kielce.

Flaga M., Wesolowska M., 2006, Warunki ksztalcenia dzieci i mlodziezy na obsza-
rach wiejskich w wojewédztwie lubelskim, w: Problemy spoleczne wsi, red. J. Baniski,
E. Rydz, ,Studia Obszaré6w Wiejskich” t. 2.

Kawula S., Bragiel ., Janke A. W., 20085, Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Adam
Marszalek, Torun.

Kwiecinski Z., 1990, Problemy malej szkoly wiejskiej, 1989, ,Problemy o$wiaty na
wsi” nr 1.

Nagajowa M., 1989, Nauczanie jezyka polskiego w kI. IV, WSiP, Warszawa.

Nalaskowski A., 1998, Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji, Wydawnic-
two Adam Marszatek, Torun.

Paclawska K., 1991, Uwarunkowania efektywnosci ksztalcenia wczesnoszkolnego
w Srodowisku wiejskim, WSiP, Warszawa.

Piwowarski R., 2000, Szkoly na wsi — edukacyjne wyzwalanie, Wydawnictwo IBE,
Warszawa.

Podstawa programowa z komentarzami, t. 1: Edukacja przedszkolna i wezesnoszkol-
na, MEN, Warszawa 2009.

Szymanski M., 1978, Modernizacja systemu szkolnego na wsi, PWN, Warszawa.

Szymanski M., 2000, Dylematy oswiatowe srodowisk wiejskich, ,Edukacja” nr 2.

Wigckowski R., 1991, Cwiczenia stownikowo-frazeologiczne i syntaktyczne w klasach
poczgtkowych, WSiP, Warszawa.

Wrébel T., 1988, Pismo i pisanie w nauczaniu poczgtkowym, WSiP, Warszawa.

Zbrég Z.,2009/2010, Powiedz to petnym zdaniem ..., czyli o réznicach miedzy jezy-
kiem méwionym a pisanym, ,Nauczanie Poczatkowe”, nr 2.



Srodowisko wiejskie specyficznym miejscem 99

SUMMARY

In my article I deal with the important problems connected with forming of child
language. It concerns mainly the dependence of level of language acquisition on the
environment in which schools function. The rural environment has peculiar educa-
tional conditions; first of all, early childhood education teachers are unprepared for
organizing education of the 21st century and they do not possess a good level of
professional competence. Besides, lack of didactic and multimedia equipment, diffi-
cult access to culture and poor financial condition of schools are the reasons of low
effectiveness of language education in the rural environment.



