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VWprowadzenie

Przeprowadzone przeze mnie wérdd dzieci badanie polegajace na wy-
ja$nieniu tej samej listy poje¢ przez dwie grupy wiekowe, ktérego celem
byta analiza ewolucji kompetencji definiowania na przestrzeni naucza-
nia zintegrowanego, przynioslo interesujace wyniki, dotyczace zaréwno
formy, jak i tresci wypowiedzi oraz informacje o obrazie $wiata w dzie-
ciecych umystach wyrazonym przez werbalne i niewerbalne $rodki wy-
razu. Rezultaty przeprowadzonej obserwacji wykazuja pewna typowos¢
postaw ideologicznych i jezykowych dzieci szescioletnich z oddziatu
przedszkolnego, stojacych u progu nauczania zintegrowanego, i dzieci
dziewigcioletnich, koniczacych ten etap edukacji.

Stopien zaawansowania rozwoju jezykowego i konceptualizacji prze-
jawial sie w sposobie definiowania poje¢ doswiadczalnych zmystowo
i metafizycznych, ktére wyjasniane byly przez dzieci poprzez skojarzenia
bazujace na do$wiadczeniach wlasnych lub cudzych oraz na wyobraze-
niach powstalych na gruncie stownych przestanek, opowiesci. Jak zauwa-
zyla Barbara Guzik:

Wyobraznia dziecka w sposob eklektyczny czerpie ze wszystkich mozli-
wych Zrédet, z aktualnoéci, wspomnien, reminiscencji... Dziecko przejawia
upodobanie do tego, co ogromne i sensacyjne, a wiec wymysla sobie, ksztal-
tuje, famiac schematy, by otworzy¢ je w klimacie niezwyklosci; inwencja
dziecka rzadzi si¢ swoimi prawami'.

B. Guzik, Diagnozowanie jezykowego obrazu $wiata (na przykladzie wypowiedzi
uczniéw klasy IV szkoly podstawowej), w: Jezykowy obraz swiata dzieci i mtodzie-
2y, red. J. Ozdzynski, Krakéw 1995, s. 333.
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W przypadku badanej grupy skojarzenia oparte na doswiadczeniu motywo-
wane byly najczedciej zwigzkami sytuacyjnymi, zwigzane za$ z wyobrazeniem
— kategoriami pojeciowymi.

Wérdd skojarzen, bedacych podstawa do stworzonych definicji, mozemy wy-
rozni¢ skojarzenia konkretne, empiryczne, gdyz ich przedmiot jest doswiadczal-
ny zmystowo. Ta prawidlowos¢ jest typowa dla tworzenia definicji przez dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Operacje myslowe na wczesnym
etapie rozwoju sprowadzaja nawet pojecia abstrakcyjne i niematerialne do rze-
czywistych, obserwowalnych przedmiotéw, oséb, zjawisk. Nawet dzieci miedzy
dziesigtym a dwunastym rokiem Zzycia przejawiaja postawe realistyczng, nasta-
wienie bardziej na $wiat rzeczy niz idei i poje¢?, jak dowiodla Barbara Guzik, po-
wolujac si¢ na teorie Jeana Piageta. Im mlodsze dzieci, tym prostsze skojarzenia,
co ilustruje wysoka frekwencja tego typu definicji u dzieci przedszkolnych.

Doskonalym przyktadem tych skojarzen sa nastepujace wypowiedzi:

Malzenstwo: To dwdch ludzi, co si¢ zenig, ida do kosciola, zeby sobie zalozy¢ ob-
raczki [dziecko nasladuje ruch zakladania na palec obraczki]. Pani mloda ma biala
suknie i welon [dziecko gtadzi si¢ po wlosach], a pan mlody tez jest fadnie ubrany
(Ola, 6 1at).

Dziewczynka zwigzek miedzy kobieta i mezczyzna, pewna umowe spolecz-
na, a w $wietle wiary — wiez sakramentalna, wyjasnila przy pomocy material-
nych symboli i gestow towarzyszacych zawieraniu malzenstwa.

Samotnos¢é: Samotnosé jest jak ktos umrze. Moja babcia jest samotna, bo dziadzio
umarl (Dawid, 6 lat).

Dziecko wyjasnito stan, uczucie przez wskazanie fizycznej osoby, ktéra do-
znaje samotno$ci. W tym przypadku duza role odgrywa réwniez osobiste do-
$wiadczenie, a nawet empatyczna postawa wobec zaobserwowanych doznan
innych ludzi.

Definicje oparta na skojarzeniu empirycznym cechuje bazowanie na czasie
przeszlym, operowanie konkretami, pierwszoosobowe indywidualizowanie
$wiadczace o roli uczestnika lub bezposredniego obserwatora oraz wskazanie
szczegotowych przykladow.

Innym sposobem definiowania s3 skojarzenia niekonkretne, czyli abstrak-
cyjne. Polegaja one na wyjasnianiu pojecia przez definicje oparta na wyobraze-
niu. Wystepuja zdecydowanie czesciej u dzieci starszych, gdyz wraz z wiekiem

2 Tamze,s. 327.
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poziom operacji umyslowych jest bardziej zaawansowany. Definicje oparte na
skojarzeniach abstrakcyjnych maja charakter uniwersalny, nie pojawiaja sie
w nich konkretne przyklady czy odniesienia do podmiotéw realnych. Dzieci
nie uwzgledniaja stosunku swojej osoby do pojecia, operuja gléwnie czasem
terazniejszym, czego dowodza nastepujace definicje:

Samotno$¢: Samotno$¢ to uczucie, ktére towarzyszy osobie, ktéra nie ma bliskich
(Aneta, 9 lat).

Dziewczynka zastosowala znany jej termin ,uczucie”, podala uniwersaln
” )

przyklad.
Samotno$¢: To stan ducha po utracie bliskich (Klaudia, 9 lat).

Dziecko uzylo okreslenia ,stan ducha’, ktére dla trzecioklasisty moze by¢
juz zrozumiate.

Pojecia zadane dzieciom do zdefiniowania zostaly dobrane celowo w taki
sposob, by poruszy¢ nie tylko zagadnienia do$wiadczalne, lecz takze abstrak-
cyjne: mniej oczywiste i nienamacalne. Schemat badania mial niejako odwroé-
ci¢ hierarchie, dotrze¢ do definicji poje¢ najbardziej odleglych. Badacze jezyka
dzieci zgodnie twierdzg, ze zjawiska abstrakcyjne, a nawet $cisle dotyczace czlo-
wieka i srodowiska jego zycia, sprawiaja dzieciom pewna trudnos¢. Najblizsze
sa im elementy $wiata poznawane empirycznie, takie jak przyroda, zjawiska at-
mosferyczne. Barbara Guzik napisata:

opracowany przez Stanistawa Grabiasa stownik w podstawowym zasobie leksy-
kalnym na pierwszym miejscu stawia czlowieka, a potem spoleczenstwo, nature
i Boga. W wykreowanym przez dzieci $wiecie na pierwszym miejscu pojawia sie
natura wraz z krajobrazem, zwierzetami, roélinami i zjawiskami astronomicznymi,
a dopiero na drugim miejscu mamy mikrosrodowisko spoleczne z rodzing i szkola
oraz makro$rodowisko — miasto i wies. To przesuniecie hierarchii waznosci w ob-
rebie pol leksykalnych jest znamienne dla tego okresu rozwoju dziecka. Bliska jest
mu przyroda, zachodzace w niej zjawiska atmosferyczne czy astronomiczne®.

Swiadczy o tym, précz frekwencji odwolan, takze uzywanie deminutiwéw
wobec elementéw natury:

Nowalijki: Moze nowe lilijki ... Kwiatuszki, ktére rosna wczesnie? (Rita, 6 lat);

Nowalijki: Albo nowe konwalijki! (Ala, 6 lat);

3 Tamze,s. 332.
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Wie$: To jest tam, gdzie sa Iaki, gdzie sie pasa krowki. Widzialam, jak bytam u babci
(Gabrysia, 6 lat).

Znamienna jest takze antropomorfizacja wyrazona w odniesieniu do zwierzat:

Szczenig: Szczenie to dziecko psicy! (Kuba, 6 lat);

Szczenig: Szczenie to potomstwo psa (Julka, 9 lat);

Sylwester: Sylwester to tez taki kot z bajki, taki czarny. Moze ma wtedy imieniny?
(Kuba, 6 lat).

Ta prawidlowos¢ znajduje potwierdzenie takze w réznego typu spontanicz-
nych zabawach. Odmiana jezykowa, swobodna pogadanka, nieformalna dysku-
sja ukazuja przywiazanie dziecka do $wiata przyrody, natury (dziecko chetnie
opisuje pore roku, posiadane zwierze, ulubiony kwiat). Obraz $wiata zapisany
i zinterpretowany w umysle dziecka, najszybciej i najlatwiej wyrazony przez je-
zyk moéwiony, znajduje odzwierciedlenie takze w tworach graficznych dzieci.
Analizujac prace badanych (gléwnie szesciolatkéw, gdyz one czesciej rysuja
spontanicznie, a nauczyciel lub opiekun nie narzuca im jeszcze konkretnej te-
matyki), mozna zauwazy¢ podobiefistwo $wiata opowiedzianego i narysowa-
nego. Najczesciej pojawiaja sie w nim elementy przyrody: kwiaty, zwierzeta,
drzewa, a takze zjawiska atmosferyczne: tgcza, chmury, stoneczna pogoda.
Warto zwrdci¢ takze uwage na kolejnos¢ tworzenia i uklad dzieciecych rysun-
kéw. Stonice pojawia sie niemal zawsze na poczatku i znajduje sie¢ w widocznym
miejscu u gory ilustracji lub w samym jego centrum, co pokrywa sie z obser-
wacja jezykowego obrazu $wiata dzieci, ktory opisala Barbara Guzik: ,W tym
wykreowanym przez dzieci §wiecie centralne miejsce zajmuje storice. Na niebie
pojawiaja sie takze ksiezyc i gwiazdy, chmury i obtoki”*. Co wazne, prace reali-
zowane na konkretne polecenie takze zawieraja elementy ze $wiata przyrody
(np.: temat ,Moja rodzina” dziecko realizuje, rysujac siebie i rodzicéw posréd
kwiatéw, drzew, ptakéw).

Kierowany charakter badania i nacisk polozony na pojecia abstrakcyjne, nie
uniemozliwil jednak okreslenia, jakie kategorie pojeciowe s3 dzieciom najbliz-
sze. Dzieci, budujac definicje — mimo ze poje¢ odleglych — postugiwaly sie naj-
blizszym materialem pojeciowym. Kategorie wyrazowe uzywane przez dzieci
odzwierciedlaja kategorie pojeciowe obecne w ich umysle, bedace wypadkowa
nauki i do$wiadczenia. Warto zwrdci¢ uwage na najczestsze kategorie. Zesta-
wiali je m.in. Renata Grzegorczykowa i Bogdan Szymanek, piszac:

*  Tamze,s. 331.
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Jezykoznawstwo kognitywne wyréznia wstepny (hipotetyczny) zestaw (ok. 25)
uniwersalnych kategorii pojeciowych, znajdujacych odbicie w strukturze jezyka.
Sa to nastepujace kategorie: przedmiot, substancja, osoba, liczba, istnienie, posia-
danie, negacja, wlasciwos¢, kolor, ksztalt, wielkos¢, podobienistwo, ple¢, przestrzen,
czas, pozycja (miejsce), ruch, trasa, proces, zdarzenie, akcja, kauzacja®.

Wymiary kategorii naturalnych opracowane przez Eleanor Rosch dzieci
szescioletnie i dziewigcioletnie stosuja podobnie. Najcze$ciej uzywaja wyrazy
z poziomu nadrzednego — nazwy kategorii — oraz slowa z poziomu podsta-
wowego — typowi przedstawiciele danych zbioréw. Poziom podrzedny, czyli
uszczegolawianie za pomoca specjalistycznych nazw, jest realizowany spora-
dycznie, co wskazuje na operowanie wiedza zdroworozsadkowa, potoczna, nie
za$ naukowa. Material badawczy zebrany w sytuacji formalnej, podczas ktérej
dzieci starsze wzbranialy si¢ przed wypowiedzia, obawiajac sie oceny, wskazu-
je na przewage stownikowg dzieci sze$cioletnich nad starszymi. Jest to jednak
wniosek bledny, wymagajacy uzupelniania czesci badawczej poswieconej zaso-
bowi stownika biernego i czynnego o zbiér wypowiedzi pisemnych.

Obraz $wiata istniejacy w umysle dziecka jest okreslony nie tylko przez za-
sob stownikowy, ktéry sugeruje obecno$¢ pojec lub ich brak, lecz takze przez
ich ocene, osad. Jezyk dziecka odzwierciedla, obrazuje ,jego $wiat”, jakze od-
rebny od ,§wiata dorostych”. Swiat, w ktérym czlowiek tkwi od pierwszych dni
zycia, jest $wiatem warto$ci. Na poczatku dorosli — jak zauwazyla Jadwiga Puzy-
nina® - stopniowo wprowadzaja dziecko w ten $wiat, uczac, co jest dobre, a co
zte. Jezykowy obraz $wiata, rozumiany jako okreslony sposéb ujmowania przez
jezyk rzeczywisto$ci’ oraz swoista jej interpretacja® opierajaca si¢ na ocenach
i sadach, jest mozliwy do uchwycenia po wnikliwej analizie wypowiedzi dziec-
ka. Jak pisal Jerzy Bartminski: ,Wartoéci s3 obecne na tym poziomie konceptu-
alizacji zjawisk i rzeczy, na ktérym dokonuje sie ich wstepnego rozpoznawania
i zaszeregowania, stanowig czynnik sterujacy procesem kategoryzacji™. Istot-
nymi sktadowymi tego $wiata s3 emocje i sady oraz stosunek do elementow

R. Grzegorczykowa, B. Szymanek, Kategorie stowotwércze w perspektywie kognitywnej,
w: Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, t. 2, Wspdlczesny jezyk polski, red. J. Bartmin-
ski, Wroclaw 1993, s. 463.

J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. S.

J. Ozdzynski, Wprowadzenie, w: Jezykowy obraz swiata dzieci i mlodziezy, s. 7.

Tamze.

J. Bartminski, Miejsce wartosci w jezykowym obrazie Swiata, w: Jezyk w kregu wartosci.
Studia semantyczne, red. J. Bartminski, Lublin 2003, s. 75.
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otaczajacej dziecko rzeczywistosci. Przez jezyk dokonuje si¢ swoistego porzad-
kowania $wiata. Wyraza si¢ ono zwlaszcza w jego hierarchizacji i warto$ciowa-
niu'’. Lingwistyka kognitywna, a szczegélnie jeden z jej nurtéw,

traktuje jezyk jako forme poznania (poznawania) rzeczywistosci i akcentuje powia-
zania jezyka z aparatem poznawczym czlowieka, zmianami i zasadami uktadu poje¢,
a takze, co szczegélnie istotne w wypowiedzi dziecka — uczué i warto$ciowan'’.

Akty poznawcze, nabywanie wiedzy o otaczajacym $wiecie, sa podstawy
kompetencji i sprawnosci aksjologicznej, warto$ciowania rzeczywistosci, usto-
sunkowania si¢ lub zmiany stanowiska wobec rozmaitych zagadnien. Definio-
wanie nie moze zosta¢ pozbawione ocen, o czym pisat Tadeusz Pawlowski:

Elementy [ ... ] oceniajace, emocjonalne moga si¢ laczy¢ z danym wyrazeniem nie
tylko na mocy obyczaju jezykowego lub konwencji, nalezac do tresci tego wyraze-
nia, ale réwniez na mocy zwiazkéw mniej trwalych, czesto ulotnych, o charakterze
raczej koincydencji empirycznych niz ustalen terminologicznych'.

U dzieci dziewigcioletnich mozna zauwazy¢, ze poznanie nie jest proporcjo-
nalne do warto$ciowania, a dokladniej — do checi oceniania. Im wiecej dzieci
wiedza, tym mniej chetniej to 0sadzaja. Budowanie hierarchii warto$ci z pew-
no$cia ma miejsce, niemniej dzieci niezbyt chetnie dzielg si¢ nig z otoczeniem.
Obserwowani trzecioklasiéci praktycznie nie uzywali bezposrednich okreslen
warto$ciujacych. Oto jedyny przyklad:

Schronisko: Schronisko to dobre miejsce, gdzie sie opiekuje psami. Ale moze by¢
tez schronisko w gérach, gdzie pomaga sie turystom (Tomek, 9 lat).

Skrytos¢ i oszczednos¢ trzecioklasistow w kwestii warto$ciowania utrud-
nia zbadanie podatnosci na zmiane oceny pod wplywem czynnikéw zewnetrz-
nych. Jednak obserwacja pozwala mniema¢, ze nie zmieniaja oni sadéw pod
wplywem doraznych zdarzen i chwilowych emociji (przyktadowo lubiany na-
uczyciel, ktory zgani, nie przestaje by¢ nadal lubiany; przyjaciel, ktory pozwoli
sobie na drobng polemike, nie staje si¢ wrogiem i przeciwnikiem w dyskusji).
O stalo$ci w objetych juz stanowiskach na dane tematy i potrzebie czasu, by

10 R. Tokarski, Jezykowy obraz swiata w metaforach potocznych, w: Jezykowy obraz swiata,

red. J. Bartminski, Lublin 1990 s. 69.

1 Tamze.

2 T. Pawlowski, Tworzenie poje¢ i definiowanie w naukach humanistycznych, Warszawa

1978, s. 6.
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nowy poglad wyrobi¢, swiadczy takze brak ocen warto$ciujacych w wypowie-
dziach kierowanych do prowadzacego badanie na jego temat (co bylo wstepem
do obserwacji: uczniowie mieli si¢ przedstawi¢, co tez jest forma zdefiniowa-
nia wlasnej osoby, a po prezentacji badajacego mogli zadawa¢é mu pytania).
Uczniowie nie tylko powstrzymuja sie od pytan prywatnych, lecz takze nie
oceniaja prowadzacego ani na wstepie zaje¢, ani przy ich finale. Ple¢ nie jest
cechg dystynktywna w tym obszarze — zaréwno chlopcy, jak i dziewczeta wy-
kazuja podobne zachowanie.

Dzieci z oddzialu przedszkolnego oceniaja bardziej spontanicznie. Ich war-
to$ciowanie ma jednak charakter gwaltowny, przelotny, zalezny od aktualnego
stanu emocjonalnego oraz powierzchowny, czesto oparty na chwilowym wra-
zeniu. Swiadcza o tym cho¢by pochlebne wypowiedzi przedszkolakéw juz na
wstepie spotkania z prowadzacym, ktdry jest im zupelnie obca osoba:

Ale ma pani fadny pierécionek (przy wskazywaniu zadania; Ola, 6 lat);
Pani mlodo wyglada! (przy podaniu wieku przez logopede; Ala, 6 lat);

a takze pod koniec zajeé:
Ale pani jest fajna (po rozdaniu nagréd — czynnik subiektywny; Kuba, 6 lat).

Takie sady moga by¢ zaréwno pozytywne (np. gdy nauczyciel nagrodzi, po-
chwali dzieci; gdy kolega sie podzieli, jest zgodny — sympatia, rado$¢), jak i nega-
tywne (gdy nauczyciel stusznie zgani uczniéw lub czego$ zabroni; gdy kolega sie
nie podzieli, nie zgodzi si¢ — antypatia, zal, zto$¢). Pod wplywem zmiany czynni-
kéw zewnetrznych przedszkolaki tatwo modyfikuja swoje stanowisko. Co wazne,
wartosci pozytywne, wyrazone wprost lub posrednio, pojawiaja si¢ w ich wypo-
wiedziach czgéciej niz antywarto$ci. Moze to wynikac¢ z idealizmu, ktéry podyk-
towany jest wczesnym wiekiem i brakiem dostatecznego do$wiadczenia.

W wieku przedszkolnym dzieci oceniaja wigc spontanicznie, nieco po-
chopnie i subiektywnie, czesto w odniesieniu do wlasnej osoby, przywolujac
osobiste doswiadczenia, co moze $wiadczy¢ o pozostalosciach dzieciecego
egocentryzmu. W tym wieku pojawiaja sie takze ,kalki definicyjne”, czyli defi-
nicje o proweniencji oceniajacej zaslyszane przez dzieci i powtarzane bez zro-
zumienia, ktore maja na celu przypodobanie sie opiekunom. Dzieci dziewie-
cioletnie, koniczace etap nauczania zintegrowanego, swoje opinie opieraja na
zrozumialym przez nie ogdlnie przyjetym modelu moralno-etycznym, ktory
cechuje obiektywizm.

Warto$ci zawarte w dziecigcych wypowiedziach sklasyfikowaé mozna réw-
niez ze wzgledu na wykladniki warto$ciowania, ktére moga mie¢ forme:
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« nazw warto$ci wyrazone przez dzieci rzeczownikami:
Smiech: Smiech to oznaka radosci, ale tez moze by¢ ztosliwy (Magda, 9 lat);
Szpital: Szpital to miejsce, gdzie chorzy moga znalez¢ pomoc... (Kasia, 9 lat);
 nazw wyrazéw wartosciujacych najczesciej w postaci przymiotnikow:
Smiech: Smiech pojawia si¢ wtedy, gdy kto$ powie jakis zart, i to jest dobre, ale tez
wtedy, gdy sie co$ komus nie uda, i to jest zle (Ala, 6 lat).
Szczenig: Szczenig to takie mate[tu: mlode, bezbronne, ale przez to podobajace sie,
wyzwalajace pozytywne uczucia) i milutkie szczenie (Ola, 6 lat);
« nazw nosicieli cech:
Lizus: wyraz zadany przez prowadzacego, znany wiekszosci dzieci.
Warto$ciowanie, jak zaznaczyt Jan Kida, moze by¢ wyrazone bezposred-
nio przez wykorzystanie stéw nazywajacych pozytywne lub negatywne cechy
i aspekty, albo posrednio, co wymaga dodatkowych dziatan interpretacyjnych®.
Godnymi uwagi sa warto$ci wyrazone w uzytych czasownikach. Czeste jest to
bezpoérednie nazwanie stosunku do 0séb, zjawisk lub rzeczy najczesciej — u dzie-
ci przedszkolnych — pozytywnego za pomoca wyrazania upodoban, pochwal:

Lata: Jak przezylam trzy roki, to mialam trzy lata i trzy $wieczki na torcie... na uro-
dziny... Lubig urodziny... A w tym roku bede mie¢ szeé¢... (Gabrysia, 6 lat);
Ciocia: Mieszka kolo mnie... Czgsto nas odwiedza... Lubig ja (Ala, 6 lat);

Jestem Dawidek. Mam sze$¢ lat. Lubie jezdzi¢ na rowerze. Mam psa. Jest duzy. Ma
na imie Ramzes (Dawid, 6 lat).

Juz u dzieci przedszkolnych pojawia si¢ warto$ciowanie poérednie, ale w wy-
powiedziach trzecioklasistow jest ono czeste:

Schronisko: Schronisko chroni przed deszczem, glodem i zimnem ludzi i zwierzeta
(Kamil, 6 lat);

Schronisko: Schronisko to dobre miejsce, gdzie sie opiekuje psami. Ale moze by¢
tez schronisko w gorach, gdzie pomaga sie turystom (Tomek, 9 lat).

Sposaéb takiego poznania uczu¢é dzieci zaproponowata réwniez Urszula Na-
umiuk, ktéra w swojej pracy badawczej skupita si¢ na emocjach dzieci dziesie-
cioletnich. Owe emocje ukryte s3 w czasownikach dotyczacych na przyktad zda-
rzen jednostkowych lub powtarzajacych sie sytuacji domowych i szkolnych'.

3 J. Kida, Stownictwo wartosciujgce w charakterystyce postaci, w: Wartosciowanie w dyskur-
sie edukacyjnym, red. J. Ozdzynski, S. Sniatkowski, Krakéw 1999, s. 280.

" U. Naumiuk, Wartosciowanie rzeczywistosci w przezyciach emocjonalnych dziesigcioletnich
dzieci, w: tamze, s. 167.
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W warto$ciowaniu przez dzieci przedszkolne ogromna role odgrywaja za-
slyszane oceny i sady wydawane przez dorostych. Przedszkolaki sigegaja po nie
wtedy, gdy na dany temat nie maja wlasnego zdania, gdyz jego zglebienie prze-
rasta ich mozliwosci rozwojowe, co tyczy si¢ glownie definicji kulturowych,
socjologicznych (sankcjonowanych umowga spoleczna), psychologicznych
(opartych na teoriach abstrakcyjnych). Przykladem moze by¢ rozmowa dzieci
na temat zwigzkéw pozamalzenskich:

Malzenistwo: Para, zeby mieszkaé razem, nie musi mie¢ §lubu. Moja siostra miesz-
ka z chiopakiem i nie ma, ale mama si¢ ztoéci [w domygle: to zle, tak nie mozna]
(Ala, 6 lat);

Malzenistwo: Bo tak nie wolno. I to nie jest malzefistwo. Para powinna mie¢ $lub,
zeby by¢ malzeristwem, a potem dom, a potem dzieci [w domysle: jw.] (Gabrysia,

6 lat).

Zacytowane zaslyszane oceny, wplatane do wypowiedzi, nie maja charakte-
ru kalek definicyjnych, gdyz nie sa zaczerpnigte wprost z jezyka doroslych oraz
uzyte s3 ze zrozumieniem. Zbudowane s3 na zasadzie opisu wydarzenia lub
obiektu i zaznaczenia zaobserwowanego stosunku autorytetu, rodzica (wypo-
wiedz Alj, 6 lat) lub maja forme¢ oméwienia z fragmentarycznymi, §ladowymi
cytatami wypowiedzi dorostych o charakterze opiniujacym (wypowiedz Ga-
brysi, 6 lat — cytat: ,a potem dom, a potem dzieci”).

Réwniez pozornie samodzielna ocena wydana przez dziecko wydaje sie wy-
nika¢ z zasad wychowania, nie za$ z wlasnych refleksji (o czym $wiadcza zwroty
,nie wolno”, ,niefadnie”):

Smiech: Ale mozna tez $mia¢ si¢ z kogos, a to nieladnie. Smiech moze by¢ tez zly,
a komus by¢ przykro (Kamil, 6 lat);

Lizus: To, ktdry sie podlizuje czyli chce sie komu$ spodoba¢, na przykltad uczen
nauczycielowi albo pracownik szefowi. To jest nieladne (Ala, 6 lat).

Wartoéciowanie na podstawie zaobserwowanych postaw oséb doroslych
odzwierciedla si¢ nie tylko w opisie ich stosunku do danego zjawiska (np. wspo-
mniana juz dezaprobata matki dla zwigzku pozamalzeniskiego cérki — Ala, 6 lat)
czy skwitowania danego zagadnienia ,zwrotami wychowawczymi’, lecz takze
w pojedynczych wartos$ciujacych wyrazach i wyrazeniach, ktére nie wydaja sie
samodzielnym tworem dzieci, s3 raczej przytoczeniami z uslyszanych opinii.

Wies: Na wsi mieszkaja proéci ludzie, ktérzy zyja w matych domkach (Kamil, 6 lat);

Schronisko: Schronisko to dom dla pséw, ktore wyrzucili okropni wladciciele

(Ala, 6 lat).
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W wypowiedziach trzecioklasistéw wspomniane trzy typy nawigzan do ocen
dorostych niemal nie wystepuja. Watpliwosci nasuwa jedynie jedna definicja:

Wies: To miejscowo$é, gdzie ludzie maja swoje zdrowe owoce, zwierzeta, jajka
imleko (Aneta, 9 lat).

Mozna mie¢ dylemat, czy sad dziewieciolatki, ze co ,swoje” [tu: ,swojskie”]
to zdrowe, jest faktycznie jej samodzielnym spostrzezeniem czy raczej opinia
zaslyszang od dorostych. Jednak z racji faktu, iz jest to jednostkowy przypadek,
nie bedzie on poddany glebszej analizie.

Warto zaznaczy¢, ze wyrazane przez dzieci warto$ci maja dwojaki charak-
ter, co zaobserwowata i opisala Barbara Guzik: ,istotne s tu zar6wno warto-
§ci egzystencjalne (uchwytne praktycznie), jak i moralne. Ten system warto-
$ci dziecka zdecydowanie mocniej jest zarysowany w srodowiskach wiejskich
i matomiasteczkowych”". Jest to teoria bardzo trafna i adekwatna do zareje-
strowanych w analizowanym badaniu wypowiedzi dzieci zamieszkujacych
male miasto. Za przyklad wartosci egzystencjalnej postuzy¢ moze nastepujaca
wypowiedz:

Wakacje: W wakacje nie trzeba chodzi¢ do szkoly i mozna jecha¢ nad morze albo
w gory [w domygle: ,Gdy nie ma wakacji, trzeba chodzi¢ do szkoly” — kwestia ta
ma wymiar praktyczny, egzystencjalny, owocuje wymiernym efektem: wyksztalce-
niem] (Dawid, 6 lat).

Warto$¢ moralna konotuje natomiast stwierdzenie:

Malzenstwo: Para, zeby mieszkac razem, nie musi mie¢ §lubu. Moja siostra mieszka
z chlopakiem i nie ma, ale mama si¢ zto$ci [w domygle: to zle, tak nie mozna, famie
to pewne normy moralne] (Ala, 6 lat).

W zebranych wypowiedziach dominuje warto$ciowanie bez antonimii, ty-
powe dla dzieci w przedziale od szeéciu do dziesigciu lat, ale pojawiajg sie takze
elementy z wyzszych poziomoéw, jak warto$ciowanie z antonimicznoscia staba,
co widaé w czestej opozycji: zty # dobry, a antonimia przymiotnikowa w ocenie
cztowieka odgrywa niebagatelng role'®. Jest to istotne, gdyz jak zaznaczala Ma-
ria Przetacznikowa: ,szybszy rozw6j umiejetnosci znajdowania przeciwienistwa

'S B. Guzik, Diagnozowanie jezykowego obrazu swiata, s. 332.

6 R. Starz, Antonimy przymiotnikowe oceniajgce czlowieka w wypracowaniach uczniéw

klas IV szkoly podstawowej, w: Wartosciowanie, s. 202.
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obserwuje sie¢ miedzy 7 a 11 r.z. niz miedzy 11 a 15”". Jednostkowo, ale jed-

nak warto o tym wspomnie¢, pojawiaja sie rowniez namiastki warto$ciowania
z antonimiczno$cig paradygmatyczna, o czym $wiadcza formy przystéwkowe:
yfajnie”, ,mlodo”

Oprocz okreslen wartosciujacych zawartych w definicjach, o stosunku
dziecka do $wiata $wiadczy indywidualizacja wypowiedzi. Definiowanie, pi-
szac za Witoldem Doroszewskim, nie jest nigdy oderwane od indywidualnych
aspektow, gdyz ,tre$¢ znaczeniowa wyrazu, ktéra usilujemy ujaé¢ w definicji, nie
jest nigdy »przedmiotem idealnym« zewnetrznym wzgledem wszystkich jed-
nostkowych $wiadomosci, pozaspolecznym i pozaprzestrzennym”'®. Trudno
zatem o definiowanie bez osobistych odniesien. Ogromna role w jezykowym
obrazie $wiata odgrywa stosunek osobowy do wyrazanej tresci. Indywidualiza-
cja wyrazona jest formami liczby pojedynczej: pierwszoosobowymi czasowni-
ka w czasie terazniejszym — gléwnie opisujacymi stan posiadania, wiedzy i sym-
patii (,lubi¢”, ,mam”, ,znam”), oraz przeszlym — wyrazajacymi do§wiadczenia,
obserwacje (,widzialam”, ,bylam”), a takze zaimkami (,ja”, ,mnie”) w tym
dzierzawczymi (,moja’, ,méj”).

Ciocia: Ja mam ciocie: Krysie¢ i Jole. S3 fajne. Kupuja mi zabawki (Ja$, 6 lat);
Malzeristwo: Malzeristwo to sg ludzie, ktérzy nie musza mie¢ dzieci. Znam takich,
co nie maja. Tylko mieszkaja razem (Kamil, 6 lat);

Wies: To jest tam, gdzie sa Iaki, gdzie sie pasa kréwki. Widziatam, jak bylam u babci
(Gabrysia, 6 lat);

Wies: Na wsi ludzie maja pola i tam zasiewajq rozne rzeczy. Kopia ziemniaki, tng
zboze; Méj dziadek ma dwa hektary (Ola, 6 lat);

Samotnos¢: Samotno$¢ jest jak kto§ umrze. Moja babcia jest samotna, bo dziadzio
umart (Dawid, 6 lat);

Szczeniak: ,Szczeniak”, bo gryzie szczgkami. Pogryzl mi buty i plecak ten moj jam-
nik (Kuba, 6 lat).

Pojawia si¢ takze forma czasownika liczby mnogiej, gléwnie czasu teraz-
niejszego, oraz zaimki (nas), w tym dzierzawcze (nasz). Takie formulowanie
wypowiedzi nawiazuje do doswiadczen nabytych w domu rodzinnym. Wysoka
frekwencja tych form jest kolejnym dowodem na przywiazanie dziecka do pod-
stawowego $rodowiska — domu rodzinnego, oraz silnej przynaleznosci, wrecz
integracji, ze swoimi bliskimi. Oto przyktady:

17" M. Przetacznikowa, Geneza i rozwdj rozumienia przez dzieci kategorii przeciwieristwa,
w: Studia z psycholingwistyki ogdlnej i rozwojowej, red. 1. Kurcz, Wroclaw 1983.
'8 'W. Doroszewski, Jezyk, myslenie, dziatanie, Warszawa 1982, s. 243.
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Ciocia: Mieszka kolo mnie... Czesto nas odwiedza... Lubig ja (Ala, 6 lat);
Sylwester: Wtedy sa petardy i pijemy szampana takiego dla dzieci, a dorosli takiego
dla dorostych (Kamil, 6 lat);

Szczeniak: Raczej ,szczeniak”, bo duzo szczeka. Nasz Ares ciagle szczekal, jak byt

maly (Gabrysia, 6 lat).

Wypowiedziom z takimi indywidualizujacymi formami nie mozna odmo-
wié szczeroéci i autentycznosci. Sa jednak one niezmiernie subiektywne. Nato-
miast w wypowiedziach uczniéw klasy trzeciej indywidualizacja niemal nie ma
miejsca. Formy pierwszoosobowe pojawiaja si¢ dopiero wowczas, gdy badajacy
zadaje pytanie laricuchowe, na ktére odpowiada konkretny uczen, np.:

Wiezy krwi: Dokladnie nie wiem. Styszatem to okre$lenie w filmie... ale rozumiem
to jako pochodzenie z tych samych przodkéw, bo wtedy plynie w nas wszystkich ta
sama krew (Rafal, 9 lat).

Forma liczby mnogiej jako manifestacja identyfikacji z rodzing nie wystepuje,
co $wiadczy o samodzielnosci uczniéw oraz przewadze grupy réwiesniczej nad
srodowiskiem rodzinnym. Rzadka forma ,nas” w przytoczonym przykladzie od-
nosi sie do ogélu ludzi: ,nas wszystkich”, nie za§ do zamknietego grona najbliz-
szych. Przez oszczedno$¢ indywidualizujacych form definicje trzecioklasistow
maja charakter globalny, zamkniety, gdyz cechuje je wiekszy obiektywizm.

Mimo réznego poziomu i czestotliwo$ci warto$ciowania oraz indywiduali-
zowania w definicjach przedszkolakéw i trzecioklasistow, w przypadku oby-
dwu grup emocje odgrywaja wazna role, cho¢ ich rodzaj, intensywnos$¢ i eks-
presja sa rozne. Sfere emocjonalna, na rzecz zainteresowania intelektem, przez
lata w badaniach jezykoznawczych pomijano, cho¢ w ostatnim czasie dostrze-
zono wage aspektu uczuciowego, gdyz, jak pisal Bozydar Kaczmarek: ,Réwnie
wazny jak przekazywane tresci intelektualne jest emocjonalny aspekt wypo-
wiedzi”". Zaczeto dostrzegad, ze ,konkretny akt méwienia jest $cisle zalezny
od wielu czynnikéw, takich jak: pamie¢, uwaga, myslenie, zainteresowanie,
emocje”®’. Emocje w duzym stopniu warunkuja realizacje jezyka, czyli kom-
petencje jezykowa. Wplyw czynnika emocjonalnego nie determinuje jedynie
tre$ci wypowiedzi, majac na mysli szczeg6lnie omdéwione juz wartosciowanie,
ale takze forme wypowiedzi. Wiestawa Dzieniarz zauwazyl: ,Silne pobudze-
nie emocjonalne wzmaga aktywnos¢ werbalng bez swiadomego nastawienia

9 B. Kaczmarek, Mdzgowa organizacja mowy, Lublin 1995, s. 106.
M. Ligeza, Podstawy psycholingwistyki rozwojowej, w: Logopedia — pytania i odpowiedzi,
red. T. Gatkowski, G. Jastrzebowska, t. 1, Opole 2003, s. 286-287.
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na prace zdaniotwodrcza, to doprowadza do pustki my$lowej, bezradnosci wer-
balnej i przerwania wypowiedzi”*'.

Emocje sa sferg indywidualng, ktéra warunkuje osobowos¢é, wychowanie,
pozycja spoleczna. Niemniej wiek i typowe dla danego okresu rozwoju dziecka
stany i zachowania emocjonalne pozwalaja nam ogélnie scharakteryzowac po-
stawy dzieci szcze$cio- i dziewiecioletnich.

Emocje mozna podzieli¢ na te zwigzane z tre$cig komunikatu oraz dotycza-
ce samej sytuacji komunikacyjnej. Pierwsza grupa uczu¢ pojawia sie w zwigzku
z zawarto$cia wypowiedzi. Tre$¢ Iaczy sie ze skojarzeniem w sposdb pozytyw-
ny lub negatywny. Sa to uczucia stale, tak jak stosunek do wyrazanego tematu.
Przyklady:

+ emocje pozytywne — rados¢, roztkliwienie

Szczenie: Szczenig to takie male i milutkie szczenie (Ola, 6 lat);
« emocje negatywne — smutek, nostalgia, tesknota

Samotnos¢: Samotno$¢ jest jak kto§ umrze. Moja babcia jest samotna, bo dziadzio

umarl (Dawid, 6 lat).

Druga grupa dotyczy warunkdw, w jakich znalazl si¢ méwiacy, oraz jego re-
lacji z odbiorca i tlem. Emocje te moga ulec przeksztalceniu wraz ze zmiana
okolicznosci i stosunku miedzy uczestnikami rozmowy.

U mtodszych dzieci przewazaja emocje zwigzane z treécig, co przejawia sie
glownie w znakach fizjonomicznych, testowych i glosowych. Sytuacja komu-
nikacyjna réwniez odgrywa tu role, ale nieco mniejsza: pojawia si¢ rywalizacja
z réwieénikami, spontaniczno$¢, euforia. U sze$ciolatkéw najwazniejsza jest
mozliwo$¢ zabrania glosu ,tu i teraz”. Towarzyszy im podniecenie i spontanicz-
nos¢ wyrazone szybkim tempem i glo$noscia mowienia. Dziecko koncentruje
sie wowczas na sobie, otoczenie nie odgrywa dla niego duzej roli, niechetnie
stucha réwiesnikéw i napomnien wychowawcy. Rzadko przytakuje i zdawkowo
potwierdza lub rozwija definicje innego dziecka. Czesciej polemizuje, neguje,
przekomarza sie. Nie jest to wyrazem negatywnych doznan, jakie czerpie z mo-
wienia dlasamego méwienia, gdyz traktuje je jako zabawe i ta aktywno$¢ sprawia
murado$¢isatysfakeje. Czeste negowanie i chaotyczne zachowanie, po razkolej-
ny, mozna wytlumaczy¢ pozostato$ciami po dzieciecym egocentryzmie, pedzie
posiadania (nie tylko rzeczy, ale i racji), a nawet po ,negatywizmie dzieciecym”*

>l 'W. Dzieniarz, Charakterystyczne cechy mowy potocznej dzieci, w: Jezykowy obraz $wiata

dzieci i mlodziezy, s. 275.

M. Kielar-Turska, Srednie dzieciristwo. Wik przedszkolny, w: Psychologia rozwoju czlowie-
ka. Charakterystyka okreséw zycia czlowieka, t. 2, red nauk. B. Harwas-Napierata, J. Trem-
pala, Warszawa 2000, s. 92.
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zwanym ,wiekiem dziecigcej przekory”, lecz takze brakiem przystosowania do
realiéw szkolnych, obowiazujacych zasad dyskusji, respektu do prowadzacej za-
jecia osoby dorosle;j.

Dzieci dziewiecioletnie nie okazuja znacznie emocji, mozna jednak sadzi¢,
ze wiekszy wplyw na wrazenia ksztaltuja warunki wypowiedzi. Zachowawczo$¢
i przemyslane odpowiedzi trzecioklasistow pozwalaja sadzié, ze towarzyszy
im napigcie, obawa przed krytyka prowadzacego i przed o§mieszeniem na tle
grupy réowiesniczej. Stres nie przejawia si¢ w sposobie mowienia, gdyz zadne
z dzieci nie jest wywolywane do odpowiedzi przymusowo, zatem typowe reak-
cje emocjonalne, jak drzenie glosu, nie s dostrzegalne. Osoby, ktore decyduja
sie zabra¢ glos, sa pewne poprawnosci komunikatu, wykazuja zdecydowanie
i opanowanie.

Innym aspektem wzbudzajacym emocje, procz leku przed nagang i osmie-
szeniem, jest wymagana w dyskursie edukacyjnym szczeros¢. O ile dla dzieci
przedszkolnych nie stanowi ona problemu, o tyle dzieci starsze moga juz czu¢
rozdarcie natury moralnej pomiedzy warto$ciami deklarowanymi, uznawanymi
aodczuwanymi®, ktérych zawarcie w definicjach wymusza na nich okolicznosé.
Dzieci nie chca przed osoba obcg pozwoli¢ sobie na szczero$¢, a by¢ moze boja
sie wygloszenia odmiennego zdania od reszty grupy. Zostaje zatem pominiety
ykod rozwiniety”, ktéry ma otwarty zakres znaczen, pozwala na pelne wyraze-
nie my$li na rzecz ,kodu ograniczonego” o zamknietym zakresie znaczen, ktory
sprzyja solidarnosci z grupa®*. Rozwiazaniem jest dla nich zatem wycofanie,
zamknieto$¢, milczenie lub ostrozne i minimalistyczne wypowiadanie sig. Nie-
ktore dzieci moga uciekac si¢ do tzw. podwodjnej moralnosci, konformistyczne-
go zachowania, przyjmowania wymaganych postaw i wyglaszania pozadanych
opinii*. Stanowisko takie nie jest jednak pozbawione tadunku emocjonalnego,
wynikajacego z wewnetrznej sprzecznosci.

Trzyletni okres nauczania indywidualnego to krok milowy w rozwoju psy-
chologicznym i jezykowym dzieci. Nabywana w tym czasie wiedza o $wiecie,
poglebiane rozumienie relacji spolecznych i zjawisk abstrakcyjnych przypada
wlasnie na ten czas, co uzewnetrznia si¢ w dzieciecym jezyku, ktory nabiera
pelniejszego, dojrzalego i $wiadomego charakteru.

2 1. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 9.

** M. Ligeza, Podstawy psycholingwistyki, s. 285.

» M. Przetacznik-Gierkowska, G. Makietto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza
wieku dziecigcego, Warszawa 1985, s. 391.
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Przeprowadzona obserwacja nasuwa siedem gtéwnych wnioskow:

. Podstawg dziecigcej konceptualizacji wyrazonej w definiowaniu poje¢ sa do-
$wiadczenia wlasne lub cudze oraz wyobrazenia, ktére przez dziecko przy-
wolywane s3 na zasadzie skojarzen konkretnych (dotyczacych empirycznie
doswiadczalnych przedmiotéw lub zjawisk) albo abstrakcyjnych (odnosza-
cych sie do niematerialnych pojec).

2. Dziecisze$cioletnie opieraja si¢ na indywidualnych do$wiadczeniach z prze-
szlosci, cho¢ zauwazalne s3 takze kalki definicyjne, wyrazenia zaczerpniete
wprost z ,jezyka dorostych” niezrozumiate dla dzieci. Uczniowie dziewig-
cioletni czerpia ze zdarzen przeszlych, wazna jest dla nich takze przyszlos¢,
a pojecia osadzaja w terazniejszosci, co wskazuje na poszerzenie horyzontow
czasowych w okresie nauczania zintegrowanego, a obiektywizm jest dowo-
dem na calkowite odejécie od egocentryzmu zauwazanego jeszcze u dzieci
przedszkolnych.

3. Ojezykowym obrazie §wiata decyduja wyrazy oraz ich formy, ktére pojawia-
ja sie w dzieciecych wypowiedziach, a takze te, ktorych brak. Dzieci przed-
szkolne opieraja si¢ na wiedzy potocznej, zdroworozsadkowej oraz ,dziecin-
nej”, czego dowodem s zdrobnienia. Uczniowie trzeciej klasy bazuja za$ na
ogdlnej, cho¢ nie mozna jeszcze powiedzie¢, ze naukowej wiedzy (terminy
i pojecia specjalistyczne wprowadzane sa w czwartej klasie, kiedy nastepuje
podzial na nauki przyrodnicze i humanistyczne).

4. U wszystkich badanych dzieci sfere aksjologiczna w wypowiedziach zdra-
dzaja: warto$ciujace przymiotniki i czasowniki. Nazwy warto$ci pojawiaja
dopiero u dzieci dziewigcioletnich, co mozna wyjasni¢ rozwijajaca sie na
przestrzeni nauczania zintegrowanego umiejetno$cia rozumienia i nazywa-
nia poje¢ abstrakcyjnych.

5. Waznym elementem dzieciecych wypowiedzi jest takze uzyta forma oso-
bowa. Pierwsza osoby liczby pojedynczej i mnogiej (przy opisywaniu rytu-
aléw rodzinnych) nadaje wypowiedziom sze$cioletnich dzieci indywidual-
ny charakter. Wypowiedzi sa przez to subiektywne, a postawa ta moze by¢
pochodng dziecigcego egocentryzmu. Dzieci starsze rzadko stosuja zwroty
»ja 1,my” wwypowiedziach.

6. Emocje towarzyszace wypowiedzi w postaci wyrazéw (m.in. zdrobnienia, wy-
krzyknienia) i niewerbalnych srodkéw wyrazu odzwierciedlaja stosunek dzieci
do $wiata. Emocjonalny charakter maja gtéwnie wypowiedzi dzieci przedszkol-
nych, dziewiecioletni uczniowie wykazuja postawe stateczng i neutralna.

7. Rozwéj umiejetnosci konceptualizacji jest w okresie nauczania indywidual-
nego szczegdlnie intensywny, a proporcja wplywéw $rodowiska domowego
i szkolno-réwiesniczego w tym czasie zmienia si¢ diametralnie, wprowadza-
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jac w $wiadomos¢ dziecka obszary dyscyplin naukowych, zjawisk abstrak-
cyjnych, relacji spotecznych, niemniej obydwa zrddla wiedzy o $wiecie sa
dla dzieci bardzo wazne i niezbedne do prawidlowego ich rozwoju.

SUMMARY

The basis of children’s conceptualisation expressed in defining concepts are their
own or others’ ideas which are invoked by a child by way of concrete or abstract as-
sociations. Changes in this area take place with particular intensity in the integrated
education period (between ages 6 and 9). 6-year-old children base on individual past
experiences, though definitional calques can also be observed, constituting expres-
sions taken directly from “adults’ language”, incomprehensible for children. 9-year-old
pupils refer to past events, since the past is very important for them, while the concepts
are related to the present, which is an indication of the extension of time frames in the
integrated education period. Objectivity is an evidence of the total departure from
egocentrism still observed in kindergarten children.

Linguistic picture of the world is influenced by words and their forms ap-
pearing in child statements as well as those which are not manifested. Kinder-
garten children base on common-sense everyday knowledge, while third grade
students on the general one, though not yet scientific.

The axiological sphere in child statements is disclosed by evaluative adjectives and
verbs. The names of values do not appear earlier than in 9-year-olds, which can be ex-
plained by the ability to comprehend and name abstract concepts which develops in
the integrated education period.

The use of a personal form is also an important element of child utterances. The
first person singular and plural add an individual character to 6-year-old children’s ut-
terances. Statements are thus subjective and the attitude may be derived from child
egocentrism. Older children rarely use “I” or “we” in their utterances.

Emotions accompanying the utterances in the form of words and non-verbal means
of expression reflect children’s attitude to the world. Mainly kindergarten children’s
statements are of an emotional character. 9-year-old students take a more static and
neutral stance.

The ratio of home and peer environmental impacts change dramatically in the in-
tegrated education period, introducing into a child’s conscience the areas of scientific
disciplines, abstract phenomena and social relations. Nevertheless, these two sources
of knowledge about the world are indispensable for to the proper child development.

KEY WORDS: conceptualisation, linguistic picture of the world, child speech devel-
opment, children’s evaluation, verbal expression of emotions, denifitional calques, chil-
dren’s definifions, concrete associations, abstract associations, linguistic egocentrism.



