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“Half-difficult life”. The linguistic image of adulthood and adults in pre-schoolers
utterances

... od jezyka zalezy $wiat, ktdry sie opisuje’
Wiestaw Mysliwski

Wprowadzenie

Od kiedy Akademia Zdrowego Rozwoju odwiedza polskie miasta ze
swoja wystawa Swiat oczami dziecka, pytanie o korzyéci pedagogiczne ze
zrozumienia punktu widzenia kilkulatka zyskalo wymiar nie tylko teo-
retyczny, lecz takze empiryczny. Jej eksponatami sa bowiem zwykle do-
mowe sprzety (stoly, stolki, meble kuchenne, urzadzenia itp.) znajdujace
sie w zaimprowizowanym (stereotypowym) domu. Niezwykle s za to
ich rozmiary — o wiele wigksze od sprzetéw domowego uzytku, ktérymi
jesteémy otoczeni na co dzien. Dlaczego? Chodzilo o to, by zwiedzajacy
popatrzyli na $§wiat z perspektywy dziecka, jego oczami i poczuli ,jak to
jest by¢ dzieckiem”™. Zaciekawieni, ale i zdziwieni ludzie komentowali,
ze wystawa u$wiadomila im, jak wiele rzeczy, ktére wydawaly im sie pro-
ste i zwykle, nagle okazaly si¢ trudne i dziwne. Chociazby to, jak dziwnie
i monstrualnie wygladaja przedmioty na stole, gdy spoglada si¢ na nie
oczami, ktére znajduja si¢ zaledwie kilka centymetréw ponad blatem.
Zwiedzajacy zaobserwowali znany im $wiat z innego — dzieciecego —

' K. Janowska, Wszystko jest mowq. O powiesci ,Kamieri na kamieniu”. Rozmowa z

Wiestawem Mysliwskim, www.polityka.pl/kultura/rozmowy/275781,1, rozmo-
wa-wiestawem my$liwskim, read (dostep:10.12.2013).

> http://wiadomosci.wp.pl/gid,11394401,gpage,7,img,11394402,title, Jak-to-
jest-byc-dzieckiem,galeria.html (dostep: 12.12.2011).
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punktu widzenia. I doswiadczyli, Ze nie wyglada on tak samo, wszak to, co si¢
widzi zalezy od tego, kto i jak patrzy®.

Warto byloby te opisana ,,odpowiednio$¢” zbada¢d takze w jezyku i wypo-
wiedziach dzieci. Szczegdlnie interesujace moze okaza¢ si¢ odwrdcenie per-
spektywy i spojrzenie na §wiat doroslych oczami dzieci przez pryzmat komu-
nikatéw przez nie konstruowanych. Niniejszy tekst podejmuje wiec problem
rekonstrukeji wycinka jezykowego obrazu $wiata w domenie dorostos¢ z na-
dzieja na dotarcie do sposobdéw konceptualizacji dorostych przez kilkulatkow.
To za$ moze okazac si¢ przydatne wszystkim podmiotom bezpoérednio zaan-
gazowanym w wychowanie dziecka nie tylko jako materiat pogladowy, lecz tak-
ze jako wskazéwki do sformowania swojego profilu, zaréwno osobistego jak
i zawodowego.

Dziecko — jezyk — obraz $wiata

Jeszcze wigksze roznice, znamionujace inny sposob percepcji, a takze kate-
goryzacji i konceptualizacji rzeczywistoéci, pojawiaja si¢ przy probach opisu
$wiata doroslych przez dzieci. Owe konceptualizacje dostepne sa dzigki wer-
balizacjom zawartym w ich wariantach tekstowych, ktére Celestyn Freinet
nazywa ,swobodng ekspresjq dziecieca™, a Jean Piaget ,wywolana’, bo zasuge-
rowang tematem czy pytaniem, wcze$niejsza wypowiedzia®. Jezykoznawstwo
kognitywne, uwzgledniajac ustalenia nauk o poznaniu, takze z zakresu psycho-
logii rozwojowej oraz spolecznej i nauk o kulturze, wskazuje na to, ze badajac
realizacje i zachowania jezykowe (komunikaty) dzieci, mozna zrekonstruowaé
to, co okresla si¢ mianem jezykowego obrazu $wiata®. Jest on wypadkowa tego

»Zasada” kognitywistow sformutowana przez E. Tabakowska brzmi: ,To, co widzimy
zalezy od tego, jak patrzymy”. Zob.: E. Tabakowska, Komunikowanie i poznanie w je-
zykoznawstwie, w: Polonistyka w przebudowie, red. M. Czerminska, t. 2, Krakéw 2004,
5. 658S.

C. Freinet, Zarys psychologii stosowanej w wychowaniu, w: tenze, O szkol¢ ludowq. Pisma
wybrane, Warszawa 1976, s. 77.

J. Piaget., Jak dziecko sobie wyobraza swiat, tham. M. Gawlik, Warszawa 2006, s. 76n.
Definicje jezykowego obrazu $wiata przyjmuje za J. Bartminskim, ktéry stwierdzil, ze:
»JOS jest zawarta w jezyku, réznie zwerbalizowana interpretacja rzeczywistoéci dajaca
sie uja¢ w postaci zespotu sadéw o $wiecie. Moga to by¢ sady »utrwalone« w grama-
tyce, stownictwie, w kliszowych tekstach, np. przystowiach, ale takze sady »presupo-
nowanex, tj. implikowane przez formy jezykowe utrwalone na poziomie spolecznej
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co ,zewnetrzne’, narzucone przez jezyk dokonujacy kulturowej kategoryzacji,
a nawet stereotypizacji, oraz tego co wewnetrzne: mentalne, psychiczne, be-
dace wynikiem proceséw rozumienia i interpretacji wpisanych w konkretny
komunikat jezykowy. Nieustabilizowana do korica kompetencja jezykowa,
komunikacyjna i pragmatyczna dzieci moze by¢ w tym przypadku przeszko-
da w werbalizacji, ale tez zrédlem kreacji jezykowej’. Jezyk dzieci jest czyms
wiecej niz narzedziem komunikacji®, to ,zywiol mowny”, ktéry nie ogranicza
sie do odbijania rzeczywisto$ci zewnetrznej. Pozwala ten $wiat porzadkowaé
i modelowa¢ ,na miare przestrzeni psychicznej méwiacego™, tworzy¢ i pod-
trzymywac wigzi interpersonalne. W realizacjach jezykowych ujawnia sie pod-
miotowy sposob interpretacji, co oznacza, ze indywidualne przeswiadczenia
i emocje dziecka maja wplyw na tre$¢ okreslanego przez nie pojecia, co jednak
w duzej mierze pozostaje w zgodzie z zalozeniami semantyki kognitywnej. Ta
za$ wskazuje, Ze znaczenie w jezyku dzieci, okreslanym tez ze wzgledu na kate-
gorie wieku biolektem dziecigcym, ma charakter procesualny, angazuje zaréwno
elementy leksykalno-formalne jezyka, jak i pragmatyczne (socjalizacja, wiedza
kulturowa, performancja)'.

wiedzy, przekonan, mitéw, rytualéw”; J. Bartminiski, Jezykowe podstawy obrazu swiata,
Lublin 2006, s. 12.

G. Leszczynski pisal, ze: ,Dziecko zyje w $wiecie jezykowego zywiolu. Wida¢ to
w upodobaniu do prowadzenia zabaw i eksperymentéw jezykowych, wyzyskiwania
polisemii i homonimii, tworzeniu ciagéw nowych znaczen, $wiadomym naruszaniu
regul gramatycznych i logicznych”; G. Leszczynski, Jezyk dziecka, a obszar kultury,
sWychowawca” 2002, nr 1, http://wychowawca.pl/miesiecznik/12 108/11.htm
s. 22 (dostep: 21.02.2012). Zob. tez: M. Utwald, D. Zagozdzon, Dziecigce definiowanie
Swiata oraz rola dorostego w rozwoju komunikacji u dzieci, http://www.karan.pl/index/
2id=93db85ed909c13838fF95ccfa94cebd9 (dostep: 21.02.2012).

J. Pomsta-Porajski, Nasze dziecko méwi: Mowa jako narzedzie dziatania dziecka, ,Wy-
chowanie w Przedszkolu” 2002, nr 3, s. 146.

»Stowo nie ogranicza si¢ do bezposrednich odniesien do rzeczywisto$ci zewnetrznej do

8

jej nazywania, »fotograficznego odbijania« $wiata, przeciwnie: pozwala $§wiat ten mo-
delowa¢ na miare przestrzeni psychicznej méwiacego. Za stowem kryje si¢ interpretacja
$wiata, sposob jego rozumienia, pojmowania, ale takze kreacji. Jezyk nazywa rzeczywi-
sto$¢ obiektywna i realna, jednocze$nie daje wyraz $wiata wewnetrznego, subiektywne-
go, przezywanego przez podmiot, widzianego jego oczami; zawiera w sobie réwnolegle
oba rodzaje treéci: te zobiektywizowane, odnoszace si¢ do zewnetrznie istniejacego po-
rzadku rzeczywistosci, i te osobiste, jednostkowe”; G. Leszczyniski, Jezyk dziecka, s. 23.

% J. R. Taylor, Gramatyka kognitywna, przektad M. Buchta, E. Wiraszka, Krakéw 2007,
s. 528.
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Ten aspekt widoczny jest w wypowiedziach dzieci przedszkolnych podej-
mujacych temat dorostoéci. Oczywiscie semantyczna domena doroslosci reali-
zuje rozne profile, poczawszy od wyodrebniania i nazywania obiektoéw i zjawisk
dzieki ukladom antynomicznym typu: dziecko—dorosly, dzieciecy—dojrzaly,
maly-duzy, mlody-stary itd, po ich wartosciowanie i hierarchizowanie, nie-
rzadko emocjonalne.

Podstawe moich analiz stanowi korpus tekstéw zebranych podczas bezpo-
$rednich kierowanych rozméw z piecioletnimi dzie¢mi z kieleckich i podkie-
leckich przedszkoli, wzbogacony o kontekst wypowiedzi z audycji radiowych
Katarzyny Stoparczyk Dzieci wiedzq lepiej, emitowanych w radiowej Tréjce'!
i wydanych w formie plyty CD.

Konceptualizacje dorostosci

Konceptualizacje dorostosci ujawniaja sie w wypowiedziach dzieci przez
odniesienia do konkretu egzystencjalnego. S one wynikiem dzieciecych spo-
strzezen w zakresie codziennych dziatan lub emocji, gdyz czlowiek wyrédznia
inazywa to, co wywoluje w nim jakie$ uczucia lub pragnienia, albo jest zwigzane
tre$ciowo z jego dzialaniem, uprzednim do$wiadczeniem, wyobrazeniem. Po-
jecie dorostoéci profilowane jest przez dzieci w kontekécie obowiazku i pracy,
ktérej poswieca sie bardzo duzo czasu. Z tego powodu przedszkolaki okreslaja
doroste zycie jako zycie na pot trudne, poniewaz obietnice wolnosci od przy-
musu sluchania innych skutecznie psuje perspektywa trudu pracy, oznaczajaca
rezygnacje z przyjemnosci zabawy. Dorosli wszak:

Musza ciagle pracowac i sie poca (Kamil.);
Moja mama pracuje w pocie czota (Julka);
Trzeba gotowa¢ jedzenie i sie trudzi¢ (Marysia);

"' Material tekstowy zostal zebrany przeze mnie i moja seminarzystke Justyne Ladyce

w ramach seminarium dyplomowego ,Jezyk dzieci i mlodziezy”. Korpus zawiera 192
komunikaty dzieci piecioletnich na temat dorostosci i dorostych. Sktadajq si¢ nan wy-
powiedzi zarejestrowane podczas wywiadu uczestniczacego, kierowanego z dzie¢mi
uczeszczajacymi do Przedszkola nr 14 w Kielcach oraz do przedszkoli w Bilczy i Sty-
kowie (badania przeprowadzono w kwietniu i maju 2010 roku), a takze wypowiedzi
dzieci ze wskazanej audycji K. Stoparczyk Dzieci wiedzq lepiej. Zob.: http://merlin.pl/
Dzieci-wiedza-lepiej-2-Kasia-Stoparczyk Polskie-Radio/browse/product/4,490511.
html (dostep: 20.11.2011).
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Mojego taty ciagle nie ma , bo pracuje za granica (Kuba).

Aktywizacja znaczenia zwiazku frazeologicznego ,pracowac w pocie czola”
dodaje wypowiedzi glebi i ekspresji, zwlaszcza ze punktem odniesienia staje
sie tu takze dorostoéé¢ (dojrzato$¢) spoteczna tak naturalna jak ,czerwony kolor
dojrzalego jabtka” (Natalia). Wszak takze ,dziecko duzo je i wyrosnie” (Kami-
la). Dorosly — zdaniem dzieci — jest ten, kto:

Ma pracg i zarabia pieniazki (Natalia);
Ma zone i dzieci (Ola);
Robi jedzenie dla dzieci (Maciek).

Aspekt powinnosci zostal uzupelniony o atrybuty i oceng zachowan doro-

slych, gdyz zwykle ten:
Jest duzy i nudny (Krzy$); Nie bawi si¢ z dzie¢mi (Ola).
Czuje przewage nad dzieckiem, wiec pozwala sobie na niewlasciwe zachowania:
Dorosli méwia dzieci $mieci. Dzieci to sa ludzie, ale méwia dzieci $mieci (Nela).

Domena dorostosci oprocz profilu pracy i dojrzalosci wyodrebnia tez inny
uklad antynomiczny - dziecigcy (mlody): ,majacy malo lat” (Kinga); ,jeszcze
niezniszczony” (Krzys); ,z biala sukienka” (Ola), dorosly (zmierzajacy ku sta-
roéci): ,duzy’, ,0 duzym wzroscie”, ,majacy wiecej lat”, ,chyba czterdziestka
albo pie¢dziesiatka”, ,pomarszczony troszeczke” (Rafal), precyzujacy to zna-
czenie.

W tym kontekécie w postaci konotacji semantycznych ujawniaja sie kwe-
stie pewnych stanéw egzystencjalnych zwiazanych z dojrzalo$cia i dorostoscia.
Chodzi o starzenie sig, ktore jest interpretowane w kategoriach stanéw nega-
tywnych — ,Méj dziadek jest stary jak $wiat” (Kamil), gdyz wiaze sie z niedo-
maganiem:

Moj dziadek nie pamigta, gdzie ma recepty (Krzys);
Moja babcia ma laske do chodzenia (Ola),

a takze z nieuchronnoscig $mierci jako naturalnej konsekwencji przemijania,
czyli ,odejsciem na zawsze do trumny” (Natalia), ,do grobu” (Kinga):

Klaudia méwila, ze jak kto$ jest duzy to umiera, a ja jej powiedzialem, ze jak jest
stary (Maciek);

Po co si¢ odchudza¢, przeciez musisz by¢ stara i umrzeé (Maciek do swojej
mamy).
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Na marginesie warto zaznaczy¢, ze dzieci $wietnie zdaja sobie sprawe ze swe-
go statusu egzystencjalnego i przywileju mlodosci, a wiec odlegtosci od $mier-
ci, niemniej jednak na wlasny uzytek tworza swoiste konsolacje — amalgamaty
wierzen religijnych, basni, filméw, gier komputerowych. Ci, ktérzy odchodza
»Zyja tak na niby w niebie” (Kinga), ,zyja z Jezusem i aniotami” (Magda), ,,zyja
po raz kolejny w innej postaci” (Maciek).

W polu semantycznym doroslosci nalezy wyodrebnic¢ tez uczucia i emocje.
Dzieci maja do$¢ duze rozeznanie w zakresie rozumienia pojeé typu milosé
i przyjazn, chetnie o nich méwia, by¢ moze dlatego, ze konotuja one towa-
rzyszace im stowa i gesty: czulos¢, mila atmosfere, blisko$¢. Ta sfera jest za-
rezerwowana dla najblizszych, wiec milo$¢ konotuje malzenstwo i zakladanie
rodziny. By¢ moze dzieci czuja, ze formalne zwiazki cementuja efemeryczne,
bo abstrakcyjne, a wiec trudne do ukonkretnienia przez nie uczucia. Przyjazn
i mio$¢ zdaniem dzieci moze realizowa¢ sie ,tylko w malzenstwie”, gdyz do-
rosli wéwczas:

maja wsp6lna kase, dzieci, kota, a niekiedy nawet zétwia (Marek).

Mito$¢ przywoluje takze okreslone czynnosci zarezerwowane niejako dla

dorostych, bo dzieci:

sa jeszcze male, nie rozumieja, nie majq piersi, nie maja niczego doroslego, zaro-
stow i nie maja takiego gustu. Nawet nie wiedzg, co to jest (Stas);

Ze czlowiek sie w kogo$ zapatrzy i chce sie w nim zakocha¢ na amen. To jest, ze
wszystko jest na maksa, jak w pacierzu, w noc po$lubna jak kopciuszek (Ola);
Dziewczyny, jak juz maja wybranego chlopaka, to kupuja mu obraczke, méwia za-
reczam cig, a on si¢ buntuje, pézniej ida do kosciola , zapraszaja goéci i wszyscy sie
,yusiedzaja’, no i jest wzruszenie (Kasia);

Kiedy nikt nie patrzy pierwszy pocalunek sobie robia, a drugi jak kto$ patrzy (Tomek);
Pierwszy moze nie wyj$¢, a drugi to juz latwe jest. Mali chlopcy i mate dziewczynki
nie powinny na to patrzeé. To dla nich $miech (Kasia).

Réwnie wazne s3 pozytywne emocje, budujace korzystny wizerunek doro-
slosci i ksztaltujace okreslone rozeznanie aksjologiczne. To za$ jest podstawa
zabiegéw metonimii przekladajacej tresci abstrakcyjne na zmystowe. I tak do-

bry to dla dzieci tadny, pickny, a zly — brzydki, grozny:

Z10§¢ to jest kidtnia o samochdd, zto¢ widaé po oczach (Kinga);

Sa catkiem ciemne. Wysylaja granaty (Natalia);

Jak kobieta jest cala piekna, to musi by¢ dobra, bo wtedy tatu$ nie ma problemu
z dobra zona (Kinga).
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Poza tym ,piekna kobieta staje sie zla kobieta i brzydka i mozna si¢ niezle
zmyli¢” (Kinga).

Ciekawe, ze ta prawidlowo$¢ w mniejszym stopniu okresla mezczyzn, by¢
moze dlatego, ze w kulturowym stereotypie mezczyzny cecha pigkna nie jest
konieczna. Mezczyzna jak bedzie zty, to ,zona nie bedzie z nim i nie ugotuje mu
rosolu” (Natalia). Sam wiec na tym straci. Wnikliwos$¢ obserwaciji dzieci, kté-
rych intuicja interpersonalna, a wigc i inteligencja spoleczna jest duza, podkre-
$laja wypowiedzi wskazujace na zarazliwo$¢ zlosci, a wigc to, co filozofia spo-
leczna okreéla fraza: ,zto rodzi zto”. ,Zloscia sie mozna zarazi¢” — moéwi Kinga.
»10 jest bardzo straszna zaraza, to potworne” — potwierdza Kinga. Towarzyszy
jej przemoc i eskalacja konfliktu:

Ty mu przylejesz raz i moze by¢ bitwa albo wojny domowe (Stas).

Z podanych przykladéw wynika, ze Zrédlem réwnoprawnej wiedzy po-
trzebnej do konceptualizacji moze by¢ zar6wno percepcja zmystowa, wlasna
empiria, jak i przekaz dorostych o ,ztych” zonach lub mezach:

Moj kuzyn miat juz dwie zony, powiedzial, ze jak mu z trzecia nie wyjdzie, to zosta-
nie biskupem (Krzys).

Warto wigc przyjrzec si¢ obrazowi funkcjonowania dorostych w przyklado-
wych relacjach miedzyludzkich z punktu widzenia dziecka.

Dorosli w rolach spotecznych

Domene dorosto$ci wzbogacaja takze czynnosci lub stany zwiazane z funk-
cjonowaniem w okreslonych rolach spotecznych. Te najbardziej wyraziste to
kulturowe role piciowe. Dorosli pojawiaja si¢ tu w typowych i wyrazistych kon-
tekstach znaczeniowych:

Mezczyzni sa twardzi, a baby lubia tylko gada¢, a mate bawic sie lalkami i nic z tego
nie maja (Szymek);
Kobiety lubia baby, tylko gadaja z nimi, ile sobie chca (Kuba).

Ow podzial podkreslaja tez uzywane chetnie przez dzieci ,doroste” frazeo-
logizmy potoczne typu ,meskie sprawy’, ,babskie sprawy”:

Siedzimy (z tata i jego kolega) we trzech mezczyznéw i mamy meskie sprawy (Julek).
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Funkcjonowanie w spoleczenistwie kobiet i mezczyzn dzieci kojarza tez z ro-
lami ojca i matki oraz najblizszej rodziny, np. babci i dziadka. Wszystkie rejestry
zwigzane s3 z obserwacja dzieci, przy czym widoczna jest waloryzacja postaw.
I tak mame postrzegaja przez pryzmat tej, ktora si¢ o nich codziennie troszczy,
,sprzata i gotuje” (Natalia), ale tez ,zawsze umie pocieszy¢” (Kinga), stad stoi
na najwyzszej pozycji: ,jest wazniejsza od taty i brata”. Opinie te nie w pelni
potwierdzaja chlopcy:

Wszyscy wiedza, ze mamusie rodza dzieci, ale tatus tez jest wazny (Maciek).

Tymczasem bycie ojcem zdaniem najmlodszych to nie tylko posiadanie dzie-
ci, cho¢ to wazny sktadnik tego pojecia, w przeciwnym razie mezczyzne czeka
albo ,wujostwo albo dziadostwo”; to przede wszystkim dbanie o rodzine: ,za-
rabia¢ pieniazki dla mnie” (Ola), ,zarabia¢ na opiekunki” (Ania), i swéj wizeru-
nek moralny: ,nie moze kra$¢, przynajmniej na poczatku, nie moze mordowac,
nie moze zatapia¢” (Julek), za to ,musi by¢ mily i grzeczny” (Ania). Zapraco-
wany ojciec to element stereotypu kulturowego, wiec w wiekszym stopniu wy-
bacza mu sie brak czasu dla dziecka niz mamie. Ania méwi tak:

Jak sie jest tatusiem, to si¢ ma duzo spraw na glowie. [...] Tatu$ codziennie skanuje
rozne takie glupoty do pracy, mama oglada swoje filmy, ktérych tatus nienawidzi,
a opiekunka si¢ nudzi.

Dzieci, obserwujac funkcjonowanie dorostych w okreslonych predestynacjach
spolecznych, wskazuja takze na prawidlowos¢ i pewien stereotyp egzystencjalny,
ktéry juz w biblijnej ksiedze Koheleta zostal okreslony stowami ,Wszystko ma
swdj czas pod stonicem”: ,W dorostym zyciu to sa ludzie i oni s3 w takiej drobno-
stce, ze sig kochaja” (Maja), ale: , Najpierw musza sie zareczy¢, a pézniej dwa mie-
siace czekaja na §lub, a trzy na dziecko” (Weronika). Julek podkresla natomiast, ze
,»$lub jest zawsze tragiczny”, bo ,oni sg oczadziali ta milo$cia” Poza tym twierdzi,
,2e $3 to ostatnie fajne chwile w ich [narzeczonych] zyciu” Ciekawa jest w tym
wzgledzie opinia Weroniki: ,kazdy ma po jednej szansie, zeby powiedzie¢ »tak<,
jak ja straci, to musi zosta¢ jaroszem”. Oczywiscie ostatni z zacytowanych wyra-
z6w zostal uzyty w zlym znaczeniu. Niemniej jednak interpretacje rzeczywisto$ci
spolecznej sa werbalizowane przez dzieci przy kompetencji jezykowej i komuni-
kacyjnej typowej dla pieciolatka. Niedostatek wiedzy uruchamia ,mechanizm
obronny” w postaci fantazjowania'?, dzigki ktéremu mozna uzupehic te ,luke”.

12 K. Gasiorek, ,Fantazjowanie” w definicjach dziecigcych (na przykladzie nazw wartosci),

w: Dziecko — jezyk — tekst, red. B. Samburska, M. Wojcik-Dudek, Katowice 2010, s. 85.
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Przykladem zadzialania tego mechanizmu jest uzycie slowa jarosz. Kojarzone jest
z pewnym wyzbyciem sig, ograniczeniem, rezygnacja, wiec by¢ moze to wplynelo
na motywacje wyboru tego leksemu.

Rzeczywisto$¢ spoteczna przynosi tez doswiadczenia zwigzane z niedo-
statkiem uczu¢ i nieporozumieniami malzenskimi, ktérych konsekwencja jest
rozwod. Zdania dzieci co do semantyki rozwodu sg rézne — jedne werbalizacje
odnosza si¢ do sfery emocji, inne maja wymiar bardzo ,praktyczny”:

Rozwéd to jest co$ takiego, kiedy dziewczyna z chlopakiem sie poktdca i to jest
bolesciwe, bo nie wiadomo kto moze zabra¢ dziecko, czy tata czy mama (Ola);

To nie jest dramat najwigkszy, bo mozna sobie znalez¢ meza, zone, zupelna néwke
(Krzys);

[Ale] jak czlowiek ma juz psa i ochrone i garaz, nie musi si¢ rozwodzi¢ (Magda).

Brak milo$ci, ktétnie, nieporozumienia nie sa wigc koniecznym warunkiem
rozwodu. Zdaniem dzieci wigzi materialne moga okaza¢ sie skuteczniejsze
w podtrzymywaniu malzenstwa niz uczucie, zwlaszcza ze:

Po $lubie to oni sie juz znaja. Co to ciekawego? A jak nie jest to ciekawe, to ludzie
sie dziwia: ,po co ja sig ozenitem” I wtedy zaczyna si¢ awantura... (Kasia).

Waloryzujac $wiat dorostych, dzieci hierarchizuja go ze wzgledu na aspekt
bytowy, ale podkreslaja tez funkcjonowanie w okre$lonych rolach zawodowych.
Te osoby, z ktérymi dziecko ma lepszy, trwalszy kontakt, zna bezpo$rednio lub
na przyktad z relacji ksiazkowych i co do ktorych buduje bardziej ztozong wy-
powiedz, odbierane sa bardziej pozytywnie. Dobrym przyktadem sa tu koncep-
tualizacje nauczyciela.

Po pierwsze, zgodnie z prototypowym znaczeniem to ,osoba, ktéra wycho-
wuje dzieci” (Kamil), po drugie, musi mie¢ odpowiednie predyspozycje: ,nie-
ktérzy nauczyciele musza sie sami wychowa, zeby sie bra¢ za dzieci” (Michat),
anajlepiej sie na trudne warunki nauczania uodporni¢, czyli ,zaszczepié, zeby nie
mie¢ choroby na dzieci” (Kasia). Wedtug dzieci nauczyciel powinien zna¢ swoje
miejsce w hierarchii spolecznej, bo ,jest wazny, ale bez przesady. Pani taka wazna
nie jest jak rodzice... wychowuja od malego, troszcza sig, daja jes¢... A taki na-
uczyciel pokrzyczy, pokrzyczy, ale nie jest taki jak mama” (Ola)"3. Warto zwrécié
uwage, ze wskazane konceptualizacje nie uwzgledniaja zwykle predykatu lek-

3 'W tym aspekcie dzieci okreslaja rowniez posiadanie przez nauczyciela autorytetu: ,Po-
dobny do mamy i taty” (Kamil) oraz ,taka nadmuchnieta, nadeta” (Ola o nauczycielce,
wskazujac na powage zawodu).
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sykalnego, ale znaczenie opisowe zwiazane z konkretnymi czynnosciami, np.:
,mama kladzie paniom maseczki na twarz i plecy, a tata maluje u ludzi” (Weroni-
ka), strazak ,gasi pozary” (Maciek), lekarz ,przepisuje lekarstwa” (Klaudia).

Pozosta¢ dzieckiem... Zakohczenie

Mimo podziwu, ze ,duzi moga wiecej” (Maciek), bo cho¢by ,moga ro-
bi¢ zakupy”, ,prowadzi¢ samochdd, malowac si¢” i ,prowadzi¢ odrzutowiec”,
dzieci nie tesknia za dorosloécia. Swiadcza o tym deklaracje: ,Nie chce by¢
dorosly, prawda, ze nie urosne?”. Istotna przeszkoda jest powaga przypisywa-
na dorostym, gdyz: ,Dorosli musza si¢ dobrze zachowywac¢, nie pajacowac”
(Maciek).

Ten sposéb ujmowania domeny doroslosci $wiadczy o takiej konkretnej
konceptualizacji, ktéra wiaze sie z doswiadczeniami i emocjami dzieci. Swiat
dorostych rejestruja w kategoriach obowiazku i powinnosci. Totez z jednej
strony dorosle zycie jest tylko ,troche fajne, bo mozna oglada¢ wiadomosci’,
ale ,nie jest $mieszne” (Maciek), a z drugiej przypisuje sie¢ mu okre$lone pra-
gnienia: chce by¢ dorosly, bo ,,chcialbym pojecha¢ na ryby”, ,zbudowa¢ dom”,
»chodzi¢ na przyjecia” itp. Ta kategoryzacja $wiata jest oparta na wiedzy od-
zwierciedlonej w dzieciecych okresleniach, wyobrazeniach i przekonaniach
zwiazanych z konotacja semantyczna. Cze$ciowo pokrywa si¢ ona z semantyka
jednostki leksykalnej: dorosly i dorosto$¢', ale znaczenie w biolekcie dziecie-
cym rozblyskuje wieloma kontekstami i asocjacjami. Jawi si¢ jako proces, nie
jest wigc $cisle zwiazane z arbitralno$cia znaku jezykowego. Krystalizuje si¢
w kontekscie obserwacji podmiotowej i analizy spoteczno-kulturowej w pro-
cesie socjalizacji dzieci.

Wplyw na ksztalt wypowiedzi dziecigcych, u ktérych fundamentéw lezy
konceptualizacja, ma zapewne sposéb percepcji uwarunkowany rozwojem psy-
cholingwistycznym dziecka, ale tez wyobraznia, ktéra pozwala dopelni¢ miej-
sca ,niedookreslone”, a nawet skutecznie zastapic¢ potoczna wiedza empiryczna
lub ksigzkows.

" Wedtug Uniwersalnego stownika jezyka polskiego dorosty to ten, ,ktéry osiagnat odpo-
wiedni wiek, odpowiedni rozwoéj fizyczny i psychiczny; dojrzaty wlasciwy dorostemu,
dojrzalemu czlowiekowi, taki jak u dorostego”; hasto: dorosty, w: Uniwersalny stownik
jezyka polskiego, red. S. Dubisz, Warszawa 2003.
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Na koniec pozostaje zada¢ pytanie, ktdre zasadniczo wplywa na kwestie inte-
gracji sfer dziecka i dorostego: czy to, ze $wiat dorostych odzwierciedlony w tek-
stach dzieci jest taki ,,dziwny”, zalezy od jezyka, w ktérym sie go opisuje, czy jest
po prostu wielowymiarowy i dziwny z natury...

SUMMARY

The article shows the reconstruction of “element” of the linguistic image of the
world of pre-school children (mainly five-year-olds) in the range of their perception,
categorization and conceptualization of adulthood and adults. The way to reach this
vision are semantic analyses of specific texts (statements) of children, resulting from
free verbal expression. They reveal not only external linguistic disposition, typical for
that biolect, but according to assumptions of cognitive (anthropological) linguistics,
also “internal potential’, connotative one, indicating the perception and valuation of
social space by children. With the help of language it is possible not only to name but
also valorize and create reality due to a certain point of view and the prospect. Exam-
ined statements about adults exemplify subjective, natural and true way of understand-
ing and depicting surroundings.

KEY WORDS: the reconstruction, the linguistic image of the world of pre-school
children.



