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EWA JAROSZ

czna podmiotowos¢ dziecka - rozwoj koncepcji obywatelstwa

Social subjectivity of a child - the development of children's citizenship idea

Dziecko - juz mieszkaniec, obywatel i juz czlowiek.
Nie dopiero bedzie a juz
Janusz Korczak

Wprowadzenie

W aktualnym dyskursie na temat dziecka i dziecinistwa, jak tez w dys-
kursie o réwno$ciach i nieréwno$ciach spolecznych pojawia sie od pew-
nego czasu temat obywatelskosci dzieci. Korzenie idei obywatelskosci
dzieci umiejscawiane w pogladach i dziatalnosci kilku postaci pierwszej
polowy XX wieku — przede wszystkim Janusza Korczaka, ale takze in-
nych, np. Englantyny Jebb', cho¢ prazrédet spostrzegania dziecka jako
réwnego (w prawach) obywatela nalezy sie dopatrywaé juz w klimacie
idei Rewolucji Francuskiej. Jednakze bardziej kompletne wyrazenie idei
obywatelskosci dzieci nastapilo dopiero wraz z uchwaleniem Konwencji
o prawach dziecka z 1989 roku. Od tego momentu intensywniej rozwija
sie zaréwno refleksja teoretyczna na ten temat, jak i dzialania praktycz-
ne majace wdrozy¢ koncepcje obywatelskosci dzieci w zycie spoteczne,
w czym widzi si¢ ogdlny kierunek rozwoju spolecznego i poprawy ogoél-
nej jakosci spoteczenstwa’.

1

Zob. B. Milne, From chattels to citizens? Eighty years of Englantyne Jebb’s legacy to
children and beyond, w: Children and citizenship, eds. A. Invernizzi, J. Williams,
2008; P. S. Fass, A historical context for the United Nations Convention on the
Rights of the child, “Annals” AAPSS, 2011, s. 633.

Por. R. Hart, Children’s participation: from tokenism to citizenship, Florence
1992, s. 56.
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Konstruowanie si¢ idei obywatelskosci dzieci?

Od czasu postawienia przez Philipa Ariesa w latach 60. XX wieku tezy, iz
dziecinistwo jest konstruktem spoleczno-kulturowym?®, rozwazania nad dziec-
kiem i dziecinstwem prowadzone przez badaczy réznych orientacji, jako pod-
stawowy paradygmat przyjmuja czas i przestrzen*. Panuje wzgledna zgoda co
do tego, iz sposdb w jaki spostrzega sie role dziecka i jak wygladaja przekonania
na temat tego kim jest dziecko i na co mu ,mozna pozwoli¢”, s3 produktami
proceséw nadawania znaczen, ktére uwarunkowane s kulturowo®. Badacze
podkreslaja, iz przede wszystkim to w danej kulturze i panujacych stosunkach
spotecznych, ale tez w stosunkach ekonomiczno-demograficznych tkwia zasad-
nicze ramy konstruowania wizji dziecka i stwarzanych mu w danym okresie i na
danym obszarze warunkéw egzystencji i rozwoju. Badania dotyczace dziecin-
stwa, zwlaszcza te o orientacji historycznej i antropologiczno-kulturowej uka-
zuja wigc, jak zmienna bylta w réznych czasach i kulturach oraz regionach $wiata
wartos¢ dziecka, jego waznos¢ i pozycja spoleczna, ale tez ukazuja obszar auto-
nomii vs. zaleznoéci i poddania dziecka dorostym jako najczesciej wylacznym
konstruktorom dziecigcego $wiata®. I cho¢ w poszczegélnych badaniach i inter-
pretacjach autoréw wskazywane s3 rézne uwarunkowania i dominujace przy-
czyny, to generalnie obraz dziecka i jego relacji ze $wiatem dorostych jaki do-
minowal w poszczego6lnych epokach w ktérych ,dostrzegano dziecko™, opierat

Por. P. Aries, Historia dziecitistwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, Gdanisk 1995,
s. 34.

Por. M. J. Kehily, Zrozumiec dziecitistwo: Wprowadzenie w kluczowe tematy i zagadnienia,
w: Wprowadzenie do badani nad dzieciristwem, red. M. J. Kehily, Krakéw 2008, s. 23.
Por. A. Prout, A. James, Constructing and reconstructing childhood, s. 7 i nast.; W. A. Cor-
saro, The sociology of childhood, London 2005, s. 3 i nast.; A. James, Constructing child-
hood. Theory. Policy and Social Practice, New York 2004, s. 12 i nast.; P. Aries, Historia
dzieciristwa, Gdansk 1995; W. Stanton Rogers, Promocja lepszego dziecitistwa: konstruk-
cje troski o dziecko, w: Wprowadzenie do badan nad dziecifistwem, red. M. ]. Kehily, Kra-
kow 2008, s. 174.

Szerzej na temat wizji i sytuacji dziecka w réznych czasach i kulturach, zob. E.Jarosz,
Ochrona dzieci przed krzywdzeniem — perspektywa globalna i lokalna, Katowice 2008,
s. 62-66 i nast.; M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dziecifistwa do dziecigcej filozofti
zycia, Krakéw 2011, s. 123.

Wedlug pogladéw niektorych badaczy dziecko ,dostrzezono” dopiero wkoncu XVI wie-
ku, cho¢ niektdrzy podkreslaja jego ,istnienie” takze w czasach starozytnych. Duza czes¢
badaczy wskazuje sredniowiecze, jako czas, w ktérym dzieci byty niewidoczne, podczas



Spoteczna podmiotowos¢ dziecka — rozwéj koncepcji obywatelstwa dzieci 13

sie na uznawaniu jego niedoskonatosci, jego niepelnego czlowieczenstwa, na
spostrzeganiu dziecka jako niedojrzalego do zycia spotecznego, jako wymaga-
jacego czy to — jak pisat Aries — ,swoistej kwarantanny zanim pozwoli mu sie¢
wej$¢ miedzy dorostych™, czy specjalnej tresury w postaci mniej lub bardziej
restrykcyjnych, czasem wrecz rezimowych praktyk socjalizacyjnych’.

Pod wieloma wzgledami uzna¢ nalezy, iz to dopiero wiek XIX zasadniczo
zmienil sytuacje dzieci pod wzgledem warunkéw ich Zycia oraz charakteru relacji
opiekuriczych, spolecznych i wychowawczych, jakie postulowano i jakie zaczely
sie upowszechnia¢. Ta zmiana w stosunku do wcze$niejszych stuleci, wydaje sie
by¢ konsekwencja wielu proceséw i wydarzenn demograficznych, spotecznych,
kulturowych, politycznych i ekonomicznych majacych miejsce w poprzednich
dziesigcioleciach'®. W gruncie rzeczy to dopiero w XIX wieku zaczyna sie po-
wszechniej dostrzega¢ dziecko jako istote wymagajaca specjalnej opieki i wspar-
cia, odpowiednich warunkéw rozwoju oraz postepowania. Wtedy tez pojawia sie
obraz dziecka jako wrazliwego na krzywde i ponoszacego w pézniejszym doro-
slym zyciu negatywne konsekwencje dorastania w nieodpowiednich warunkach,
konsekwencje braku zaspokajania jego potrzeb oraz zlego traktowania ze strony
dorostych. W rezultacie zainteresowania narastajgcymi w tym czasie zjawiskami
kryminologicznymi oraz, rozrastajacymi si¢ réznymi patologiami spotecznymi
oraz prowadzenia naukowych analiz nad ich przyczynami i dostrzezenia zwiazku
pomiedzy ztymi warunkami dorastania a problemami sprawianymi w p6zniej-
szym Zzyciu, wyrazne w sferze publicznej staja si¢ nawolywania o dobre trakto-
wanie dzieci i stwarzanie im wlasciwych warunkéw rozwoju. Jak widaé troska
i nawolywania o dobre traktowanie dzieci lezaly w rzeczy samej w spolecznym
interesie. Pojawiaja si¢ tez w tym czasie glosy pedagogéw i myslicieli, ktore ak-
centujg wazno$¢ i warto$¢ dziecka oraz konieczno$¢ odpowiedniego zaspokaja-
nia jego potrzeb i stosowania odpowiednich zabiegéw wychowawczych. Odpo-
wiednich w éwczesnym rozumieniu, tj. zgodnych z ogdlna ideologia organizacji
spoleczenstw i wysoko cenionymi warto$ciami takimi, jak zdyscyplinowanie, po-

gdy inni te tez¢ podwazaja. Krétka rekonstrukeje tego dyskursu w badaniach nad dziec-
kiem i dziecinistwem pokazata m.in. M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa
do dziecigcej filozofii zycia. Casus wladzy (i demokracji), Krakéw, 2011, s. 35-40.

8 P. Aries, Historia dziecitistwa ..., s. 236.

°  Zob. G. Zenz, Kindesmisshandlung und kindesrechte, Frankfurt am Main 1979.

10 Rekonstrukeje dyskursu nad uwarunkowaniami zmieniajacej si¢ w przeszlosci sytuacji

dzieci przedstawiam, w: E. Jarosz, Krzywdzenie dzieci — Pigtno spoleczne, w: Dziecitistwo

— witraz bolesny, red. E. Jarosz, ,Chowanna” 2010, nr 1, t. 34,s. 71-74.
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stuszenstwo i fad spoteczny. W celu sprawnego wychowywania w takim duchu,
pojawiajg si¢ poradniki pedagogiczne i stosowne artykuly w prasie pelne wskazan
izalecen na temat skutecznych $rodkéw wychowania dzieci. Wérdd tych wskazan
silnie zaznaczana byta potrzeba edukacji dzieci, oraz zachgcano rodzicéw do po-
sylania dzieci do szkot. W tym to czasie, przypomnie¢ nalezy, dynamicznie rozwi-
ja sie masowe szkolnictwo. Zdaniem badaczy sytuacje te nalezy wigza¢ jednak nie
tyle z dostrzeganiem wéwczas w edukacji indywidualnych korzysci dla rozwoju
dzieci i w kategoriach zaspokajania ich potrzeb, co przede wszystkim z interesem
publicznym i potrzebami spolecznymi oraz potrzeba zapewnienia kontroli poli-
tycznej nad obywatelami'!. Edukacja bowiem posiadata (i nadal posiada) przede
wszystkim wymiar socjalizacyjny, urabiajacy, wyposazajacy dziecko w podstawo-
we kompetencje, aby byto ono cztonkiem spoteczeristwa, aby bylo obywatelem.
W tej to wigc perspektywie zapewnienia dzieciom edukacji, pojawia si¢ po
raz pierwszy wyrazisty motyw obywatelskosci dzieci, a doktadniej méwiac, spo-
strzeganie dzieci jako obywateli — jako przysztych obywateli, przysztych czton-
kéw spoleczenstwa, ktorych wlasnie poprzez odpowiednia edukacje nalezy do
owego obywatelstwa i uczestniczenia w spoleczenstwie przygotowa¢, lub jak
okreglaja to dobitniej niektorzy autorzy — ,urobi¢”. Tak wiec motyw obywatel-
stwa (przyszlego) dzieci, pojawit sie w kontekscie rozwijania si¢ w koricu XIX
wieku nowych stosunkéw spolecznych, powstajacych na tle proceséw dzie-
wietnastowiecznej industrializacji i urbanizacji oraz na tle rozwoju idei obywa-
telskosci i praworzadnosci spoleczenstwa, jako jego zasadniczych wymiaréw.
Jednoczesnie, jesli rozwazaé dziewietnastowieczny i wystepujacy jeszcze
w pdzniejszych dziesiecioleciach obraz dziecka i dziecinstwa ze wzgledu na za-
kres mozliwo$ci wplywania przez nie na swoja i otaczajaca rzeczywistos¢, to
pomimo rozwijania si¢ juz wowczas filozofii pajdocentryzmu, dziecko w wy-
miarze powszechnym widziane bylo przede wszystkim jako jednostka ,nie-
gotowa” do udzialu w spoleczenstwie, jako osobnik niedojrzaty do uczestnic-
twa spolecznego, jako przedmiot oddzialywan socjalizacyjnych, ,materiat do
urobienia”, kandydat na uczestnika Zzycia spolecznego. Wynikalo to czgsciowo
z rozwijajacej sie¢ wtenczas dynamicznie psychologii rozwojowej oraz wsku-
tek okreslonych dominujacych stanowisk socjologicznych'”. Konsekwentnie,
w wymiarze pedagogicznym szczegdlnym uznaniem darzono woéwczas postu-

"' Por. R. Collins, Some comparative principles of educational stratification, “Harvard Edu-

cational Review” 1977, vol. 7; por. P. S. Fass, A historical context ..., s. 42.
2 M. Szczepska-Pustkowska wskazuje tu przyklady stanowisk H. Spencera, E. Durkhei-
ma i F. Znanieckiego, ktérzy formutowali obraz dziecka w relacjach socjalizacyjnych
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szenstwo, podporzadkowanie, uleglos¢. Dzieci mialy by¢ ,dobrze wychowane”,
co oznaczato ich wysokie zdyscyplinowanie i podporzadkowanie woli doro-
slych oraz przestrzeganie okreslonych ,manier” towarzyskich i spotecznych.
Prezentowanie wlasnego zdania, akcentowanie swojej opinii przez dziecko, czy
proby samodzielnego oddziatywania na rzeczywistos¢, albo che¢ decydowania
o sobie, potepiano co najmniej jako wyrazy krngbrnosci, buntu, bezczelnosci,
wobec ktérych nalezato stosowad radykalne $rodki dyscyplinujace™.

W takiej rzeczywistoséci pedagogicznej i spolecznej, w ktérej dominowala
wizja dziecka ,jeszcze nie-czlowieka”, lub co najmniej niepelnego czlowieka,
dziecka ,materialu do urobienia”, przedmiotu zabiegéw wychowawczych, po-
jawia si¢ Janusz Korczak ze swoimi rewolucyjnymi pogladami w tej materii; Ja-
nusz Korczak, ktéry méwi o dziecku ,juz czlowieku” i o naleznym mu szacun-
ku. Korczak, ktéry podejmuje watek obywatelskoéci dzieci, ale... w zupelnie
innym tonie, niz rozumie to otaczajaca go wowczas rzeczywisto$¢ spoleczna.

Podstawowa wykfadnia koncepcji dziecka obywatela — ujecie korczakowskie

Janusz Korczak, ktory wartos¢ terazniejszosci” dziecka oraz wage i znaczenie
dziecka w tej terazniejszosci okreslal w kategoriach formulowanych przez siebie
podstawowych praw dziecka, podkreslal: ,lata dziecigce — to zycie rzeczywiste,
nie zapowiedz”", i dopominat si¢ o ,szacunek dla biezacej godziny, dla dnia
dzisiejszego”"°. Korczakowskie ,prawo dziecka do dnia dzisiejszego’, w $wietle
calosci pogladéw Korczaka nalezy odczytywa¢, jako nawolywanie do uznania
waznoéci dziecka i jego czlowieczenstwa w kategoriach warto$ci aktualnych a nie
potencjalnych, przyszlych. Korczak podkreslal, iz sa one przynalezne dziecku od
poczatku jego zycia i w kazdym jego momencie. Odwolujac sie do prawa natural-
nego Korczak nawolywat o nalezny dzieciom szacunek, o powazne i sprawiedli-
we traktowanie spraw dziecka, o powazne traktowanie opinii i woli dziecka, oraz

jako przedmiotu zabiegéw wychowawczych i socjalizacyjnych, M. Szczepska-Pustkow-
ska, Od filozofii dziecifistwa..., s. 42.

Szczegbdlowy obraz tzw. czarnej pedagogiki XIX i poczatkéw XX wieku ukazata w swo-
ich ksigzkach Alice Miller, zob. np. A. Miller, Zniewolone dzieciristwo, Poznar 2007.

J. Korczak, Wstep, w: M. Rogowska-Falska, Zaklad wychowawczy ,Nasz Dom”, Warsza-
wa 1928,s.7.

Wezystkie dalsze nieoznaczone cytowania J. Korczaka zawarte w tekéciezaczerpniete sa

13
14

15

z ksiazki Janusza Korczaka, Pisma wybrane, wybor Aleksander Lewin, Warszawa 1984.
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o szacunek dla jego, dla jego opinii i dla jego ocen co do swoich, jak i cudzych
spraw. Te wlasnie akcenty korczakowskiego przeslania stanowia esencjg rozumie-
nia idei obywatelskoéci dzieci w ktdrej uwazne wystuchiwanie dziecka, docenia-
nie jego zdania i opinii oraz umozliwienie mu decydowania, dokonywania wybo-
réw i dziatania na rzecz wspdlnego dobra stanowig tre$¢ paradygmatu.

Janusz Korczak dobitnie akcentowat warto$¢ i site potencjalow dziecka i jego
umiejetnosci w zakresie dokonywania wyboréw i decydowania. Uwazal, iz czynia
je zdolnym do uczestniczenia spolecznego, do samostanowienia o swoich spra-
wach i o wlasnej rzeczywistosci. ,Dziecko nie jest glupie; glupcéw wérod nich nie
wiecej, niz wérdd dorostych. Przystrojeni w purpure lat, jakze czgsto narzucamy
bezmyslne, bezkrytyczne, niewykonalne przepisy. Zdumione staje niekiedy ro-
zumne dziecko wobec napastliwej, leciwej, uragliwej glupoty” takze w ten sposéb
dopominat si¢ Korczak o poszanowanie dziecka jako czlowieka, a w konsekwen-
cji o uznanie woli dziecka i jego decyzji. W swych pismach w wielu momentach
wyrazal wiare i szacunek dla dziecigcej madrosci, dla podmiotowosci dziecka,
oraz dla jego zdolnoéci do konstruktywnych wyboréw. Korczak podkreslal, iz
dzieci to ludzie, ale o innej skali poje¢ i mniejszym zasobie doswiadczenia, iz dzie-
ci sa zdolne do oceniania rzeczywistosci i decydowania o wielu sprawach. Z ta tez
intencja pisal ,Dziecko nie moze mysle¢ jak dorosty, ale moze dziecigco zastana-
wiac sie nad powaznymi zagadnieniami doroslych” W sprawach, ktére dotycza
dzieci, Korczak nazywal dzieci wrecz najlepszymi ,rzeczoznawcami’, bo to one,
uwazal, najlepiej wiedza, jak rozwiazania spraw dzieciecych powinny wygladac.
W tym duchu pisat ,w imieniu” dzieci: ,Gdybyscie doroéli nas zapytali, my by-
$my niejedno dobrze doradzili. Przeciez my lepiej wiemy, co nam dolega, prze-
ciez my wiecej czasu mamy, zeby popatrze¢ i mysle¢ o sobie, przeciez my lepiej
siebie znamy...”, a w innym miejscu podkreslal: ,Nie pozwalamy sie dzieciom
zorganizowad; lekcewazac, nie ufajac, niechetni, nie dbamy; bez rzeczoznawcéw
udzialu nie podotamy; a rzeczoznawca jest dziecko.”

Obraz dziecka jako czlowieka i przekonanie o jego potencjalach i mozli-
wosciach do dokonywania konstruktywnych wyboréw i wspéldecydowania
o rzeczywistosci, wylaniaja sie z fundamentéw korczakowskiej pedagogiki i fi-
lozofii dziecka: ,Dziecko jest istota rozumna, zna dobrze potrzeby, trudnosci
i przeszkody swojego zycia. Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory, nieuf-
na kontrola, ale taktowne porozumienie, wiara w dos$wiadczenie, wspolpraca
i wspoétzycie” — Korczak docenial zdanie dzieci, rozmawial z nimi o tym i dys-
kutowal powaznie o réznych sprawach, w glebokim szacunku dla dziecii posza-
nowaniu ich oceny rzeczywisto$ci. Uznawal prawo dzieci do krytykowania do-
rostych i do krytykowania dzialan, ktére dorosli podejmuja wobec dzieci, pisat:
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»Ukrywamy wlasne wady i karygodne czyny. Nie wolno dzieciom krytykowac,
nie wolno dostrzega¢ naszych przywar, natogéw, $miesznostek. Pozujemy na
doskonato$¢. Pod grozba kary najwyzszej urazy bronimy tajemnic panujacego
klanu, kasty wtajemniczonych — poswieconych w wyzsze zadania...”.

Korczak byt pierwszym, ktéry wprost méwit o obywatelskosci dzieci i uzy-
wal okreslenia ,obywatel” dla charakterystyki dziecka — ,Dziecko - juz miesz-
kaniec, obywatel i juz czlowiek. Nie dopiero bedzie a juz...”'¢ pisal, wskazujac,
ze dziecko tak, jak inni, ma prawo ale i kompetencje do spotecznego udziatu,
do spolecznego decydowania. Dla Korczaka dziecko to ,juz obywatel’, kto$
juz uprawniony do decydowania; ,Niespornym jest prawo (dziecka) do wy-
powiadania swoich mysli, czynnego udzialu w naszych o nim rozwazaniach
i wyrokach” W perspektywie stéw: ,Dzielimy nieudolnie lata na mniej i wigcej
dojrzale; nie ma niedojrzalego dzis, zadnej hierarchii wieku. Zadnych wyzszych
i nizszych rang bélu i radosci, nadziei i zawodéw” czy inne stowa ,, ... zapatrzeni
we wlasng walke, wlasna troske nie dostrzegamy go, jak dawniej nie dostrzegali-
$my kobiety, chlopa, ujarzmionych warstw i narodéw”, byt tym, ktéry podnosit
temat wykluczania spolecznego dzieci. Co wigcej, spoleczne wlaczanie dzieci
Korczak rozumiat glebiej jako prawo dzieci do bycia réwnoprawnymi czton-
kami spolecznosci oraz jako rozwéj samorzadnosci dzieci. Powszechnie znane
sa stosowane w tym duchu przez Korczaka w jego placéwce srodki: parlament
dzieciecy, sad kolezenski, gazetka i inne. Realizowany przez Korczaka system
wychowawczy uznaje si¢ za pierwszy eksperyment urzeczywistniania demo-
kracji miedzy dorostymi a dzie¢mi. Tak wiec, korczakowskie ujecie dziecka
jako obywatela oznaczalo nie tylko udzial dziecka w zyciu spotecznym poprzez
mozliwo$¢ wyrazania swojego zdania i bycia wystuchanym, ale takze poprzez
rzeczywiste decydowanie o spotecznoéci i faktyczne korzystanie z pelni z praw
na mocy przynalezno$ci dziecka do wspdlnoty"’.

Obywatelskos¢ dzieci — wspdtczesne oblicze koncepcji

Wspolczesnie koncept obywatelskoéci dziecka zyskuje szczegélng popular-
noéé. Dokonuje sie re-pozycjonowania statusu spolecznego dziecka (w spole-
czefistwie oraz w réznych ukladach spolecznych); odchodzac od spostrzega-

6" Janusz Korczak, Wstep..., s. 9.

17

Por. M. Szczepska-Pustkowska, Dziecko — obywatel czy wykluczony? ,Problemy Wcze-
snej Edukacji” 2012, nr 2 (17), s. 7-23.



18 Ewa Jarosz

nia i analizowania dziecka jako pasywnego produktu praktyk wychowawczych
i socjalizacyjnych'® na rzecz dziecka aktywnego podmiotu i uczestnika zycia
spotecznego.

Konstruowanie nowej formacji spoleczno-kulturowej myslenia o dziecku
jako ,juz obywatelu” a nie ,dorastajacym do obywatelstwa’, zapoczatkowane
w pogladach i pedagogice Korczaka, ugruntowane zostalo Konwencja o Pra-
wach Dziecka, przyjeta przez spoleczno$¢ migdzynarodowa w 1989 roku. Od
lat 90. XX wieku rozwija si¢ wiec w skali globalnej, gléwnie w ramach dyskur-
su o prawach dziecka, szczeg6lny watek obywatelstwa dzieci. Poza typowo na-
ukowym wymiarem, dyskurs ten ma silny wymiar polityczno-praktyczny, jako,
ze formulowane w tym wzgledzie sa specjalne rekomendacje polityczne oraz
rozwija si¢ (w niektérych krajach dynamicznie) oddolna praktyka wdrazania
roznych form udziatu spotecznego dzieci.

W wymiarze naukowym, silnym wsparciem teoretycznym dyskursu o oby-
watelstwie dzieci jest kilka nurtéw pedagogicznych, w tym zwlaszcza pedagogi-
ka emancypacyjnaiantyautorytarna, oraz nowa socjologia dziecka. Wymienio-
ne nurty pedagogiczne, podkreslaja koniecznos¢ wyzwolenia dziecka z pozycji
nieré6wnoéci, poddania dorostym oraz doswiadczania z ich strony wielorakiej
przemocy. W zamian akcentuja podmiotowo$¢ dziecka i konieczno$cé jej wspie-
rania oraz potrzebe wspierania dziecka w tworzeniu przez nie w swoistej auto-
nomii, wlasnego $wiata i zycia w relacji réwnosci z dorostymi i uznania'. Nowa
socjologia dziecka z kolei, akcentuje miedzy innymi sytuacje przelokowania
dzieci w ukladzie spolecznym z pozycji produktu socjalizacji i przedmiotu
dzialan na pozycje podmiotéw spolecznych i kulturowych, ukazujac dzieci jako
aktoréw i tworcow rzeczywistosci. Jednocze$nie nowa socjologia dziecka wska-
zuje na potrzebe rekonstrukeji i rozumienia dziecinstwa i jego kultury przez
dorostych poprzez etnograficzne podejscie, wchodzenie w $wiat dzieci i anali-
zowanie relacji dziecka o sobie i $wiecie.

W efekcie rozwija si¢ dyskurs naukowy tworzacy nowa wizje dziecka jako
rownowaznego partnera, ktorego relacje z doroslym okresla si¢ jako
relacje wymiany pomiedzy osobami — réwnowaznymi partnerami, jako relacje
partnerska dwoch réwnych stron, z nieokreslonym jednoznacznie ulokowa-

'8 Por. A. Prout, A. James, Constructing and reconstructing childhood, Basingstoke 1997,

s.7 inast.
19 B, Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2003, s. 143.
Ch. Jenks, Socjologiczne konstrukty dziecifistwa, w: Wprowadzenie do badati nad dziecin-

stwem, red. M. J. Kehily, Krakéw 2008, s. 43.
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niem autorytetu. Konstruowany wspdlczesnie obraz dziecka to obraz uczest-
nika wspélnoty rodzinnej, szkolnej, srodowiskowej, funkcjonujacego w niej na
zasadach réwnouprawnienia®'. Centralna kategoria dyskursu o obywatelstwie
dzieci jest wigc partnerstwo. Partnerstwo oznaczajace symetryczna rela-
cje, w ktorej strony — partnerzy wspolistnieja, wspdluczestnicza, wspoldzialaja,
wspolpracuja i wspotkonstruuja — jak wylicza Maria Szczepska-Pustkowska —
w réwnoéci, wzajemnym szacunku oraz rbwnouprawnieniu — zwracajac przy
tym uwage na to, iz partnerstwo to stanowi specyficzne polaczenie autonomii
i wspolzaleznosci pokolen, na ktérym korzystaja zaréwno dzieci jak i dorosli,
oraz iz prowadzi ono do powstania wspdlnoty?.

W dyskursie o obywatelstwie dzieci i jego zakresie, poruszane sg réznorod-
ne konteksty: warunki obywatelstwa dzieci, zdolno$ci dziecka do obywatel-
stwa w perspektywie jego mozliwosci rozwojowych, tre$¢ obywatelstwa dzieci
— jego zakres, poziomy uczestnictwa spolecznego(obywatelstwa) dzieci, kon-
teksty socjokulturowe, a takze problemy ograniczenia i zjawiska para-udziatu
spolecznego dzieci.

W perspektywie warunkéw obywatelstwa dzieci podnosi si¢ najczesciej
kwestie rozumienia statusu obywatelstwa dzieci. W tym wzgledzie z jednej
strony wskazuje sig, iz kluczowym wymiarem statusu obywatelstwa dziecka
jest rejestracja jego urodzenia oraz posiadanie narodowosci®, a z drugiej pod-
kresla, iz chodzi gléwnie o umozliwienie dziecku stania sie pelnym i aktywnym
cztonkiem spolecznosci i spoleczenstwa bez wzgledu na formalne wpisanie go
w ,sklad” owej spolecznosci. W tym sensie, chodzi wigc o zobowigzanie si¢
spolecznosci pafistwowej do ochrony dziecka i zapewnienia mu uczestnictwa
oraz o wystepowanie ze strony spolecznosci panstwowej dziatan gwarantuja-
cych ochrone praw dziecka*.

W dyskursie na temat zdolno$ci dziecka do obywatelstwa dzieci z kolei, ak-
centuje sig, iz idea pelnego aktywnego uczestnictwa spolecznego dziecka, za-
warta w prawach Konwencji o prawach dziecka jest zasadniczym wymiarem
obywatelstwa dzieci, oraz ze jest gwarantowana wprost w wielu artykulach Kon-
wengji (np. S, 12, 14, 23, 29, 40). Podkresla sie tez jednak, iz idea uczestnictwa
spolecznego dzieci zawarta w Konwencji opiera si¢ na formule ,rozwijajacych

2t B, Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdansk, 2007, s. 104-108.

22 M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dzieciristwa ..., s. 81.

3 J.E.Doek, Foreword, w: Children and citizenship, red. A. Invernizzi, ]. Williams, Londyn
2008, s. 14.

** R. Lister, Unpacking children citizenship, w: Children and citizenship ..., s. 78.
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sie zdolnosci” dziecka, ktdra jest bezposrednio wyrazona w artykule S Konwen-
¢ji, oraz na uznaniu rosnacej autonomii dziecka i poszanowaniu nabywanych
przez nie w swym rozwoju stopniowo, wlasnych doswiadczen*. Z jednej strony,
formutla ta stanowi wprost podloze ochrony praw, ktére bezposrednio odnosza
sie do udzialu spolecznego dziecka tj. praw dotyczacych wolnosci i swobody
wypowiadania si¢, swobody mysli, stowarzyszania sig, czyli objetych artyku-
tami 12-17 Konwencji). W zapisie tych praw formula ta jest bowiem przywo-
lywana lub wprost cytowana, tak, jak ma to miejsce w artykule 12, w ktérym
znajduje sie wyrazenie ,z nalezyta waga, stosownie do woli oraz dojrzalosci
dziecka” Z drugiej jednak strony formuta ,rozwijajacych si¢ zdolnosci” stanowi
pole réznych interpretacji na temat wlasciwego wieku, poziomu rozwojowego,
od ktérego mozna méwié o uczestnictwie spolecznym dziecka w pelnym ro-
zumieniu, gdzie cze$¢ autoréw podkresla, iz sam koncept obywatelstwa dzieci
jest w Konwencji rozumiany jako odnoszacy sie do dziecka od jego urodzenia®,
cze$é zkolei zajmuje stanowisko polemiczne na ten temat, wskazujacna stop -
niowy rozwdj uczestnictwa dzieci, poprzez realizacje zgodnie z roz-
wojem i mozliwosciami dzieci, kolejnych pozioméw. Przykladowo Harry Shier
dzieli uczestnictwo dzieci na pig¢ poziomdéw?’: pierwszy — kiedy dzieci sa stu-
chane przez doroslych, drugi - kiedy dzieci sq wspierane w wyrazaniu wlasnych
pogladéw, trzeci — gdy poglady dzieci sa brane pod uwage przy podejmowaniu
decyzji, czwarty — oznaczajacy, iz dzieci s3 wlaczane w podejmowanie decyzji,
oraz piaty — kiedy dzieci wspdlnie z dorostymi zarzadzaja dang rzeczywisto$cia
(np. organizacja, instytuch).

Szczegdlnie istotnym watkiem dyskursu o obywatelstwie dzieci jest tres¢
owego obywatelstwa, czyli co ono wlasciwie oznacza. Najogélniej wskazuje sie
w tym wzgledzie, iz oznacza ono ujmowanie dzieci jako aktywnych podmiotéw
wlasnego zycia i ogdlniej zycia spolecznego?. To rozumienie idei obywatelstwa
dzieci charakterystyczne jest jednak dla spoteczenistw demokratycznych, dla tzw.
$wiata cywilizacji zachodniej. W rzeczywisto$ci, koncepcja obywatelstwa dzieci
ma w perspektywie globalnej rézne znaczenie”. Dla dzieci zyjacych poza spo-
leczenstwami demokratycznymi, w krajach tzw. trzeciego $wiata, ,uczestnictwo
spoleczne” to idea zwiazana z przetrwaniem, przezyciem. Oznacza zapewnienie

»  G.Lansdowne, The evolving capacities of the child, Florence 2005, s. 35.

% J.Doek, Foreword..., s. 16.

H. Shier, Pathways to participation: Openings, opportunities and obligations, “Children
& Society” 2001, t. 15,s. 107-117.

*  R. Lister, Unpacking children..., s. 44.

R. Hart, Children’s participation..., s. 4.
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dzieciom podstawowych warunkéw rozwoju i zaspokajanie podstawowych po-
trzeb egzystencjalnych: dostepu do wody, jedzenia, schronienia, i niezbednego
ubioru, podstawowej opieki medycznej i elementarnej edukacji. Uczestnictwo
spoleczne dzieci jest na tych obszarach rozwijane poprzez dzialania zapewniaja-
ce dzieciom udzial w podstawowych dobrach cywilizacyjnych. Dla dzieci cywi-
lizacji zachodniej idea uczestnictwa spolecznego oznacza z kolei udostepnianie
im w pelni débr i warto$ci demokracji. Oparta jest na zanegowaniu tradycyjnego
przedmiotowego traktowania dzieci przez dorostych, oznacza kontestacje tra-
dycyjnie ugruntowanych nieréwnosci dzieci w decydowaniu w kontekscie spo-
lecznym, oznacza sprzeciw wobec dyskryminacji dzieci w zakresie mozliwosci
ksztaltowania zycia spolecznego i w zakresie dzialania spolecznego.

Koncepcja obywatelstwa dzieci jako uczestnictwo spoteczne dzieci

Koncepcja obywatelstwa dzieci to okreslona wizja na temat relacji spolecz-
nej dorostych z dzie¢mi, spolecznej pozycji dziecka oraz jego miejsca w pro-
cesach spolecznego decydowania. Relacja ta nazywana jest uczestnictwem
spolecznym dzieci lub spoleczng partycypacja dzieci /child participation/.
Upowszechnianie tak rozumianej koncepcji obywatelstwa oznacza przetamy-
wanie tradycjonalizmu w zakresie spostrzegania i traktowania dzieci w réznych
srodowiskach i kontekstach spolecznych, polegajacego na wykluczaniu dzieci
z proceséw decyzyjnych i dzialania spolecznego oraz podejmowanie dziatan na
rzecz spolecznej inkluzji dzieci i rozwijania ich wspétudzialu w zyciu spolecz-
nym. Koncepcja uczestnictwa spolecznego dzieci oznacza takze zdecydowane
przeciwstawianie si¢ i przeciwdzialanie sytuacjom takim, jak przemoc w wy-
chowaniu i nierespektowanie praw dziecka w réznych $rodowiskach i kontek-
stach zycia, w tym zwlaszcza prawa do udzialu i tworzenia rzeczywistosci.

Tak wiec w sensie realizacji uczestnictwa spolecznego, dazy si¢ do pelnej
ochrony podmiotowosci dziecka i rozwoju jego obywatelskoéci. Jednoczeénie
koncepcje uczestnictwa spolecznego dzieci rozumie sig tez jako przeciwdziata-
nie takim zjawiskom, jak manipulowanie dzie¢mi, wykorzystywanie dzieci do
whasnych intereséw, czy tez stwarzanie dla nich zagrozenia w §wiecie wirtual-
nym, w $wiecie mediéw ze wzgledu na przedmiotowe wykorzystanie*’. W ogdl-

% Por. Rekomendacja 1864, Promoting the participation by children in decisions affecting

them, Rada Europy 2009; www.coe.int. [dostep: grudzieri 2009]; Komentarz ogél-
ny Komitetu Praw dziecka ONZ, nr 12, “The right of the child to be heard, 2009,
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nym ujeciu mozna wiec rozumiec ja jako przeciwdzialanie wszelkim przejawom
nieréwnoéci dzieci — nieréwnego i dyskryminujacego ich traktowania w $wie-
cie... ,urzadzonym” przez doroslych.

Koncepcja uczestnictwa spolecznego oznacza mozliwo$¢ realizowania przez
dzieci glebokiego wymiaru wlasnej ,,obywatelskosci” poprzez wyréwnywanie
dostepu dzieci do réznych wartosci demokracji. Chodzi tu przede wszystkim
o urzeczywistnianie udzialu dzieci w podejmowaniu decyzji znaczacych dla
ich zycia, lecz réwniez decyzji znaczacych dla srodowiska w ktorym dzieci zyja
i funkcjonuja, oraz o aktywne wlaczanie dzieci w zycie spoteczne i w dziala-
nia dla spoleczenstwa. Rozwdj uczestnictwa spolecznego dzieci oznacza wiec
z jednej strony uwzglednianie dzieci jako partneréw w procesach decydowania
na réznych poziomach spotecznych, tj. w rodzinie, szkole, spolecznosci lokal-
nej oraz na poziomie catego spoleczenstwa, a z drugiej strony, oznacza umoz-
liwianie dzieciom i zachecanie ich do dzialan na rzecz samych siebie i innych.
W koncepcji uczestnictwa dzieci wrecz postuluje sie dazenie do sytuacji wspot-
podejmowania przez dzieci i dorostych decyzji spotecznych w réznych érodo-
wiskach i kontekstach®'.

Tak rozumiana koncepcja obywatelstwa — uczestnictwa spolecznego dzie-
ci upowszechniana jest wspolczesnie poprzez instrumenty polityczne — zale-
cenia i rekomendacje wydawane przez migedzynarodowe podmioty**. Jednym
z podstawowych dokumentéw w tej mierze jest Rekomendacja Rady Europy
z 2009 roku, zatytulowana ,Promowanie uczestnictwa dzieci w decyzjach ktére
ich dotyczq” W jej tresci mowi sie o posiadaniu przez dzieci prawa do udzialu
w decydowaniu, o zapewnieniu im $rodkéw oraz przestrzeni i mozliwosci do
uczestniczenia w decyzjach i wplywaniu na decyzje, oraz o potrzebie wspiera-
nia dzieci w uczestniczeniu w decyzjach®, jak tez o udziale dzieci w ocenianiu
dzialtan, ktére s3 na ich rzecz realizowane i angazowaniu (dzieci) w dzialania
i aktywnosci w zakresie budowania rzeczywisto$ci spolecznej i lepszego spole-
czenstwa. W dokumencie uznano, iz najwyzszy juz czas, aby dzieci byly i czuly
si¢ respektowane i wlaczane w zycie, aby bra¢ pod uwage i docenia¢ opinie i po-

www.uncrc.int, [dostep: listopad 2009]; Europejska Karta Uczestnictwa Mtodych
w zyciu lokalnym i regionalnym z 2003 roku, http://www.coe.int/t/dg4/youth/
Source/Coe_youth/Participation/ (10.10.2012).

! Por. Rekomendacja 1864-...

* Chodzi o szereg dokumentéw miedzynarodowych, np. Komitetu Praw Dziecka ONZ
czy Rady Europy, podejmujacych kwestie urzeczywistniania uczestnictwa spotecznego
dzieci przez paristwa czlonkowskie.

3 Tamze.
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glady dzieci na zwigzane z nimi sprawy. Zaleca si¢ wigc w nim, aby upowszech-
nia¢ w zyciu spotecznym takie sytuacje i sposoby myslenia, w ktorych docenia
sie zdanie dzieci na temat proponowanych wobec nich rozwiazan oraz traktuje
sie dzieci powaznie. Podkresla si¢ tez, iz rozwdj obywatelstwa dzieci oznacza
takze wspieranie dzieci i zachecanie je do owego obywatelstwa, do wspdldecy-
dowania oraz oznacza rozwijanie w nich umiejetnosci potrzebnych do realizo-
wania obywatelstwa, do podejmowania inicjatyw i dziatan spotecznych?®’.

Zakonczenie

Jak wida¢é, podobnie jak to bylo u Korczaka, wspoélczeénie gleboki sens
uczestnictwa spolecznego dzieci oznacza dazenie do rzeczywistego partnerstwa
pomiedzy dzie¢mi a dorostymi, oznacza tez dazenie do partnerstwa z dzie¢mi
na mozliwie wszystkich poziomach zycia (osobistym, organizacji czy instytucji,
lokalnym oraz paristwowym). Partnerstwo to moze by¢ osiggane z jednej strony
poprzez stwarzanie dzieciom warunkéw do samorealizacji i poszanowanie ich
podmiotowosci od samego poczatku, a z drugiej strony, poprzez wzmacnianie
w nich poczucia podmiotowosci i rozwijanie ich zdolno$ci do decydowania,
do organizowania si¢, do podejmowania dzialan spolecznych dla innych, do
podejmowania rél spolecznych. Oczywiscie w zalezno$ci od warunkéw i moz-
liwosci spoteczno-kulturowych, rézny moze by¢ poziom realizacji uczestnic-
twa dzieci. W praktyce, udzial dzieci w procesach decydowania bywa obecnie
urzeczywistniany poprzez rézne rozwiazania®: rzeczywisty wspoéludziat dzieci
w dokonywaniu wyboréw a w pewnych obszarach wrecz poprzez samodziel-
no$¢ w decydowaniu, wplywanie przez dzieci na proces podejmowania decy-
zji przez dorostych, posiadanie przez dzieci mozliwosci do zmieniania decyzji,
ktore zostaly przyjete przez dorostych, doglebne informowanie i ttumaczenie
dzieciom charakteru podjetych wobec nich decyzji.

STRESZCZENIE:

Artykutl prezentuje koncepcje obywatelstwa dzieci jako aktualnie rozwijany temat
w dyskursie nad dziecifistwem oraz ochrong dzieci i wspieraniem ich rozwoju. Ukazu-

3 www.coe.int

3 Rekomendacja 1864...
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je zaréwno korzenie ujecia dziecka jako obywatela tkwiace w pogladach i dzialaniach
Janusza Korczaka, jak i wspolczesne kierunki w dyskursie nad obywatelstwem dzieci.
Szczegdlng uwaga obdarzona zostala tre$¢ koncepcji obywatelstwa, w duzej mierze ro-
zumianej jako szeroka partycypacja spoleczna dzieci, ktéra jest wrecz politycznie (na
poziomie migedzynarodowym) promowana jest jako podstawowy kierunek rozwoju
spolecznego.

SEOWA KLUCZOWE: obywatelstwo dzieci, spoleczna partycypacja dzieci, pedago-
gika Janusza Korczaka

SUMMARY

The paper presents an idea of children’s citizenship as a contemporary developing
topic in a discurs on childhood and child protection and child upbringing. It presents
both roots of the concept of a child as a citizen that can be located in ideas and the
pedagogical activity of Janusz Korczak, and contemporary directions of the discurs on
child citizenship. Particular attention is paid on the nowadays’ content of child citizen-
ship — which in a great part is understood as wide child social participation and in this
light is promoted politically (on an international level) as a fundamental direction of
social development.
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