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VWprowadzenie

Czlowiek w swoim zyciu chetnie zajmuje si¢ tym, co daje mu poczucie
zadowolenia i spelnienia. Dlatego zainteresowania odgrywaja niezwykle
istotna role w zaspokajaniu potrzeb i wplywaja na prawidlowy rozwéj
czlowieka na wszystkich jego etapach. W procesie wychowania rozpo-
znawanie zainteresowan odbywa si¢ w drodze interakeji ucznia z jego
srodowiskiem rodzinnym, réwiesniczym i szkolnym.

Niniejszy artykul podejmuje probe odpowiedzi na pytania doty-
czace rodzajéw ogdlnych zainteresowan w tym: jakie zainteresowania
ujawniaja dzieci pod wpltywem réznych sytuacji, czy dziecko w mlod-
szym wieku szkolnym posiada skonkretyzowany stosunek do wtasnych
zainteresowan, jakie zainteresowania budzg si¢ pod wplywem przezy¢
artystycznych, czy aktywnoé¢ fizyczna podejmowana w szkole wyzwa-
la wlasne zainteresowania ukierunkowane na sprawno$¢ fizyczna, jakie
zainteresowania dziecka wynikaja z my$lenia abstrakcyjnego inspirowa-
nego zajeciami matematycznymi, jakie zainteresowania niesie rozwoj
jezykowy, jakie mosty do zainteresowan buduja dzieci na plaszczyznie
spotecznych relacji z rodzefstwem i réwie$nikami, jak i czy w ogoéle ro-
dzice wspieraja dziecko w podejmowanych aktywno$ciach oraz inspiru-
ja je do nowych aktywnosci.

Zainteresowania podobnie jak uzdolnienia w sposéb dalece istotny,
buduja $wiadomo$¢ dziecka na temat perspektyw zyciowych, dlate-
go wczesne i trafne rozpoznawanie zainteresowan i uzdolnien oraz ich
gleboka analiza, powinny stanowi¢ podstawe wsparcia ucznia przez na-
uczycieli. Natomiast dzialania nauczycieli powinny by¢ wspierane przez
system edukacji.
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1. Istota zainteresowan w perspektywie pedagogiki

Pedagogika w ramach swoich zadan jest nauka méwiaca miedzy innymi
o praktyce na uzytek praktyki, innymi stowy, o zwiazku teorii z praktyka. Szcze-
gélnie w odniesieniu do pedagogiki empirycznej, czyli nauki o wychowaniu,
ktorej celem jest poprawianie sytuacji dzieci i pomaganie im poprzez wykorzy-
stanie poznania naukowego'. Z praktycznego punktu widzenia do najistotniej-
szych wyzwan stawianych pedagogom nalezy wspieranie dzieci w ich rozwoju.
Do cech indywidualnych wplywajacych na uczenie sig, zaliczamy miedzy inny-
mi zainteresowania. Wplyw zainteresowar na rozwdj i uczenie si¢ jednostki jest
duzy i dalece istotny w swojej funkcji motywacyjnej, zaréwno pod wzgledem
powodzen jak i niepowodzen szkolnych. Zainteresowania ksztaltuja wszyst-
kie sfery rozwoju dziecka. Mozna tez przyja¢, ze sa zwierciadlem pracy szkoly
i funkcji rodziny.

Zadajac sobie pytania dotyczace zainteresowan, chcieliby$my wiedzie¢, ja-
kie zainteresowania maja dzieci w XXI wieku, jaka role w rozwoju dziecka ak-
tualnie pelnia zainteresowania, jaki maja wplyw na ich rozwdj oraz jakie maja
znaczenie dla rozwoju spoleczenistwa w obecnych czasach. Na te i wiele innych
pytan, odpowiedzi mozna poszukiwaé zaréwno w literaturze socjopsycholo-
gicznej, filozoficznej, pedagogicznej. Nauki te swoimi teoriami, jak i precyzyj-
nymi definicjami poje¢, pozwalaja dotrze¢ do najbardziej aktualnej wiedzy na
temat zainteresowan. Wiedzy ciagle otwartej na nowe wyniki badan.

W mowie potocznej zainteresowania wymienia si¢ jako ceche rézniaca
poszczegdlne osoby, okreslone grupy zawodowe, srodowiskowe, grupy rézne
pod wzgledem plci oraz poszczegélne grupy dzieci w réznym wieku. Wedlug
Claparéde termin ,zainteresowanie” wyraza stosunek wzajemnych zaleznosci
miedzy przedmiotem, a podmiotem, gdyz sam przedmiot nigdy nie jest do$¢
interesujacy. Wydaje si¢ to by¢ stuszne, szczegdlnie z uwagi na nastawienie po-
znawcze, determinujace owe postrzeganie przedmiotéw i zjawisk w rzeczywi-
sto$ci. Zatem niczym byloby zainteresowanie bez uwagi, jaka czlowiek zwykt
przywiazywac do wybranych przez zmysly przedmiotow. Wobec czego z duzym
prawdopodobieristwem mozna przyjaé, ze to wlasciwosci i cechy rzeczy powo-
duja przyciagniecie i skupienie uwagi. Zainteresowanie wyzwala si¢ réwniez
pod wplywem ukierunkowanych czynnoscii dzialalnosci cztowieka. Natomiast

' Por.]. L. Patry, Dlaczego nauka o wychowaniu ma tak maly wplyw na wychowanie?, ttum.

H. Muszynski, w: ,Scripta Comeniana Lesnensia”, 2010, nr 8, s. 8.
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w sferze emocjonalnej Iaczy sie nie tyle z samym poznaniem, co z przezywana
przyjemnoscia oraz aktywno$cig poznawcza. To z kolei powoduje dluzsze, badz
krétsze w czasie zainteresowanie wybrang rzecza. Owa strukturalizacja zakla-
da dwa aspekty zainteresowania, forme akceptacji i odrzucenia. Wprowadzajac
jednoczesnie rozrdznienie zachowan na obiektywne jak i subiektywne. W ka-
tegorii subiektywnego uczucia przyjemnego jak i nieprzyjemnego, zwigzanego
z przedmiotami i rzeczami. Natomiast w kategorii obiektywnej jako reakcje po-
zytywne lub negatywne, przejawiajace si¢ w uwadze i zachowaniu®.

Zainteresowania rozpatrywane z perspektywy wielu réznych definicji, po-
zwalaja spojrze¢ na problem z réznych punktéw widzenia i potrzeb jakimi sie
kierujemy badajac problem. Helena Stoniewska zainteresowanie uznaje za wla-
$ciwosé¢ psychiczng lub pewien stan psychiczny. Powstalo tez kilka definicji
w sensie potencjalnym: wedlug Sloniewskiej ,zainteresowanie danym przed-
miotem jest gotowoscia do intelektualnego zajmowania si¢ nim”, a wedlug
E. H. Hurlock ,zainteresowanie jest motywem wyuczonym, ktéry pobudza
jednostke do dziatania zgodnie z nim”, natomiast L. S. Rubensztajan uwaza, ze
,zainteresowanie jest to tendencja albo sktonno$¢ cztowieka polegajaca na skie-
rowaniu lub skupieniu zamiaréw na jakim$ przedmiocie”. Co nalezy rozumie¢
jako wzglednie stale zachowanie cztowieka, nie szczegélowo odnoszace si¢ do
réznorodnych teorii osobowosci, ale jako aktualny stan psychiczny odnoszacy
sie do pojecia zainteresowania w réznym ujeciu. Wedlug S.Larcebeau proble-
matyka zainteresowan prowadzi do rozwazan definicyjnych w trzech aspek-
tach: mobilizacji, uwagi, czynnika emocjonalnego i orientacji dynamicznej ku
przedmiotowi.

Generalnie zainteresowania definiowane s3 na dwa sposoby, jeden zwraca
uwage na czynniki wewnetrzne mig¢dzy innymi wiek, ple¢, temperament. Drugi
sposob dotyczy zwracania uwagi na wlasnosci rzeczy, czyli cechy przedmiotow,
wzbudzajacych zainteresowanie swoja nowoscia. Z czego wynika, ze w sytuacji
zainteresowania przedmiotem i reakcji pozytywnej na przedmiot, zachowanie
osoby bedacej w takim ukladzie, skutkuje okre§long aktywnoscia poznawcza
i w rezultacie podejmowana czynnoscia lub tez dziatalno$cia®.

Natomiast dla celéw miedzy innymi przydatnosci dla wychowania, wedlug
S. Larcebeau, istnieje koniecznos$¢ zastosowania definicji eklektycznej, ktora
obejmuje strone emocjonalna, poznawcza i behawioralng. Oczywiscie w uje-

> DPor. A. Gurycka, Rozwdj i ksztattowanie zainteresowar, Warszawa 1989 s. 19-23.

3 Tamze,s. 31.
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ciu technicznej operacyjnosci, dotyczacej mierzalno$ci badanych zjawisk. Na
tej podstawie wyrdznia si¢ trzy czastkowe definicje, gdzie pierwsza definicja
odnosi sie do wlasciwosci psychicznych, czyli poznawania droga obserwacji.
Druga wskazuje, ze nie wszystkie czynno$ci poznawcze s3 typowe dla zainte-
resowarn), a jedynie ukierunkowane o wyraznie czytelnym stopniu nasilenia.
Trzecia wyjasnia, na czym polega wybor aktywnosci intelektualnych i podaje
parametry rozpoznawania zainteresowan®. Definicja tak rozbudowana pozwala
wychwyci¢ najistotniejsze aspekty zainteresowan zawierajace si¢ w aktywnosci
poznawczej.

Aktywno$¢ poznawcza jest jedna z wielu form aktywnosci podejmowanych
przez czlowieka i stuzy zaspokajaniu potrzeb poznawczych lub wykonywaniu
dzialan o charakterze poznawczym®. Co ma bezposredni zwiazek z poznawa-
niem zjawisk, ktore osobe zaciekawily. Zamiast biernego spostrzegania zjawisk
i faktéw czynnie w nie wnika, intensywnie analizuje oraz samodzielnie i sys-
tematycznie-planowo ujmuje®. Akty poznawcze dziecka w mlodszym wieku
szkolnym w odrdznieniu od orientacyjnych aktéw poznawczych, maja juz cha-
rakter badawczych aktéw poznawczych, ktére odnosza sie do dojrzalszej reakeji
skoncentrowanej na poznaniu specyficznych cech zjawiska w formie na przy-
klad zabawowej. Aktywno$¢ przejawia sie jako czynna reakcja na dane zjawi-
sko, a wigc jest stalym dazeniem do jego poznawania i zrozumienia. W dalszej
kolejnosci nawigzania kontaktu z danym zjawiskiem, ktére jest nowe ciekawe
i warte blizszego rozpoznania.

Kazda czynno$¢ podejmowana przez jednostke posiada okreslony kieru-
nek, natomiast w zainteresowaniach, aktywnos$¢ poznawcza jest ukierunko-
wana i dziala wybidrczo. Kierunek tej wybidrczosci sprawia, ze tylko pewne
przedmioty staja sie Zrédtem aktywno$ci poznawczej. Zainteresowania regu-
luja wyboér tych przedmiotéw i zjawisk oraz decyduja o kierunku czynnosci

* Definicja o takich podstawach zawiera trzy czlony, trzech réznych szczebli ogélno-

$ci: ,I. Wzglednie trwala obserwowalna dazno$¢ do poznawania otaczajacego $wiata,
II. Ukierunkowana aktywno$¢ poznawcza o okreslonym nasileniu przejawiajacym sie
w wybidrczym stosunku do otaczajacego $wiata, III. Dostrzeganie okreslonych cech,
zjawisk (zwigzkéw zaleznosci) i problemoéw, dazenie do ich zbadania oraz przezywania
réznorodnych uczué¢ zwigzanych z nabywaniem i posiadaniem wiedzy”. A. Gurycka,
Rozwdj i ksztattowanie, s. 34.

A. Basiniska, Aktywnos¢ poznawcza dziecka w przestrzeni edukacyjnej srodowiska, Poznan
2010, s. 24.

Por. A. Gurycka, Rozwdj i ksztaltowanie..., s. 35-38.

N
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poznawczych. Zatem o ukierunkowaniu uksztaltowanych zainteresowan de-
cyduje gléwnie to, co postrzegane jest jako nowe, nieznane, niezwykle, nie-
przewidziane. Mozna tutaj przypuszczaé, ze im jednostka ma wigksza wiedze
na temat interesujacych dziedzin, tym ma wieksza wrazliwos$¢ na to co nowe.
Ukierunkowana aktywno$¢ poznawcza typowa dla zainteresowan, odnosi sie
réowniez do warto$ci progowej czgstotliwosci zachodzenia aktéw poznawczych
w ramach okreslonej dziedziny’. Co powoduje, ze miarg zainteresowania, ukie-
runkowanej aktywnoéci jest konkretne dzialanie czgsto podejmowane.

Pézne dziecinstwo lub mlodszy wiek szkolny (od 6 r.z. do 12 r.z.) jest okre-
sem, kiedy zdobywanie wiedzy staje sie gléwna forma aktywnosci dziecka.
W okresie tym realizuje szereg zadan rozwojowych, zwiazanych z ksztattowa-
niem poczucia kompetencji i skutecznoéci w podejmowanych dzialaniach.
Dziecko zdobywa w tym czasie nowe kompetencje we wszystkich obszarach
rozwoju: fizycznym i ruchowym, emocjonalnym, spolecznym, moralnym,
mowy, osobowosciipoznawczym®. Aktywno$¢ poznawcza jest bardzo mocnym
elementem rozwoju, silnie polaczonym i znaczaco regulujacym efekty funkcjo-
nowania dziecka, i nie istnieje w oderwaniu od pozostalych obszaréw rozwoju.

Wedtug K. Kuszak dziecko w tym wieku znajduje sie na etapie samodziel-
nosci poznawczej, w ktorej aktywno$¢ zdominowana jest przez czynnik inte-
lektualny. Co bezposrednio odnosi si¢ do korzystania z uprzednich do$wiad-
czen w $wiadomym kierowaniu wlasna aktywnos$cia’. Wlaénie w tym okresie
zycia, zaczynaja si¢ ksztaltowad u dziecka zainteresowania charakteryzujace sie
ukierunkowang i selektywng aktywnoscia poznawcza. Obowiazek szkolny na
tym etapie rozwoju, bardzo znaczaco stymuluje rozwoj proceséw poznawczych
i wplywa na rozwoj zainteresowan kierunkowych dziecka'®.

Dlatego bardzo istotnym Zrédtem do badan nad zainteresowaniami jest
szkola, gdyz wczeéniejsze etapy rozwoju doroslego czltowieka, czyli dziecin-
stwo i mtodo$¢ w tym okresie s z nia najmocniej zwiazane. Szkola jest jednym

7 Tamze,s. 47.

8 E.Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1989, s. 90.
? K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dziecka w wieku przedszkolnym, Poznan,
s. 26.

1% Kierunki procesu rozwoju poznawczego: rozwija si¢ spostrzeganie dowolne; wzrasta
stopien koncentracji uwagi i pojawia si¢ umiejetno$¢ skupiania uwagi dowolnej; pamieé¢
przeksztalca sie z mechanicznej w coraz bardziej logiczng; dziecko w tym okresie wy-
kazuje si¢ znaczna orientacja w rzeczywistosci, co wigze si¢ z bezposrednim dzialaniem

i percepcja najblizszego otoczenia. A. Basiriska, Aktywnos¢ poznawcza..., s. 20-22.
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z gléwnych miejsc stymulowania rozwoju i co za tym idzie podejmowania réz-
norodnych czynnosci przez dziecko, przyblizajacych rzeczywistos¢ dorostego
zycia. Warto tez tutaj zauwazy¢, ze podstawowym warunkiem rozwoju zaintere-
sowan jest aktywnos¢ dziecka w poznawaniu $wiata i w konsekwencji dziatanie,
motywowane przez nauczyciela. Szczegélnie, Ze nauczyciel przyjmuje na siebie
role pomocnika, mentora i przewodnika w tym do$¢ trudnym profesjonalnym
dzialaniu na rzecz ucznia.

A jak twierdzi A. H. Maslow jednostka aktywizuje swoje zachowanie w sy-
tuacji, kiedy chce co$ osiagnac i jest to istotne z jej osobistego punktu widze-
nia. Dlatego tez, waznym punktem widzenia jest kwestia dotyczaca motywacji
osiagnie¢ szkolnych w ramach ,teorii celéw”, ktéra bardzo trafnie odnosi si¢ do
problematyki zainteresowan ujetych w ramy szkolne. Gdyz ,cele motywuja lu-
dzi i dostarczaja im informacji na temat ich zdolnosci gdy osiagaja oni lub nie
osiagaja wyznaczonych celéw”. W ten sposéb dowiadujemy sig, jaki stosunek
maja uczniowie do réznych zadan szkolnych, wynikajacych z poznawanych tre-
$ci oraz jakie maja nastawienie na ,sprawnos¢” czy ,wykonanie”. Z tego powodu
wynika rozréznienie dychotomiczne, ktére bardziej odnosi si¢ do motywacji we-
wnetrznej niz zewnetrznej, poniewaz motywacja wewnetrzna jest nastawieniem
»dla siebie samego’, to znaczy dla wlasnej satysfakeji i zadowolenia z dokonane-
go wyboru wobec podjetego zadania, wywolanego zainteresowaniem''. Innymi
stowy pod wplywem nastawienia, spostrzegamy wigcej i dokladniej. Uogélniajac
mozna stwierdzié, ze stawianie celéw motywuje i dostarcza informacji na temat
zdolnosci w osigganym celu i wplywa na che¢ zajmowania sie tym, co daje po-
czucie satysfakeji czy sukcesu, i prowadzi do wyzszego poziomu zaangazowania
poznawczego.

Badania dotyczace sytuacji uczenia si¢ dzieci sa niezwykle cennym materia-
lem do analiz, dalece uzupelniajacym wiedze na temat rozwoju zainteresowan
w mlodszym wieku szkolnym i ich zwiazku z pdzniejszym doroslym zyciem.
Stad na przyklad doprowadzenie ucznia, absolwenta szkoly do trafnie wybra-
nego zawodu za pomoca wyznacznika, jakim jest zainteresowanie, nadal ma
znaczenie, ale nie najwazniejsze. Osoba funkcjonujaca w spoleczenstwie, ocze-
kuje sukceséw i zadowolenia zaréwno w zyciu zawodowym, jak i w tak zwanym
yczasie wolnym”, czyli poza pewnymi obowigzkami. Co przektada sie na wszel-
ka aktywnos¢, zwiazang réwniez z pasjq czy hobby, ktére pozwalaja taczy¢ wiele
zainteresowan i wykorzystywac je na rzecz jednego dzialania lub tez wielu. Nie

11

M. H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 142.
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traktujac ich jako wzajemnie wykluczajace sie $ciezki zycia, rzutujace na caly
los czlowieka. Potwierdza to miedzy innymi D. E. Super przeprowadzonymi
na ten temat badaniami'?. Zatem tez, okres dziecifistwa stanowi bardzo istotne
zrédlo wsparcia wiedzy na wlasny temat, a szczegdlnie wyniki badan dotyczace
biografii 0s6b dorostych i tak zwane ,diachronie dziecinstwa’, ktore sg integral-
nym komponentem biografii®3.

Zgodnie z ideq teorii inteligencji wielorakich wedlug H. Gardnera, zreduko-
wang do psychologicznego punktu widzenia, mozna przyja¢, ze zainteresowania
sa dazeniem do odkrywania i rozwijania zdolnosci za pomoca aktywnosci, kto-
re zawieraja si¢ w ramach réznych inteligencji cztowieka. Inteligencje okreslone
przez H. Gardnera maja réwniez przetozenie na przedmioty w szkole, chociaz nie
muszg ograniczac sie do siedmiu, gdyz inteligencje wielorakie, nie sa odzwiercie-
dleniem wszystkich zdolnosci czlowieka'®. Stad tez spektrum mozliwo$ci rozwoju
zainteresowan dzieci jest stale otwarte. Jednak w ramach edukacji szkolnej, moze
by¢ mniej lub bardziej ograniczone z powodu oferty edukacyjnej. Rozumiejac
wszystkie przedmioty i ich treéci przedmiotowe, jako wachlarz wyboru zaintere-
sowan dla ucznia. Istota w zainteresowaniach dzieci, réwniez w mlodszym wieku
szkolnym jest nie tylko jak, ale i co jest przedmiotem edukacji. Gléwnie dlatego,
ze oferta umozliwiajaca aktywno$¢ uczniéw, skupia sie¢ wokol wybranej liczby
przedmiotéw i realizacjq ich tresci. Zaleznych od wielu bardzo réznych czynni-
kéw, $cisle sprzezonych ze soba. Mozna wobec tego przyjaé, ze problem opie-
ra si¢ na potrzebie rozwijania zainteresowan i uzdolnien w ramach istniejacych
programoéw przedmiotowych. Stad nie chodzi tu jednak tylko o tworzenie przez
szkoly bogatej oferty zaje¢ pozalekcyjnych, ale i o to, jakie mozliwosci kreowa-
ne s3 w ramach realizacji tresci przedmiotowych. W odniesieniu do stale zmie-
niajacych sie potrzeb dzieci. Zainteresowania w ramach praktyki edukacyjnej sa
jednym z istotnych czynnikéw wplywajacych motywujaco na efekt uczenia sie.
Dlatego przy odpowiednim doborze tresci w szkole mozna ksztaltowa¢ ogélne
zainteresowania poznawcze " jak i kierunkowe.

"2, Zainteresowania stanowig pewnego rodzaju site napedowa, ktéra znajduje ujécie albo

w pracy, albo w rozrywkach o charakterze hobby, przy czym najwieksze zadowolenie
daje dziedzina dziatalno$ci najbardziej odpowiadajaca zainteresowaniom”. D. E. Super,
Psychologia zainteresowari, Warszawa 1972, s. 198.

Por. M. Piorunek, Dziecko w relacjach ze swiatem zawodowym, Poznan 1996, s. 13.

Por. H. Gardner, M. L. Kornhaber, W. K. Wake, Inteligencja wielorakie perspektywy, Po-
znan 2002, s. 156-161.

'S Por. Z. Wlodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1996, s. 106.
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Zainteresowania dzieci w mlodszym wieku szkolnym czesto ulegaja zmia-
nom. Co jest jak najbardziej charakterystyczne i typowe w tym wieku, ponie-
waz stalo$ci nabieraja dopiero w miare dorastania'®. Oczywiscie nie oznacza to,
ze w calym tym okresie trudno jest wyréznic stato$cii ciagtosci ukryte w rézno-
rodnych aktywnosciach dziecka.

Dlatego etap dziecinstwa mozemy nazwaé réwniez okresem orientacji
w $wiecie spoteczno-zawodowych zaleznosci, ale nie koniecznie rzutujacym na
jako$¢ biegu karier zawodowych i niekoniecznie przektadajacych sie na wybra-
ny zawod, a przynajmniej nie w linii prostej. Wedlug Ginzberga etap dziecin-
stwa jest okresem fantazji (6-10/11 r.z.), co pozwala wnosi¢, ze jest to etap re-
alizacji potrzeb dziecka za pomoca podejmowanych czynnosci, afirmowanych
otaczajaca dziecko rzeczywistoscia i jego mozliwosciami poznawczymi'’.

2. Poznawanie zainteresowan dzieci

Badania dotyczace zainteresowan dzieci w wieku szkolnym, nigdy nie ogra-
niczaja si¢ jedynie do wiedzy na temat osiagnie¢ w postaci ogdélnych ocen z po-
szczegblnych przedmiotow w szkole, ale miedzy innymi odnosza si¢ do wiedzy
pozyskiwanej droga wnikliwych analiz testow, zbierania danych za pomoca ob-
serwacji, czy zadawania pytan droga bezposrednia i posrednia. Dane moga by¢
tez zdobywane w ramach réznych sytuacji szkolnych i pozaszkolnych, poprzez
$ledzenie przebiegu kolejno nastepujacych po sobie etapéw edukacji oraz mo-
nitorowanie aktywnosci dziecka w srodowiskach wychowawczych.

Do technik badant mozna zaliczy¢ miedzy innymi ankiete, wywiad, wypra-
cowanie klasowe, skrzynke pytan i wiele innych. Wazne jest jednak, na co nale-
zy polozy¢ najwiekszy nacisk w badaniu, ktére dane sa najbardziej miarodajne
w koncepcji prowadzacego badanie. Czy to, ze rozw6j dziecka ma jak najbar-
dziej prawidlowy przebieg, czy inne dane. Na przyklad, ktére dane pozwalaja
prognozowa¢ przyszlo§¢ dziecka pod wzgledem mozliwosci zawodowych'®,
a ktore ukierunkowywac i rozwija¢ ogélne zainteresowania poznawcze. Chodzi

' Twierdzac, ze zainteresowania, ktére powstaja w okresie dzieciistwa charakteryzuja

si¢ krotkotrwalo$cia i zmiennoscig, gdyz kierunki aktywno$ci poznawczej zaleza od ze-
wnetrznych czynnikéw. A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju, Warszawa, 2003, s. 207.
Por. M. Piorunek, Dziecko w relacjach..., s. 29.

Por. D. E. Super, Psychologia ..., s. 25.
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tez o to, aby poznawac i rozumie¢ zainteresowania dzieci réwniez te, ktore sa
sprzeczne z dobrem spotecznym i osobistym dziecka'.

Poznawanie zainteresowan stanowi duze wyzwanie zaréwno dla pedagoga,
jak i psychologa w ramach problematyki zainteresowan dzieciecych. Pomoc
stanowi tutaj wiedza zawarta w literaturze filozoficznej, psychologicznej i pe-
dagogicznej. Jednak bardzo istotne podstawy do badan rodzimych stworzyta
A. Gurycka dla ktorej autorytetem byl znawca tej dziedziny D. E Super. Swoje
stanowisko oparta na trzech zasadach:

1. Obserwacji prowadzonej przez wykwalifikowanego obserwatora.

2. Zestawie dobrze dobranych, wzajemnie kontrolujacych sie i uzupelniaja-
cych technik.

3. Systematycznym dopracowywaniu narzedzi, czyli standaryzacji*.

Antonina Gurycka w poszukiwaniach rozwiazan metodologicznych zwré-
cila réwniez uwage na fakt, ze wyboér metod i technik pomiaru, powinien by¢
zgodny z przyjeta w badaniu definicjq zainteresowan.

Scisty zwiazek z poznawaniem zainteresowani ma rozwdj metod psychome-
trycznych, ktory zmusil psychologéw do jak najbardziej precyzyjnych definicji
zainteresowan, a na ich podstawie do metod zbierania danych. Na tej podsta-
wie D. E. Super wyodrebnil cztery metody i w tym wyodrebnil rodzaje danych,
ktore znacznie rozszerzyly pole widzenia w zakresie prowadzenia badan, tym
samym zbierania informacji w podjetej tematyce. Naleza do nich zainteresowa-
nia: wyrazane, okazywane, testowane, inwentaryzowane?>'.

4. Badania

W roku akademickim 2010/2011 zostato przeprowadzone badanie dotyczace
zainteresowan dzieci w mlodszym wieku szkolnym?*. Gléwnym celem weryfi-
kacji empirycznej, bylo rozpoznanie i opis tresciowej zawartosci zainteresowan
dzieci. Badanie dzieci zostalo przeprowadzone na etapie edukacji wczesno-

1 Tamze,s. 21.

20

Por. A. Gurycka, Inteligencja wielorakie ..., s. 75.
Por. D. E. Super, Psychologia ..., s. 26.

21

> Badanie zostalo przeprowadzone w ramach rozszerzonego projektu badan zespoto-

wych pod kierunkiem prof. H. Muszyriskiego z udzialem studentéw Instytutu Nauk
Edukacyjnych Panistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. J. A. Komenskiego w Lesz-
nie; badanie dotyczy stanu ksztalcenia, wychowania i opieki w szkotach gminnych, pro-
jekt obejmuje lata 2010-2012.
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szkolnej w klasach pierwszych i trzecich, trzech réznych szkdl w tej samej gminie.
Dwie szkoly znajduja sie na wsi, a jedna jest szkola gminng na terenie miasteczka
z podobna liczbg uczniéw w klasach poddanych badaniu. Klasy byly dobrane ce-
lowo aby poréwnaé wyniki badan dotyczace dzieci mlodszych z wynikami badan
dzieci starszych, na tym samym etapie ksztalcenia. Dokonanie poréwnania obu
grup, stanowi réwniez bardzo istotny cel w badaniu. Daje mozliwo$¢ poréwnania
dwdch etapow wiekowych dzieci i wychwycenie réznic oraz podobienistw w za-
kresie samych zainteresowan. Jak réwniez odkrywa wplyw szkoly, rodziny i r6-
wie$nikéw na rozwdj zainteresowan dziecka na dwdéch zblizonych, ale réznych
etapach rozwoju dziecka. Kategorie do badan zostaly okreslone na podstawie
celéw badan, ktore $cisle odnosza sie do mozliwosci na etapie rozwoju dziecka
w mlodszym wieku szkolnym. Podstawowym wyznacznikiem kategorii zaintere-
sowar, sa rodzaje inteligencji okre$lane przez H. Gardnera®. Z uwagi na pewien
wybér pogrupowanych zdolnosci i umiejetnosci typowych dla poszczegélnych
inteligencji, zostaly z nich wybrane cechy, wyraZnie korespondujace z osiagnie-
ciami szkolnymi dziecka. Liczba kategorii odnosi si¢ jedynie do gléwnych sied-
miu, okreslonych przez autora inteligencji wielorakich jako podstawowych.

Cele badan

Cele badan ukierunkowane zostaly na kilka kwestii, najbardziej istotnych
dla dalszego postepowania badawczego, migdzy innymi na rozpoznanie moz-
liwych rodzajéw zainteresowan, czyli réznorodnosci zainteresowan wystepu-
jacych u dzieci w mlodszym wieku szkolnym, poza zajeciami w szkole oraz na
uzyskanie wiedzy na temat nadawania znaczenia zainteresowaniom. W zwiaz-
ku z rodzajami zainteresowan, badaniom zostaly réwniez poddane czynniki
zewnetrzne i wewnetrzne wplywajace na wybor zainteresowan, jak réwniez
pragnienia dziecigce dotyczace przyszlej profesji.

Problemy badawcze

Problemy badawcze zostaly wyprowadzone z celéw badan i dotyczyly wy-
szczegOlnienia zainteresowarn, ktérymi dzieci zajmowaly sie poza zajeciami
szkolnymi, niezaleznie od wplywu innych oséb, a wigc zupelnie samodziel-
nie. Nastepnie, jakie zainteresowania odgrywaja wazna role w zyciu dziecka

»  Por. H. Gardner, M. I. Komhaber, W. K. Wake, Inteligencja wielorakie ..., s. 157.
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i maja znaczenie w ich zyciu. Najwiecej pytan badawczych dotyczy zaintere-
sowan zwigzanym ze szkolg i te problemy badawcze opieraly sie na rodzajach
inteligencji wedlug H. Gardnera. Problematyka uzupelniajaca wiedze na temat
wyszczegolnionych zainteresowan, zawiera pytania dotyczace czynnikéw ze-
wnetrznych, to znaczy oferty szkolnej jako formy zaje¢ wspierajacych zainte-
resowania ucznia w ramach zaje¢ pozalekcyjnych. Czyli, w jaki sposob szkota
wplywa na rozwdj zainteresowan dziecka oraz w jaki sposéb rodzice wplywaja
na rozwdj zainteresowan dziecka. Czynniki wewnetrzne badane byly w oparciu
o wiedze wynikajacej z metryczki zawartej w kwestionariuszu ankiety.

Calos¢ badania przeprowadzonego metoda sondazu diagnostycznego, zostala
sporzadzona w oparciu o definicje operacyjne zainteresowan, wyrazajace sklon-
nos¢ do zajmowania si¢ pewnymi przedmiotami, jak réwniez upodobania sobie
przez dzieci pewnych czynnosci. Przed badaniem wiagciwym, odbylo si¢ badanie
pilotazowe na kilku osobach w wieku dzieci przewidzianych do badania.

Kwestionariusz ankiety skierowany do dzieci, zawieral réznorodne pyta-
nia, od otwartych do wyskalowanych, przez ciekawe rozwiazania ich graficznej
postaci, co pozostaje w Scistym i celowym zwiazku z bardzo mlodym respon-
dentem. Dzieci mialy zagwarantowang wlasciwa dla swoich mozliwo$ci pomoc
i odpowiednig ilo$¢ czasu na udzielenie odpowiedzi zawartych w arkuszu. Stad
narzedziem badawczym stal si¢ kwestionariusz ankiety, a nie wywiadu. Z uwagi
na potrzebe pogrupowania uzyskanej wiedzy, wyniki zostaly ujete w kilka ob-
szaréw tematycznych, korespondujacych zdolno$ciami wedlug teorii Gardnera
i celami badan.

1. Rodzaje zainteresowan podejmowane przez dzieci w czasie wolnym
od zajec szkolnych

Pomiar zainteresowan opiera si¢ na ich klasyfikacji, gdzie punktem wyjscia
sa dwie cechy: kierunek i nasilenie lub inaczej tre§¢. Obie te cechy réznicuja
zainteresowania ludzi. Wedtug D. E. Supera udaje si¢ w ten sposéb stworzy¢
kategoryzacje treéci zainteresowan z podziatem na zawodowe, rzeczowe, czyn-
nikowe oraz dodatkowe kategorie zainteresowan dziecka. Klasyfikacja zainte-
resowan dzieci jest $ciéle zwigzana z wiekiem i plcig oraz tylko po czeéci odnosi
sie do definicji tak zwanej modelowej, kierujac sie przestanka przydatnosci dla
wychowania. Definicja modelowa u 0s6b doroslych za pomoca zainteresowan,
wyraza ukierunkowang aktywno$¢ poznawcza, co w przypadku dzieci nie za-
wsze znajduje pelne odniesienie®.

* A. Gurycka, Inteligencja wielorakie ..., s. 55-65.
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Badana aktywno$¢ poznawcza u dzieci prowadzona w celu ustalenia moz-
liwych rodzajéw zainteresowan, zgodnie z zalozonymi celami, odnosila si¢ do
$rodowiska rodzinnego. Stad wazne bylo, jakie zainteresowania wykazuja dzie-
ci pod wplywem wychowania w §rodowisku rodzinnym. Dzieci wychowywane
przez rodzicdw, ktdrzy na przyklad nie przezyli wojny i majq inne spojrzenie na
wychowanie swoich dzieci jak ich rodzice, lub bardziej $wiadomie stosuja roz-
ne style wychowania. Jak réwniez majg inne poglady na perspektywy zyciowe
swoich dzieci w obecnych czasach.

Badania wykonywane byly w specyficznej rzeczywistosci gminnego $ro-
dowiska lokalnego, jako grupy reprezentatywnej. Stanowia miarodajne Zro-
dlo wiedzy na temat badanej populacji, ale w stosunku do szkél z malg liczbg
uczniéw. W celu ustalenia rodzajéw zainteresowan, pytania dotyczyly tendencji
do zajmowania si¢ okreslonym rodzajem dzialania w ramach réznych aktywno-
$ci szkolnych i poza szkolnych. We wszystkich prezentowanych wynikach ba-
dan zachowana zostala kolejno$¢ odpowiedzi, jakie wystepowaty w wiekszosci
wskaznikow.

Badanie pozwolilo ustali¢, ze dzieci w klasie pierwszej w ramach aktywno-
$ci pozaszkolnych, najchetniej spedzaja czas grajac w gry komputerowe (22%).
Z danych wynika, Ze ten rodzaj aktywnosci chetniej podejmuja chtopcy. Ponad-
to dzieci najczesciej ogladaja programy telewizyjne (20%), uczeszczaja na zaje-
cia pozalekcyjne i spotkania kolezeniskie (14%). Przy czym warto zauwazyé¢, ze
relacje kolezenskie w miejscowo$ciach wiejskich s uzaleznione od mozliwosci
kontaktéw z innymi osobami wzgledem odleglosci zamieszkania dzieci od sie-
bie. Dzieci w tym wieku s jeszcze malo samodzielne w poszukiwaniu kontak-
tow z rowiesnikami, co w perspektywie czasu moze ulec zmianie. Szczegdlnie,
ze kwestie te 0odnoszg si¢ réwniez do temperamentu.

Dzieci w klasie trzeciej w odréznieniu od dzieci mlodszych, najchetniej spo-
tykaja sie z kolezankami i kolegami (27%), czytaja ksiazki (18%), spedzaja czas
grajac w gry komputerowe (18%), ogladajac telewizje (16%), uprawiajac sport
(14%). Przy czym sport uprawiaja gtéwnie chlopcy, co wyraznie wskazuje, ze
latwiej radza sobie z pozyskiwaniem i utrzymywaniem kontaktéw.

W klasie pierwszej polowa badanych dzieci po§wieca godzine i wiecej dzien-
nie na wybrang czynno$¢ (50%), a w klasie trzeciej zdecydowana wigkszosé
(87%). Przy czym warto zauwazy¢, ze dzieci w mniejszym stopniu obarczane sa
aktywnosciami zwigzanymi z pracami domowymi. Chlopcy mniej chetnie zaj-
mujg si¢ aktywnosciami technicznymi np. majsterkowaniem. Ze wskazan okre-
$lonych przez dzieci wynika, ze na tym etapie rozwoju, obok obowiazkowych
zaje¢ takich jak czytanie bajek, lektur, nie poszukuja one wlasnych aktywnosci,



Zainteresowania dzieci w mlodszym wieku szkolnym 187

korzystajac gléwnie z osiagnie¢ technicznych wspolczesnej cywilizacji, znajdu-
jacych si¢ prawie w kazdym domu.

Zaréwno w przypadku klasy pierwszej, jak i trzeciej, zainteresowania maja
charakter zaciekawienia si¢ otaczajaca rzeczywisto$cia, w ktérej dominuje prze-
kaz medialny. Dlatego na wysokiej pozycji znajduje si¢ ogladanie telewizji i gry
komputerowe. Moze to budzi¢ niepokdj, gdyz dziecko uzaleznia sie od ,ekranu
telewizora”, co przyjmuje forme tak zwanego ,zagapienia”. Bedac w stanie re-
laksu wprowadza si¢ w trans, ktéry zaburza jego poczucie uplywajacego cza-
su. Zapewne jest to problem obecnych uregulowan wynikajacych z podstawy
programowej, opierajacej si¢ na ,prawie oswiatowym”. Nie mniej jednak nalezy
tutaj bra¢ pod uwage, na ile nalezy podaza¢ za nasycaniem zycia dziecka me-
diami w formie elektronicznej réwniez w $rodowisku rodzinnym. Jak twierdzi
T. Goban-Klas ,marzenie, aby uczenie i zapamietywanie bylo tatwe i niemecza-
ce towarzyszylo narodzinom, kazdego nowego medium”™*. Przy tak szczytnym
celu, od ucznia tak zwanej m-edukacji, wymaga sie posiadania odpowiedniego
sprzetu, ale i oplat za jego uzytkowanie oraz umiejetnosci postugiwania sie nim,
ktére powinny rozwijaé si¢ z wiekiem. Niestety jednak, potrzeby w zakresie
rozwoju poznawczego dziecka, moga rodzicom przystania¢ wlasciwe propor-
cje wspierania dziecka $rodkami multimedialnymi, szczegélnie komputerem.
Dlatego, to czy edukacja i rodzice we wlasciwym tempie pobudzajq zaintereso-
wanie mediami dla cel6w rozwoju poznawczego dziecka, pozostaje problemem
otwartym dla obecnego i jak si¢ aktualnie wydaje kolejnych pokolen.

2. Rola zainteresowan w zyciu dziecka

Wedlug wspomnianej teorii celow, sita z jaka dzieci motywuja si¢ do realiza-
cji potrzeb w ramach samorealizacji, sprowadza si¢ do formy szkolnych dziatan,
ktore daja im poczucie urzeczywistniania wlasnych zainteresowan, zdolnosci
i mozliwosci. Przy czym motywacja wewnetrzna prowadzi do wyzszego pozio-
mu zaangazowania poznawczego®®. Dzialania w kierunku zrozumienia moty-
wacji osiggnie¢ szkolnych, pozwalaja spojrze¢ na problematyke zainteresowar
z perspektywy motywacji do podejmowania réznych zadan przez dziecko, nie
tylko zwiazanych z przedmiotami szkolnymi. Dlatego w tej mierze, oba $rodo-
wiska rodzinne i szkolne wzajemnie sie¢ uzupelniajac, daja dziecku obraz zna-
czeniowy, tego czym lubi sie zajmowac.

» T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna, Warszawa 2005, s. 34.
26

Por. M. H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 142-143.
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W Klasie pierwszej dzieci zdecydowanie malo uwagi przywiazuja do roli
preferowanego zainteresowania, dlatego czes¢ badanych traktuje je bardzo
pozytywnie (38%), pozostala czeéé uznaje (34%), ze owe zainteresowania
przeszkadzaja im na przyktad w odrabianiu lekcji lub wrecz nie maja dla nich
znaczenia (28%). Generalnie, dzieci w klasie pierwszej s3 bardziej zaangazo-
wane w rozpoznawanie nowego dla nich $rodowiska i poznawanie wiedzy,
z jaka stykaja sie gtéwnie w szkole. Swoje do$wiadczenia przenosza na grunt
srodowiska rodzinnego, co jest dla nich bardzo absorbujace. Natomiast w klasie
trzeciej, zdecydowana wiekszo$¢ dzieci jest przekonana, ze preferowane zain-
teresowania w ich Zyciu maja dla nich duze znaczenie (71%). Natomiast tylko
nielicznej czesci dzieci (4%) przeszkadzaja w réznych obowiazkach szkolnych
i pozaszkolnych. Pozostale nieliczne osoby uwazajg, ze nie ma to dla nich zna-
czenia (14%). Opinie dziewczat, nie réznia si¢ od opinii chlopcéw na ten te-
mat. Poniewaz w tym wieku trudno méwi¢ o stalosci zainteresowan, to jednak
mozna powiedzie¢, ze czynniki srodowiskowe wplywaja na kreatywny rozwoj
zainteresowan, szczegdlnie, jezeli zwiazane sa z uczuciami pozytywnymi podej-
mowanymi w atmosferze na przyklad sukcesu, pochwaly. Co wskazywatoby na
duza zalezno$¢ preferowanych zainteresowan od oferty edukacyjnej i stylu wy-
chowania w §rodowisku rodzinnym, przy czym duze znacznie ma tutaj réwniez
wiejskie i malomiasteczkowe $rodowisko zamieszkania.

Wyrazany sposob spedzania czasu przez dzieci, nie odnosi si¢ do konkretne-
go zaciekawienia, a jedynie do duzego uogélnienia preferowanych przez dzie-
ci zainteresowan, dotyczacych na przyklad gier dydaktycznych, ogladanych
programow, jak i relacji kolezenskich. Dlatego ocena znaczenia zainteresowan
dziecka jest w tym badaniu dalece utrudniona i jest jedynie préba wychwycenia
czy dzieci w ogdlne nadaja znaczenie zainteresowaniom.

3. Zainteresowania artystyczne

Wartosci estetyczne maja ogromne znaczenie w rozwoju dziecka i samo
dziecko nadaje im duze znaczenie, stad wszelkie wytwory artystyczne maja
swoje odzwierciedlenie w osiagnieciach plastycznych i muzycznych, stanowia-
cych wskazniki zainteresowan. Dzieci uzdolnione w tym zakresie maja wysoka
wrazliwoé¢ wizualng, estetyczng i twdrcza wyobraznie. Zajecia z muzyki, z uwa-
gi na mozliwo$¢ rozwoju artystycznego lub identyfikacji uzdolnien w tym kie-
runku, zawsze ciesza si¢ duzym zainteresowaniem dzieci i nierzadko wsparciem
rodzicéw, dlatego wszelkie zajecia plastyczno-muzyczne, organizowane w szko-
le i poza szkolg najczesciej spotykaja sie z ich duza akceptacja. Dane uzyskane
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z badania w tej tematyce pozwalaja wysnué wiele ciekawych wnioskéw o cha-
rakterze og6lnym, ale dalece waznym.

Uczniowie klasy pierwszej na pytania dotyczace ulubionej muzyki, w wigk-
szo$ci odpowiadali, ze najchetniej stuchaja muzyki rozrywkowej. Stad wigcej
jak potowa dzieci (58%) odpowiedziala, ze stucha muzyki rozrywkowej. Dogé
liczna grupa, chetnie stucha piosenek dla dzieci (26%), a nawet niewielka licz-
ba stlucha muzyki powaznej (6%). Upodobania dotyczace muzyki powaznej,
u wybranych os6b Iacza sie z gra na instrumencie. W klasie trzeciej w jeszcze
wiekszym stopniu dzieci fascynuje si¢ muzyka rozrywkows (76%), muzyka
powazna (13%), a w znacznie mniejszym stopniu piosenkami dla dzieci (7%),
co wydaje sie by¢ normalne. Natomiast w wigkszym stopniu, stuchaja muzy-
ki powaznej. W kwestii dotyczacej czestotliwosci stuchania, mozna przyja, ze
wyniki przedstawiajg si¢ bardzo podobnie.

Odnosnie gry na instrumencie u dzieci mlodszych, dosy¢ duzym zaintere-
sowaniem cieszy si¢ nauka gry na gitarze (16%), flecie (14%), pianinie (4%)
itrabce (2%). Przy czym, tylko mlodsze dzieciuczeszczaja na zajeciagry naflecie
i trabce. W klasie trzeciej dzieci ucza sie¢ gry na gitarze (11%) i pianinie (11%),
nie jest to liczna grupa. Zatem dzieci starsze w mniejszym stopniu uczeszczaja
na tego typu zajecia. Powodéw braku szerszego zainteresowania w tego rodzaju
aktywnosciami moze by¢ wiele, ale ta kwestia nie zostala zbadana. Wiadomo
jedynie, ze dzieci nie majq tutaj osiagnie¢, ani w szkole, ani poza nia. Natomiast
udzial w konkursach muzycznych jest znikomy i wystepuje tylko w klasie trze-
ciej, co wydaje sie by¢ jak najbardziej typowe. Mozna jedynie zastanawia¢ sie,
czy brak organizacji konkurséw wewnatrzszkolnych i miedzyszkolnych, nie
wplywa na dzieci demotywujaco. Szczegdlnie z uwagi na dobroczynny wplyw
muzyki na dziecko, jak mozliwo$¢ rozwoju zainteresowan, a wiec wrazliwosci
na piekno i nie tylko.

Wykonywanie prac plastycznych, cieszy si¢ duzym zainteresowaniem ze
strony dzieci mlodszych (66%), jednak wigkszym ze strony starszych dzieci
(78%), co moze by¢ spowodowane lepiej rozwinietymi umiejetno$ciami. Nie
mniej jednak znalezli si¢ uczniowie, ktérzy nie lubig wykonywac prac plastycz-
nych. Zaréwno wsréd klas pierwszych do$¢ duza liczba dzieci (24%) ich nie
lubi, jak i trzecich (14%). Moze to wynika¢ z demotywujacej roli srodowiska
wiejskiego lub tez braku motywujacej roli nauczycieli i rodzicéw. Niewielka
i poréwnywalna tez liczba dzieci z obu grup (ok. 10%), nie jest przekonana czy
w ogole lubi prace plastyczne.

Udzial w konkursach plastycznych cieszy si¢ powodzeniem poréwnywal-
nej liczby dzieci w obu klasach pierwszych i trzecich, jednak niezbyt wielkim
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(25%). Przyczyna moze by¢ wlasnie brak zachety, a za tym nie$mialos¢ lub
obawa przed rywalizacja z innymi dzie¢mi bardziej uzdolnionymi oraz mozli-
wodcig przegranej. Wysokie lokaty dzieci bioracych udziat w konkursach, moga
stanowi¢ zachete do udzialu w nich, jak réwniez sposéb na wykazanie sie osia-
gnieciami dla samych nauczycieli.

Tematyka prac plastycznych jest mniej zréznicowana u dzieci mtodszych
w stosunku do dzieci starszych, co jest wlasciwe tak dla jednych, jak i drugich.
Im starsze dzieci, tym chetniej rozszerzaja pole swojego widzenia, wiecej kwe-
stii zwigzanym ze srodowiskiem zycia, wzbudza w nich zainteresowanie. Co tez
$wiadczy o ich prawidlowym rozwoju poznawczym jak i rozwoju stale dosko-
nalonych sprawno$ci manualnych.

Dzieci w klasie pierwszej najchetniej podejmuja tematyke dotyczaca zwie-
rzat (28%), samochodéw (24%) i doméw (12) i w duzo mniejszym stopniu
ro$linnos¢ — przyrode (8%), rodziny (6%), Natomiast w klasie trzeciej przyro-
de (31%) zwierzeta (31%), rodzine (7%), mata liczba dzieci nie lubi rysowaé
(9%). Nalezy tutaj bra¢ pod uwagg, ze pomimo tematyki narzuconej przez na-
uczyciela i programu nauczania, dzieci maja duza dowolnos$¢ w formie i tredci
wykonywanych prac. Ciagla potrzeba obcowania z naturg oraz organizowanie
przez nauczyciela réznorodnych sytuacji poznawczych, sprzyja gromadzeniu
przez dzieci do§wiadczen, budzi ich naturalng ciekawo$¢ oraz che¢ poznawania
otaczajacej rzeczywistoéci. Powoduje, ze dzieci za pomoca rysunku wyrazaja to,
co jest dla nich interesujace oraz warte poznania.

Zajecia plastyczne w szkole daja duza mozliwos¢ rozwijania kreatywno$ci
tworczej, poprzez stosowanie réznorodnych technik plastycznych takich jak:
rysowanie kredkami, oléwkami, flamastrami, malowanie, wydzieranie, wycina-
nie, stemplowanie, lepienie z gliny, mas plastycznych, plasteliny czy modeliny.
Dzigki pracom plastycznym dzieci moga rozwija¢ inteligencje emocjonalna za
pomoca wlasnych przezy¢ i w ten sposdb stale rozwija¢ swoje zainteresowa-
nia”’. Zainteresowanie wzbudzaja dzieci, ktére nie lubig rysowaé w ogodle. Za-
pewne te dzieci wymagaja blizszego badania, droga analizy przypadku. Podjety
w tej kwestii problem badawczy moze sugerowa¢, ze te dzieci maja inne zainte-
resowania i maja zupelnie na czym innym skupiona uwage, a ich rozwdj z tego
powodu nie jest zaniedbany. Natomiast, jezeli brak checi do rysowania wynika
z innych przyczyn, moze budzi¢ niepokoj.

Tak na przyklad, jak twierdzi Z. Janczewski, zainteresowania muzyczne,
wzrastaja w miare systematycznie osiaganych sukceséw muzycznych, natomiast

7 J. Strelau, D. Dolinski, Psychologia, t. 1, Gdansk 2008, s. 818.
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maleja, kiedy tych sukceséw brak. Zadaniem edukacji jest, aby kazde dziecko,
rowniez i to, ktore nie posiada uzdolnien plastycznych i muzycznych, mialo
mozliwo$¢ wykazania sie swoimi umiejetnosciami, gdyz sa inne z tego plynace
korzy$ci, wplywajace na inne zainteresowania.

4. Zainteresowania wychowaniem fizycznym

W klasach pierwszych dzieci sa bardzo aktywne fizycznie co wynika z natu-
ralnej potrzeby ruchu i zabawy. W kontekscie zainteresowan wazne jest, jakie
aktywnosci sportowe dzieci przenosza ze szkoly na aktywnosci w czasie wol-
nym i jakie formy aktywnosci podejmuja samodzielnie.

Najwiekszym zainteresowaniem w tym wzgledzie cieszy sie pitka nozna
(20%) i karate (4%) u chlopcéw. Ponadto dzieci w klasie pierwszej pozostalych
aktywno$ci wskazanych przez starsze dzieci nie potraktowaly jako istotne i nie
wskazaly ich. W klasie trzeciej rowniez pitka nozna (25,4), karate (5,4%), biegi
(17%), ptywanie (5%) i jazda konna (4%). Natomiast do najbardziej ulubio-
nych ¢wiczent w ramach wychowania fizycznego, dzieci grupy mlodszej wymie-
nialy biegi (68%), gimnastyke (66%), gry zespolowe (60%), wyscigi rzedéw
(54%), zabawy w grupie (46), taniec (40%). Jak si¢ okazuje, bardzo malo oséb
w klasach pierwszych spedza czas w sposéb aktywny sportowo, poza zajeciami
wychowania fizycznego w szkole. Trudno okresli¢ czy sportu jest zbyt mato czy
zbyt duzo. W obu przypadkach efekt moze prowadzi¢ do braku checi powiela-
nia gier i zabaw poznanych w szkole. Nie mozna tutaj réwniez jednoznacznie
stwierdzi¢, ze dzieciom mtodszym wyraznie brakuje wysitku fizycznego. Dzie-
ci uaktywniaja si¢ fizycznie poprzez rézne gry i zabawy, ktére w kategoriach
sportowych nie wystepuja. Bardziej szczegétowe aktywnosci, gry i zabawy, nie
byly tutaj badane. Natomiast w klasach trzecich dzieci preferuja gry zespolowe
(53%) i zabawy w grupie (53%). Nastepnie dopiero gimnastyke (44%), bie-
gi (44%), wyscigi rzedéw (40%) i taniec (18%). Nie mniej jednak tak dzieci
starsze jak i mlodsze preferuja zabawy grupowe i wspélzawodnictwo grupowe.
W zawodach sportowych czgéciej biora udzial dzieci starsze (28%), mlodsze
(31%) ale ogélnie jest ich mato. Przyczyng moze by¢ brak odwagi do wystarto-
wania w zawodach i strach przed porazka. Najczesciej zdobywanym miejscem
w trzech szkolach jest miejsce trzecie.

Na podstawie prezentowanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze wigkszos§¢
uczniéw ogranicza wysilek fizyczny do zaje¢ szkolnych. Niektérzy nie lubia
¢wiczy¢ na lekcjach wychowania fizycznego, poniewaz s3 mniej sprawni od
swoich kolegow, czy kolezanek i wykonywanie pewnych ¢wiczen sprawia im
trudno$¢, stad tym bardziej nie sg zainteresowani uprawianiem sportu. Praw-



192 Danuta Nikitenko

dopodobnie przyczyna takiego stanu jest zaréwno mala atrakcyjno$¢ zajec, jak
i niski poziom $wiadomos$ci dzieci, co do roli aktywnosci ruchowej wich zyciu.
Nie bez znaczenia pozostaje tutaj stanowisko rodzicéw, ktérzy czesto z réznych
powodoéw, nie zauwazaja zanikajacej checi do aktywnosci ruchowej swoich
dzieci. Warto zauwazy¢, ze aktywnosci fizyczne w obecnych czasach dla znacz-
nej czesci spoleczenistwa maja ogromne znaczenie, gdyz moga w przyszlosci
by¢ zaréwno zawodem jak i forma czynnego wypoczynku. Uprawianie sportu
w mlodszym wieku szkolnym prowadzi do bardzo wielu zaniedban i zaburzen
w rozwoju dziecka, zaréwno dla zdrowia fizycznego jak i psychicznego. Aktyw-
no$¢ fizyczna, ktora wiaze si¢ z rekreacja ma wpltyw na samopoczucie i kreatyw-
na postawe wobec wlasnych dokonan, gléwnie w odniesieniu do jakosci zycia®.
Dlatego zawsze jest zadziwiajace, ze jest znaczna liczba dzieci na tym etapie roz-
woju fizycznego nie lubig aktywnosci fizycznych.

S.Zainteresowania matematyczne

Myslenie abstrakcyjne dzieci w badaniu zostalo odniesione do przedmiotu
szkolnego, czyli matematyki. Rozwdj myslenia abstrakcyjnego moze rozpoczaé
si¢ bardzo wczeénie, jednak pod wpltywem edukacji szkolnej — manipulowania,
oceniania, liczenia mozna zaobserwowac wiele przejawdw zainteresowan dziec-
ka. Zatem najwyrazniej podczas zaje¢ z matematyki, dziecko osiaga poziom ro-
zumienia ,czystych” relacji, nawet pod nieobecno$¢ dziatan lub przedmiotéw,
czyli poziom czysto abstrakcyjnego myslenia®.

Dzieci w klasie pierwszej najchetniej podejmuja zadania matematyczne
w formie dzialar pisemnych (66%), zagadek matematycznych (66%), dziatan
w pamieci (60%), zadan z treécig (36%). W doéé duzym procencie nie lubia
zadan matematycznych (20%) i nie biora udziatu w konkursach. Wedtug osia-
gnie¢ w konkursach, dzieci mlodsze nie wykazujg zainteresowania matematy-
ka, poniewaz w tych szkolach na tym etapie nie sa one organizowane. Co tez
poza dzialaniami pisemnymi (58%) u dzieci w klasie trzeciej catkowicie ulega
zmianie. Dzieci starsze chetnie rozwiazuja zadania z treécia (54%), dzialania
w pamigci (45%). Natomiast mniej chetnie interesuja sie zagadkami matema-
tycznymi (38%), stawiajac je na dalszej pozycji. W mniejszym stopniu nie lubia
zadan matematycznych (4%) i w bardzo malym stopniu biorg udziatu w kon-
kursach matematycznych (9%).

28
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Dzieci najchetniej wykonuja dzialania pisemne prawdopodobnie dlatego, ze
widzg jakie cyfry maja ze soba doda¢, czy odjaé. Niektdre dzieci nie lubia roz-
wigzywac zadan matematycznych, poniewaz moga preferowad inne zajecia, np.
jezyk polski, czy zajecia plastyczne, sadzac, ze to jest jak najbardziej wlasciwe.
Zadania moga tez wydawac sie im, zbyt trudne i nie do$¢ jasno wytlumaczone.
Powodem tego stanu rzeczy, moze by¢ tez niedostateczna opieka rodzicéw nad
dzieckiem i brak pomocy w wyjasnianiu niezrozumiatych kwestii. Wyniki ba-
dan wskazuja na realizacje przez nauczyciela okreslonego programu nauczania,
w ktérym gtéwny nacisk kladzie sig, zaréwno w klasie pierwszej jak i trzeciej na
zadania tekstowe oraz dziatania pisemne.

Jednak niepowodzenia matematyczne, nie wplywaja pozytywnie na rozwoj
zainteresowan o podiozu nauk $cistych. Co po raz kolejny potwierdza, ze wie-
dza ogdlna z matematyki musi stawia¢ na stosowanie bardziej wyszukanych
metod pracy.

6. Zainteresowania jezykowe

Droga do rozbudzania zainteresowan dziecka na etapie wczesnej edukacji
opiera sie na osiagnieciach rozwojowych jezyka. Musi si¢ ono nauczy¢ dobrze
wypowiada¢ w ,innym jezyku” — plastyki, muzyki, ruchu, zanim skoncentruje
swoja uwage na czynnosciach lubianych®. Kiedy jednak juz skoncentruje sie na
nich i je polubi poznaje swoje nowe mozliwosci, zarzucajac stare. W ten spo-
sOb zainteresowania dzialaniami podejmowanymi na lekcjach jezyka polskiego
w klasie pierwszej, czgsto ulegaja jakby odrzuceniu w klasie trzeciej na rzecz
innych znacznie wedlug dziecka ciekawszych.

Dzieci mlodsze czytaja gléwnie bajki (58%), ksiazeczki przygodowe (50%),
fantastyczne (44%), historyczne (40%). Na tym etapie dopiero rozwijaja swoja
umiejetno$¢ czytania, a liczba wskazan w poszczegdlnych rodzajach literackich
$wiadczy o ich szerokich zainteresowaniach. Niestety jednak do$¢ duza liczba
dzieci, nie lubi czytaé ksigzek (20%). W klasie trzeciej dzieci juz nie lubia bajek,
aw to miejsce opowiadania przygodowe (56%),iw mniejszym stopniu literature,
historyczna (25%), fantastyczna (22%). Jednak w takim samym stopniu nie lubia
czyta¢ ksigzek (18%), ajak wynika z innych odpowiedzi na przyklad chetnie graja
w gry komputerowe. Trudno powiedzie¢ czy s to te same dzieci, ale powszechnie

30 Z.Zbrég, P. Zbrég, Stymulowanie rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych u dzieci postu-

gujgcych sig ograniczonym kodem jezykowym, w: ,Studia Pedagogiczne” 2011, s. 137.
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wiadomo, ze dzieci w obecnych czasach duzo czasu spedzaja przed komputerem.
Najprawdopodobniej kosztem czytania ksiazek.

Do ulubionych zadan w klasie pierwszej na lekcjach jezyka polskiego nalezy
w kolejnosci czytanie (74%), opowiadanie (56%), pisanie z pamieci (54%), za-
bawa w teatr (48%) recytowanie wierszy (48%), pisanie ze stuchu (32%), wy-
powiadanie si¢ (30%). Nie wielka liczba dzieci jednak nie lubi jezyka polskiego
(10%). Do najwyzej ocenionych zadan w klasie trzeciej na jezyku polskim na-
lezy réwniez czytanie, ale tylko (36%), pisanie opowiadan, wierszykéw 33%),
recytowanie wierszy (20%), éwiczenia ortograficzne, pisanie ze stuchu (24%),
wypowiadanie sie (13%), zabawa w teatr (9%), opowiadanie (0%). W klasie
trzeciej wigksza liczba dzieci nie lubi jezyka polskiego (16%). Jedyne sukcesy
dzieci w klasie trzeciej na zewnatrz szkoly, to konkursy recytatorskie gminne,
w ktorych bierze udziat kilka osob, natomiast w klasie pierwszej nie sg orga-
nizowane konkursy. W klasie pierwszej dzieci nie biorg udzialu w konkursach
zjezyka polskiego, co moze wskazywac na wysoki poziom konkurséw, duze wy-
magania nauczyciela lub ich brak na tym etapie ksztalcenia. Nalezy przypusz-
czad, ze nie jest to wlasciwe dla rozwoju zainteresowan dzieci.

Bardzo istotnym czynnikiem odnosnie zainteresowan sa sprawy dotycza-
ce zaje¢ dodatkowych, gdyz od dodatkowej oferty szkoly zalezy czy i w jakim
stopniu dziecko ma mozliwo$¢ rozszerzania swoich zainteresowan. W przy-
padku dzieci mlodszych, jedna z badanych szkdt problem tych zajec rozwigzata
na zasadzie przymusu, gdyz dzieci maja obowiazek uczgszczania na zajecia tak
zwane ogolnorozwojowe, prowadzone przez wychowawce, dlatego wszystkie
dzieci biorg w nich udzial. Pozostale dwie szkoly umozliwiaja dzieciom udziat
w réznych kolach zainteresowan, wedtug wlasnych preferencji, ale i mozliwosci
szkoly. W tych szkolach dzieci gléwnie uczgszczaja na nauke jezykéw obcych,
zajecia plastyczne, sportowe i muzyczne. Innymi stowy wystepuje tutaj, wiek-
sza réznorodnos¢ realizacji wybranych przez dzieci zainteresowarn. Natomiast
do$¢ liczna grupa, nie bierze udziatu w zajeciach dodatkowych, co nie wyklucza
innych przyczyn na przykltad ekonomicznych, takich jak oddalone miejsce za-
mieszkania i w zwiazku z tym utrudniony dowéz dzieci do domu po zajeciach.
Niestety jednak kwestia warunkéw jakie stwarza badana szkota nie byla badana
i by¢ moze za ten stan rzeczy, winy nalezy poszukiwaé w samej szkole.

W klasach pierwszych wplyw na wybor kot zainteresowan w gléwnej mierze
inspirowany byl przez nauczycieli, kolezanki i kolegéw i rodzicow. W klasach
trzecich dzieci zachecane byly gléwnie przez kolezanki i kolegéw, a nastepnie
rodzicow.



Zainteresowania dzieci w mlodszym wieku szkolnym 195

7. Zainteresowania komunikacja interpersonalna

Stosunki miedzy z rodzenistwem i réwiesnikami w ujeciu zmian towarzysza-
cych rozwojowi dziecka, daja podstawe do rozwazan nad ich wplywem na za-
interesowania. Dla niektorych dzieci zZycie w grupie réwiesniczej wnosi znacz-
nie wigcej niz stosunki z rodzenstwem. Szczegélnie, kiedy rodzenstwo odstaje
wiekowo od nich samych. W sytuacji badanej populacji matego $rodowiska
lokalnego, rodzenstwo jest na siebie bardziej skazane jak w przypadku $rodowi-
ska wiekszego miejskiego. Wiele istotnych zalezno$ci w tym wzgledzie wynika
z przyjetego stylu wychowania przez rodzicow.

Z badan wynika, ze zaréwno dzieci mlodsze jak i starsze, najchetniej spedza-
ja czas z rodzeristwem (50%), a z kolezeristwem (40%) w znacznie mniejszym
stopniu, natomiast sami ze soba (6%). Najchetniej z tymi osobami bawig sie,
ogladaja telewizje, graja w gry komputerowe, jezdza na rowerze. W klasie trze-
ciej dzieci mniej czasu spedzaja z rodzeristwem (31%), a czgéciej z kolezankami
i kolegami (47%), wigcej dzieci przebywa we wlasnym towarzystwie. Zatem
zaréwno dzieci mlodsze jak i starsze chetnie przebywaja w towarzystwie, tylko
niewielka liczba dzieci wéréd dzieci mlodszych spedza czas samotnie (6% ), na-
tomiast znacznie wigksza liczba dzieci starszych spedza czas samotnie (16%).
Forme spedzania tego czasu, pozostaje przyporzadkowaé do wezeéniej wymie-
nionych.

Okazuje sig, ze wspolnie z rodzefistwem dzieci mlodsze najchetniej ogladaja
telewizje (82%) i graja w gry komputerowe (70%), jezdza na rowerze (68%),
bawia sie (66% ), wiekszos¢ dzieci odrabia lekcje (60%), graja w gry planszowe
(58%), graja w pitke (54%), ucza sie (34%) i czytaja ksiazki (28%) co wystapito
we wskazaniach na ostatnich pozycjach. Natomiast starsze dzieci najchetniej
chodza na spacery (54%), bawia sie (44%) w duzo mniejszym stopniu graja
w gry komputerowe (33%), jezdza na rowerze (36%), czytaja ksigzki (29%),
zadania domowe wspélnie odrabia mata liczba dzieci (18%).

Generalnie dzieci starsze mniej chetnie czas wolny spedzaja z rodzicami,
znacznie chetniej spedzaja go z réwieénikami. W grupie réwiesniczej dzie-
ci w klasie pierwszej — chlopcy chetniej graja w pitke (14%), bawia sie w do-
wolne gry (14%), wykonuja prace artystyczne (10%). Dzieci starsze preferuja
prace artystyczne (18%) oraz wspdlne rozwigzywanie zadari matematycznych
(11%), co raczej nie wskazuje na zainteresowania, ale na trudno$¢ w ich indy-
widualnym rozwigzywaniu.

We wszystkich szkotach organizowane s3 zajecia dodatkowe, co ewidentnie
wplywa na dobre relacje kolezenskie, a zarazem na rozwijanie podobnych zain-
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teresowan. Tak tez moga przenosic¢ si¢ zainteresowania odnosnie rodzenstwa
na zasadzie imponowania zainteresowaniami lub wrecz przeciwnie, skupiania
sie na zupelnie innych. Zaréwno rodzenstwo, jak i kolezeristwo przede wszyst-
kim s3 partnerami do zabawy, wymiany zdan, opinii, co odbywa sie podczas
zabawy. Obcowanie z réwie$nikami, kontakty kolezenskie nie tylko zaspokaja-
ja aktualne potrzeby dziecka, przynosza mu wiele zadowolenia i przyjemnosci,
lecz takze maja duze znaczenie dla prawidtowego rozwoju spolecznego. Umoz-
liwiaja zdobywanie do$wiadczen niezbednych dla opanowania trudnej sztuki
komunikacji z réznymi osobami.

8. Zainteresowan dzieci wspierane przez rodzicow

Formy spedzania czasu dziecka z rodzicami wynikaja z relacji pomiedzy
dzieckiem a rodzicami. Stad ogromny wplyw rodziny na rozwdj zainteresowarn
dziecka, szczegélnie w okresie wczesnej edukacji. Rodzice w duzym stopniu
inspiruja dzieci do realizacji ich zaciekawien, a dzieci w duzym stopniu ulegaja
rodzicom. Rodzina jako grupa odniesienia, pelni kluczowg role w socjalizacji
jednostkiidziecko najsilniej sie z nig identyfikuje. W oparciu o rodzing, dziecko
realizuje swoje potrzeby, egzystencjonalne i potrzeby wyzszego rzedu. Jednak
to, w jaki sposob dziecku udaje si¢ zrealizowaé swoje potrzeby, zalezy od wiezi
emocjonalnych, jakie wystepuja pomiedzy czlonkami rodziny i innymi sposo-
bami czynnikéw. Dlatego tez zainteresowania dziecigce w ogromnym stopniu
zaleza od dostepnych dziecku wzoréw osobowych asymilowanych w drodze
nasladownictwa, identyfikacji i obserwacji, jak réwniez od metod i strategii
wychowawczych, czgsto $wiadomie badz nieswiadomie stosowanych przez ro-
dzicoéw. Strategie wychowania dostarczaja dziecku wsparcia, ciepla, akceptacji
i zachety do eksploratywnosci. Strategie pelnia jednoczes$nie funkcje kontroli
dla ochrony przed nabywaniem niewlasciwych sposobéw spotecznego funk-
cjonowania.

Do bardzo istotnych naleza tez kwestie dotyczace postaw rodzicielskich,
ktore w bardzo silny sposéb modeluja osobowo$¢ dziecka. Efektywnos¢ po-
stawy rodzicielskiej jest determinowana przez kluczowe czynniki®' i zdolnos¢

31 Kluczowe czynniki determinujace styl wychowania rodzicielskiego: (1) wlasna rozwo-

jowa historia rodzica i psychologiczne oraz interpersonalne zasoby, (2) podmiotowe
wlasciwosci dziecka: temperament, ple¢, wiek, mozliwosci rozwojowe (3) zwiazane
z kontekstem Zrédet stresu i wsparcie dla rodziny. M. Plopa, Psychologia rodziny teoria
i badania, Krakéw 20085, s. 241.
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rodzicéw do miedzy innymi do pelnej akceptacji dziecka zaréwno w aspekcie
fizycznym jak psychicznym, nie naduzywania swojej roli wobec dziecka, do-
pasowywania jego rozwoju do wlasnej wizji¥, szczeg6lnie w kontekscie zain-
teresowan i ukierunkowania zawodowego. Dlatego tez rozwdj zainteresowan
w tworczym kierunku réwniez zalezy od postawy rodzicéw, poprzez zapewnie-
nie elementarnego bezpieczenstwa i niezbednego zakresu wolnosci, swobody
myslenia oraz dziatania.

Zatem kolejne zadanie mialo na celu ustalenie, jakie czynnosci, dzieci naj-
chetniej wykonuja wspdlnie z rodzicami, jak réwniez, jakie dzialania moga mie¢
wplyw na wlasciwy rozwdj zainteresowan dziecka w tym zakresie. Wérdd kate-
gorii do badan znalazly sie jedynie te najbardziej standardowe czynnosci, po-
dejmowane wspolnie z rodzicami, ale najchetniej. Dzieci mtodsze wymienialy
w kolejnosci, gléwnie ogladanie telewizji (22%), chodzenie na zakupy (16%),
wspélne przygotowywanie positkéw (12%), odrabianie lekcji (10%) jazde
na rowerze, chodzenie na spacery, odrabianie lekgji, sprzatanie, granie w gry
planszowe, zajmowanie si¢ mlodszym rodzenstwem. Dzieci nie potrafity wy-
mieni¢ innych poza wskazanymi wyborami. Dzieci starsze najchetniej chodza
zrodzicami na spacery (27%), ogladaja telewizje (14%), graja w gry planszowe
(13%), odrabiaja lekcje (13%). Z czego wynika, ze takie zajecia jak chodzenie
na zakupy czy wspdlne przygotowywanie positkéw, u dzieci mltodszych mia-
lo duzo wigksze znaczenie, a u dzieci starszych wystepuje rzadko. Generalnie
dzieci starsze chetniej chodza z rodzicami na spacery, chetniej ogladaja telewi-
zje i graja w gry planszowe niz dzieci mlodsze. Natomiast mlodsze chetniej od
starszych ogladaja telewizje i wykonuja czynnosci wspomagajace prace domo-
we wspolnie z rodzicami i s3 to czynnosci rozwijajace umiejetnosci manualne
i zrecznos$ciowe.

Starsze dzieci mniej chetnie, spedzaja czas wolny z rodzicami, znacznie chet-
niej spedzaja go z rowie$nikami. Stajac sie czlonkami grupy réwiesniczej, ktéra
stopniowo zastepuje rodzine i wplywa na ich postawy i zachowania®. Grupy
rowiesnicze czesto zaspokajaja pewne typowe dla tego okresu potrzeby, takie
jak przebywanie w grupie 0séb o podobnych upodobaniach. Powodujac tym
samym zainteresowanie tym, czym interesuja si¢ rowie$nicy w rozumieniu po-
zytecznych funkcji**.

32

Por. M. Plopa, Psychologia rodziny ..., s. 241.
3 Por. E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, s. 461.
3 Por.]. S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj czlowieka, Warszawa 1999, s. 324.
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9. Zainteresowania dziecigce a plany na dorosle zycie

Wiréd prezentowanych zawodow dzieci mlodsze skupialy swoje projekty
zawodowe podobnie, jak starsze na prace z ludzmi. Dzieci otrzymaly do wy-
boru siedemnascie zawodoéw i nie dodaly zadnego poza podane. Przy czym
u dzieci mlodszych rozpieto$¢ dokonywanych wyboréw byla znacznie szersza,
niz u dzieci starszych. Dzieci starsze skupily si¢ na mniejszej liczbie zawodéw.
Gléwne wybory dotyczyly zawoddw technicznych lub malo technicznych, czy-
li prostych zawodéw wymagajacych zaangazowania fizycznego. Natomiast za-
wody o charakterze intelektualnym wymagajacych wysokiego wyksztalcenia,
réznicowanie statusow zawodowych byly dzieciom obce. Profesje wymagajace
orientacji badawczej takie jak archeolog, informatyk nie pojawialy sie w ogdle,
gdyz dzieci nie maja orientacji w takich zawodach. Dzieci tez nie wymienialy
zawoddw, ktdre nie sg popularne w $rodowisku lokalnym, lecz s3 znane z tele-
wizji, bajek lub wlasnych doswiadczen, takich jak lekarz czy nauczyciel. Intere-
sowaly sie tez prostymi zawodami wytwdrczymi niewymagajacymi wyzszego
wyksztalcenia.

Dzieci mlodsze deklarujac swoje zainteresowania w odniesieniu do przy-
sztego zawodu dziewczynki wymienialy gléwnie zawéd modelki (20%) i pro-
jektantki mody, fryzjerki (10%), chlopcy pitkarza (18%), policjanta (12%).
Najmniejszym zainteresowaniem cieszyl si¢ zawéd lekarza (6%), nauczyciela
(4%), strazaka (2%), listonosza (2%), mechanika (2%), malarza pokojowego
(2%), i kucharza (2%).

Dzieci starsze wymienialy zawdd sportowca (34%), co wskazuje na podo-
bieristwo w stosunku do mlodszych dzieci oraz zawéd muzyka (22%), co moze
sie potwierdza¢ w przypadku dzieci uczacych sie gry na instrumencie. Trzecim
w kolejnosci wyborem byl zawéd lekarza (22%). Poréwnujac odpowiedzi dzie-
ci z klasy trzeciej z dzie¢mi z klasy pierwszej mozna stwierdzi¢, ze ich wskaza-
nia w niewielkim stopniu sa podobne. Natomiast cechy wyrézniajace wszystkie
wybory sa podyktowane ogladaniem telewizji, Internetu i kolorowej prasy.

Zakonczenie i wnioski

Zainteresowania dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej odbywaja sie
w pelnej relacji miedzy rozwijajaca sie jednostka, a srodowiskiem jej rozwoju
i wskazuja na $cisle zaleznosci wobec siebie. Najmocniej zakcentowane zmiany
w zyciu dziecka zwigzane s3 ze zmianami otoczenia na przyklad, kiedy dziec-
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ko przechodzi z przedszkola do pierwszej klasy szkoly podstawowej lub z kla-
sy trzeciej do czwartej. Wtedy tez badacz spodziewa sie¢ wychwyci¢ najwiecej
zmian w jego zainteresowaniach, doszukujac si¢ przyczyn ich powstawania.

Zmiany, jakie wystepuja w tym czasie u dziecka, spowodowane sa nie zmia-
na otoczenia, a raczej sposobem jego postrzegania. W ten sposéb mamy do czy-
nienia ze zmiang wewnetrzng dziecka, bedaca skutkiem wrazliwosci na pewne
otaczajace je elementy. Przy czym dla kazdej fazy rozwoju dziecka, sprawnie
dzialajacy kontekst spoleczny, tworzy specyficzne warunki do realizacji cha-
rakterystycznych dla danego wieku potrzeb. Wobec czego, ogromnie wazna
kwestia jest kierowanie stosunkiem dziecka do odkrywania coraz to nowych
obszaréw rzeczywistosci, generujacych jego zainteresowania.

Ideq istnienia instytucji wychowawczych jest kierowanie ustosunkowaniem
dziecka do odkrywanych przez nie stopniowo, coraz to innych, nowych dla nie-
go elementéw wiedzy, znajdujacych sie w jego srodowisku. Natomiast celem
ich oddzialywania jest takie formowanie stylu funkcjonowania w otoczeniu,
aby dziecko potrafilo godzi¢ swoje indywidualne potrzeby i zainteresowania
z oczekiwaniami spotecznymi.

Stad mozna wyprowadzi¢ wniosek, ze dla kazdej fazy w rozwoju dziecka
sprawnie dzialajacy kontekst spoleczny, moze tworzy¢ specyficzne warunki do
realizacji potrzeb charakterystycznych dla dziecka w danym wieku. Poniewaz
proces rozwoju dziecka zwigzany jest z realizacja jego bardzo réznorodnych po-
trzeb w ramach instytucji socjalizujacych. Nalezy mie¢ na uwadze, ze dziecko
bedzie staralo si¢ je realizowa¢ w dostepnych mu miejscach swojego $rodowi-
ska rozwoju. Zawsze jednak w zwiazku z wewnetrzna potrzeba ustosunkowania
sie do otoczenia.

Przy czym warto zauwazy¢, ze u dzieci w mtodszym wieku szkolnym, rela-
cje z otoczeniem zazwyczaj s3 zgodne z oczekiwaniami spolecznymi. Rzadko
dziecko w tym wieku w odruchu buntu, realizuje potrzeby poza opieka wy-
chowawcza. Wedlug B. Smykowskiego, jezeli dziecko wyczerpie mozliwosci
realizacji swoich potrzeb i zainteresowan w najblizszym srodowisku na danym
etapie rozwoju, automatycznie zaczyna poszerza¢ pole srodowiska wychowaw-
czego, zwiazanego z brakiem mozliwosci ich zaspokajania w najblizszym jego
otoczeniu. Co nastepuje nie pod przymusem, ale uwolnieniem od wczesniej-
szej formy $rodowiska. Efekt taki nastepuje albo w wyniku slabej atrakcyjno-
$ci dla zainteresowan dziecka lub nieadekwatno$ci do etapu rozwoju i potrzeb.
Dlatego aktualna dla dziecka forma $rodowiska, powinna stwarza¢ mozliwosci
zainteresowania si¢ dla dziecka nowymi aspektami, zachecajac je do eksplora-
cji coraz szerszych, tworzonych przez srodowiska kregéw — rodziny, réwiesni-
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koéw szkoly, spolecznosci lokalnej, spoleczenstwa. W nowych sytuacjach dziec-
ko otwiera si¢ na wczesniej z jakiegos powodu pominiete, zjawiska i sytuacje.
Nowe sytuacje powoduja nowe ustosunkowanie si¢ do otoczenia, wyzwalajac
tym samym stosunek do nowych zainteresowan.

Zatem wszystkie odniesienia, doswiadczenia, te wczeéniejsze i te pdzniejsze
staja sie Zrodtem stymulacji rozwoju mlodego czlowieka. Istotne jest jednak, ze
rozbudzaja one potrzeby i zainteresowania. Z czego wynika, ze formy socjalizu-
jace dziecko w jego srodowisku lokalnym — nastepujace po sobie, a bezwzgled-
nie wystepujace w zyciu dziecka powinny ukierunkowywac i zaspokaja¢ jego
potrzeby jak réwniez zainteresowania. Tym samym, stale jedne zainteresowa-
nia wygaszaé, a w drugie angazowac. Dlatego zwiazki pomigdzy srodowiskami
wychowawczymi powinny stanowi¢ bardzo istotne ogniwo oddzialywania na
dziecko w sposdb spdjny, nie powodujacy negatywnych odczu¢ u dziecka®.

Oznacza to, ze od dynamiki oddziatywania poszczegélnych form organizacji
srodowiska wychowawczego i dynamiki przechodzenia dziecka spod wplywu
jednej i podlegania wplywowi kolejnej formy, zaleza motywy i zainteresowania
dziecka. Podczas gdy réznorodnos¢ i liczba zainteresowan, wskazuje na efek-
tywno$¢ zaangazowania poszczegélnych srodowisk wychowawczych w rozwoéj
dziecka Z uwagi na mozliwosci, jakie posiadaja instytucje socjalizujace, naj-
wieksze oczekiwania w tej kwestii po rodzinie, sktadane sa na szkole jako $ro-
dowisko intencjonalne.

Wedlug M. Chomczyniskiej-Rubachy szkolne srodowisko uczenia sig, jako
zespot czynnikéw motywujacych uczniéw do zdobywania wiedzy, ma za zada-
nie przybliza¢ i regulowaé poziom zainteresowania uczniéw. Dane dotyczace
motywacji osiagnie¢ wskazuja, ze jej wysoki poziom jest wypadkows zainte-
resowania wykonywanym zadaniem, podejmowanym przez dziecko w ramach
réznych przedmiotdw ksztatcenia®. Dzieci w mtodszym wieku szkolnym, cha-
rakteryzuja sie¢ brakiem trwalo$ci zainteresowan, dlatego poziom ich zaintere-
sowania wybrana treécig lub przedmiotem czesto ulega zmianom, czyli nie jest
trwaly. Dzieci starsze potwierdzaja ceche zmienno$ci zainteresowarn, wskaza-
niami w badaniu.

3 Por. B. Smykowski, Dynamika kontekstu spotecznego w okresie dziecifistwa i dorastania,

w: B. Zidtkowska, Opgtanie (nie)jedzeniem, Warszawa 2007. Zrédlo: www.staffamu.
edu.pl [dostep: 17.08.2013].

Por. M. Chomczytiska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sig, w: Z. Kwieciriski, B. Sli-
werski (red.), Pedagogika, Warszawa 2006, s. 268.
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Badanie w czeéci empirycznej wnosi wiele istotnych kwestii, dotyczacych
dzialania $rodowisk wychowawczych na rzecz rozwoju zainteresowan dzieci.

Jednak w przypadku prezentowanego badania dotyczy ono $rodowiska gmin-

nego, co wskazuje na jego specyficznos¢ w podejmowanej problematyce.

Do waznych pozytywnych wnioskéw warto zaliczy¢, miedzy innymi:

réznorodnosé podejmowanych aktywnosci zardwno w szkole jak i w cza-
sie wolnym,

organizowanie zaje¢ dodatkowych przez szkole i udzial w nich dzieci,
cheé spedzania czasu w szkole i co istotne z réwie$nikami,

angazowanie si¢ w zainteresowania artystyczne, jezykowe i inne,

udzial w zajeciach pozalekcyjnych.

Wszystkie obszary, ktérych dotyczylo badanie znajduja zainteresowanie

dzieci, tak mlodszych jak i starszych w mniejszym lub wiekszym stopniu zado-

walajace.
Z uzyskanych danych wynikaja réwniez kwestie niepokojace:

aktywnosci dzieci przesycone s poszukiwaniem zainteresowan za po-
moca mediow, szczegdlnie w $rodowisku rodzinnym,

dzieci zbyt czesto niechetnie odnosza si¢ do wielu przedmiotéw szkol-
nych, co moze oznacza(, ze oddziatywania dydaktyczne nauczycieli nie
zawsze dostosowane s3 do mozliwosci dziecka i w ten spos6b moga mie¢
negatywny wplyw na rozwoéj zainteresowan,

w czasie wolnym dzieci najchetniej korzystaja z aktywnosci, ktére nie
wyplywaja z wlasnej kreatywnosci dziecka, szczegélnie dotyczy to dzieci
starszych,

czesto wybierane aktywno$ci nie generuja zainteresowan, a jedynie ogra-
niczaja si¢ do biernego wypoczynku,

dzialania podejmowane przez $rodowisko rodzinne badanych dzieci
w zbyt malym stopniu jest srodowiskiem motywujacym do rozbudzania
réznorodnych zainteresowar), a jedynie ograniczaja si¢ do pomocy w od-
rabianiu zadann domowych i wspélnie wykonywanych podstawowych
czynno$ci domowych,

wachlarz zainteresowan dzieci jest dosy¢ ubogi, co moze wynika¢ z funk-
cjonowania dziecka w srodowisku wiejskim i malomiasteczkowym.

Najistotniejsza jednak kwestiag dosy¢ niepokojaca, wynikajaca z badan jest
réznica pomiedzy duza liczba wskazan — dzieci chetnie podejmujacych aktyw-
noéci, a malg liczba wskazan — dzieci w matym stopniu zainteresowanych ak-

tywno$ciami i brakiem zainteresowania w podejmowanych przez dzieci aktyw-
nosciach. I tak na przyklad dos¢ duza liczba dzieci nie lubi pewnych zaje¢, np.
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z matematyki czy jezyka polskiego, podczas kiedy, dzieci na tym etapie rozwoju
powinny chetnie zdobywaé nowa wiedze czyli interesowac si¢ réznymi trescia-
mi. Tymczasem juz u progu swojej drogi edukacyjnej sa uprzedzone, nie tylko
do przedmiotu, a by¢ moze nawet do szkoly.

Co by znaczylo, ze nie wszystkie dzieci korzystaja z szans jakie daje im ich
szkola, chociaz istniejg ku temu mozliwoéci w ramach rozwoju zainteresowarn
i uzdolnien. Szczegélnie, ze wszystkie dzieci maja jakies zainteresowania i nale-
zy je wspiera¢ na kazdym etapie rozwoju. Nie znaczy to jednak, ze badane szko-
ly sq gorsze jak inne, ale chodzi o zwrécenie uwagi na problemy, ktére prawdo-
podobnie nurtuja wiele szkol.

STRESZCZENIE

Artykul stanowi zarys teoretycznych podstaw badan nad zainteresowaniami dzieci
w mlodszym wieku szkolnym oraz prezentacje wynikéw badai empirycznych. Bada-
nia zostaly przeprowadzone w kilku szkolach jednej z gmin w Wielkopolsce. Calos¢
opracowania skupia si¢ wokol problematyki zwiazanej z czynnikami wewnetrznego
i zewnetrznego rozwoju, wplywajacymi na zainteresowania dzieci w ramach zaje¢
szkolnych i w czasie wolnym od zaje¢ szkolnych. Co przeklada sie na indywidualny
proces ksztaltowania si¢ zainteresowan oraz wplyw $rodowiska szkolnego, réwieéni-
czego i rodzinnego na dokonywane przez dzieci wybory rzeczy i dzialania. W czesci
badawczej opracowania, zaprezentowane zostaly réwniez cele badan i wynikajace
z nich kategorie. Artykul wskazuje na potrzebe wszechstronnego wspierania dziecie-
cych zainteresowan i aktywnosci w celu tworzenia wigkszych mozliwosci kreowania
planéw zyciowych w ich doroslym zyciu.

SEOWA KLUCZOWE: zainteresowania dzieci, edukacja, czynniki rozwoju, srodowi-
sko wychowawcze

SUMMARY

The article constitutes a theoretical outline of research on children’s interests in
their early school age and a presentation of the results of empirical research. The re-
search was conducted in several schools situated in one of Wielkopolska regions. The
entire study focuses on problems connected with external and internal factors of hu-
man growth which influence children’s interests both during lessons at school and in
their spare time. What allows to create an individualized process of interests under
the influence of school environment, peer groups and family on respective choices
made by children in terms of things and activities. In the study the aims of research and
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resulting categories were also shown. The article indicates the necessity of a versatile
support of children’s interests and activities to offer them bigger opportunities in their
adult life plans.

KEY WORDS: interests, education, external and internal factors, main educational
environments
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