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The teacher’s role in the process of social inclusion. Challenges,
opportunities, barriers

VWprowadzenie. Zarysowanie problematyki inkluzji spotecznej
w jej szerszym kontekscie

Pojecie inkluzji' spolecznej, jakkolwiek nie jest jednoznacznie definio-
wane, to w swej istocie oznacza proces wlaczania do zycia spoleczno-gos-
podarczego jak najwiekszej czesci cztonkéw spoleczenstwa’®, a zwlasz-
cza jednostek i grup spolecznie wykluczonych. Wykluczenie spoleczne
jest doswiadczanym przez jednostki i grupy stanem zlo-bycia (ill-being)
i uposledzenia (disablement), rozumianego jako uprzedmiotowienie
(disempoverment) i niezdolnos¢ (inability). Jako opis jednostkowego
pokrzywdzenia (disadvantage) wykluczenie spoleczne obejmuje za-
réwno aspekt dobrobytu, jak i aspekt podmiotowosci. W kategoriach
pierwszego z nich wykluczenie spoleczne wyraza si¢ w niskim poziomie
dobrobytu, uzytecznosci i szczescia, w perspektywie drugiego — w nie-
zdolnosci do robienia pewnych rzeczy, a szczegdlnie do znalezienia pra-
cy i zarabiania na Zycie, a takze w niezdolno$ci do osiagania minimalne-

Referat i prezentacja przedstawione na VIII Ogélnopolskim Zjezdzie Pedago-
gicznym pod haslem: Réznice — Edukacja — Inkluzja na Uniwersytecie Gdan-
skim, Gdansk 2013.

Inkluzja, wlaczanie - fac. inclusis od includere ‘ogrodzi¢; zawierad” za: W. Ko-
palinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1971,
s.333.

Badanie dotyczace stworzenia systemu wskaznikéw dla oceny realizacji zasa-
dy good governance w Polsce. Raport koricowy. Ecorys, Warszawa, lipiec 2008./
www.ewaluacja.pl (dostep: 14.08.2013).
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go standardu warunkow pracy, do wysuwania roszczen, poprzez ktére realizo-
wane s3 uprawnienia do uczestnictwa politycznego®.

Pojecie inkluzji spolecznej zawiera sie w pojeciu integracji spolecznej, ktérego
definicja jest zapisana w Narodowym Planie Rozwoju jako osiagniecie ,wol-
nej od nieréwnosci struktury spolecznej”. W podejéciu integracyjnym, inter-
pretowanym w kategoriach wyréwnywania spolecznego, zasadnicze znaczenie
ma dazenie do osiggania réwnego dostepu do zasobéw materialnych, praw
iinstytucji, mozliwos¢ partycypacji i réwnego traktowania, réwnych szans roz-
woju wlasnego i rodziny. Dzialania na rzecz integracji spolecznej pojmowane;j
w kategoriach wyréwnania spolecznego w pierwszym rzedzie sytuujq si¢ w ob-
szarach zwiazanych z dostgpem do wczesnej i dobrej edukacji, z dziataniami
socjalno-wychowawczymi na rzecz kompensowania niedorozwoju i zapdz-
nient w rozwoju dzieci i mlodziezy, z dostepem do infrastruktury pozwalajacej
na uczestnictwo i mobilnos¢, z dostepem do pracy i godnego wynagrodzenia,
z réwnym dostepem do podstawowych i o przyzwoitym standardzie ustug spo-
tecznych, z niwelacjq drastycznych zréznicowan materialnych®.

Inkluzja spoleczna stanowi réwniez zasadniczy element nowej interpretacji
polityki spolecznej, ktérej rozwijany po II wojnie $wiatowej model ilo$ciowy,
nastawiony na zabezpieczenie li tylko materialne, dzi$ juz nie wystarcza. W Ra-
portach Fundacji Konrada Adenauera®, w akapicie zatytulowanym: ,,Od ilo$cio-
wej do jakosciowej polityki spolecznej”, mozna przeczytaé: ,, Aby zapobiec eko-
nomizacji polityki spolecznej, nalezy na nowo rozbudzi¢ w debacie publicznej
$wiadomos¢ wlasciwego wymiaru socjalnego Spolecznej Gospodarki Rynko-
wej. Musi to i$¢ w parze z przesunieciem akcentoéw; zamiast nastawia¢ si¢ na
opieke materialng, nalezy zapewni¢ warunki dla samodzielnej partycypacji,
jakkolwiek w poczatkowej fazie industrializacji oraz po zakonczeniu II wojny
$wiatowej prowadzenie ilosciowej polityki spotecznej bylo najpilniejsze, ponie-
waz wlaczenie w te procesy spoleczeristwa (inkluzja spoleczna) bylo mozliwe
jedynie poprzez zabezpieczenie podstawowych potrzeb materialnych”.

* R. Szarfenberg, Marginalizacja i wykluczenie spoleczne. Wyktady, Warszawa, kwie-

cien 2006, publikacja internetowa http://www.ekonmiaspoleczna.pl (dostep:
12.08.2013).

S. Goliniska, Narodowy Plan Rozwoju a Narodowa Strategia Integracji Spolecznej, publi-
kacja internetowa.

N. Goldschmidt, Spér o element spoleczny gospodarki rynkowej, ,Raporty Fundacji Kon-
rada Adenauera” 2008, nr 7; http://www.kas.de/wf/doc/kas_14084-1522-8-30.pdf
(dostep: 11.08.2013).
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Obecnie, po zabezpieczeniu podstaw materialnych (kraje Zachodu, Niemcy,
USA (W.D.), potrzeba, jak pisze Nils Goldschmidt: ,mniej ilosciowej, a wiecej
jakosciowej polityki spolecznej. W nowoczesnym spoleczenstwie inkluzje
spoleczna osiaga sie nie tylko poprzez zabezpieczenie egzystencji material-
nej, lecz potrzebne jest réwniez zabezpieczenie egzystencji spolecznej. Jako-
$ciowa polityka spoleczna wychodzi poza czysto materialne zabezpieczenie™.

Przedstawione przez Goldschmidta cele jakosciowej polityki spolecznej sa
zbiezne z idea inkluzji spotecznej i dotycza umozliwienia wlaczenia si¢ kaz-
dej jednostki w procesy spoleczne i ekonomiczne oraz stworzenie kazde-
mu szansy i obszaru dla samodzielnego ksztaltowania swego bytu. Central-
ny problem tak rozumianej jakosciowej polityki spolecznej autor ujmuje jako
umozliwienie bycia pelnowarto$ciowym czlonkiem spoleczenstwa, tj. osia-
gniecie materialnego zabezpieczenia i politycznej partycypacji, co zwigzane
jest prymarnie z mozliwoscia stania si¢ czeécia systemu ekonomicznego. Ozna-
cza to, jak dalej wyjasnia autor, ze wlaczenie w nowoczesne spoleczenstwo jest
zwigzane z udzialem w rynku, gdyz sam rynek jako system ekonomiczny nie
moze zagwarantowa¢ tego indywidualnego udzialu.

Opisana w cytowanym artykule jakosciowa polityka spoteczna odwraca
logike panstwa opiekuniczego i stawia na pierwszym miejscu udzial w proce-
sach spotecznych. Nadrzedne zadanie polega na tym, aby zawczasu zadba¢

o to, aby kazda jednostka miala szans¢ na aktywne wykorzystanie swoich
uzdolnien na rynku i w spoleczenstwie, aby mogla ksztaltowa¢ swéj byt
niezaleznie od opieki panstwa.

W tak zakreslonym kontekscie inkluzji spotecznej istotne znaczenie, jak wy-
nika z tekstu Goldschmidta, maja nie spory o wysoko$¢ zasitku na dzieci czy
o okres jego pobierania, ale zajecie sie rzeczywistymi szansami mlodego po-
kolenia na samorealizacje, a to zaré6wno z przyczyn spolecznych, jak i eko-
nomicznych. Droga ku temu wiedzie poprzez:

stworzenie odpowiednich przestanek dzigki o$wiacie, ksztalceniu obywatelskiemu
i integracji z otoczeniem spolecznym, co stanowi najwazniejsze zadaniem przyszlej
polityki spolecznej, ktéra dazy do urzeczywistnienia zasady trwalej partycypacji
ekonomicznej i spotecznej’.

W dalszych rozwazaniach w niniejszym tekscie podjeto prébe przyblizenia
ztozonej problematyki inkluzji spolecznej w kontekscie szkoly, edukacji i roli

¢ Tamze, s. 9 inast.

7 Tamze,s. 11.
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nauczyciela. Wazne bedzie poszukiwanie odpowiedzi na pytania o to, jakie wy-
zwania staja przed instytucjami edukacji szkolnej wobec powigkszajacych sie
nieréwnoéci spolecznych, kulturowych i edukacyjnych, prowadzacych do mar-
ginalizacji i spolecznego wykluczenia. Jakich kompetencji potrzeba nauczy-
cielom, aby profesjonalnie zaja¢ sie¢ tymi problemami. Jak ich przygotowa¢ do
podjecia nowych zadan.

Inkluzja spoteczna a edukacja. Czy i jak mozliwe jest (ponowne) zapetnienie Agory

Dla glebszego rozumienia idei inkluzji spolecznej w aspekcie edukacji oraz
roli nauczyciela niezbedne jest odwolanie si¢ do konstytutywnych kategorii réz-
nicy, réznorodnosci, tozsamosci oraz ich wspotczesnych kontekstow: proceséw
indywidualizacji i globalizacji. W tym celu warto nawiaza¢ do przemyslen Zyg-
munta Baumana, ktéry ukazuje konsekwencje, jakie dla naszego zycia, dla poli-
tyki, edukacji, w tym réwniez koncepcji inkluzji spolecznej, plyna ze zderzania
sie¢ dwoch gléwnych proceséw wspoélczesnosci: trwajacego od lat 60. procesu
indywidualizacji spoteczenstwa (dazert do réznorodnosci, niepowtarzalnosci,
pluralizacji, rozproszonej tozsamosci, autonomii, wolnosci, réwnosci, solidar-
nosci — po epoce czlowieka masowego, zyjacego pod presja struktury, w wielu
panistwach totalitarnej) z postepujaca globalizacja (ujednolicaniem, unifikacja,
a zarazem réznorodnoscia (Internet), standaryzacja, dominacja biurokratycz-
nych procedur, ale i postepujacym rozwarstwieniem spolecznym, marginali-
zacja, wykluczaniem) oraz towarzyszaca jej neoliberalng polityka, podporzad-
kowujaca ludzi kategorii zysku i konsumpcji oraz korporacyjnym regutom gry
na wolnym rynku (podaz, popyt, konkurencja). Mozna by doda¢, ze powyzsze
procesy sa silnie wzmacniane postepem technologicznym oraz rozwojem cywi-
lizacji cyfrowej, spoleczeristwa informacyjnego, ekonomig oparta na wiedzy.

Wirdd najbardziej obfitujacych w spoleczne skutki nastepstw tych zderzen, Bauman
wskazuje na postepujacy zanik wspdlnotowosci, przestrzeni publicznej, poczucia
dobra wspolnego, obywatelskiego zaangazowania spolecznego, zanikania postaw
obywatelskich na rzecz konsumenckich, zatroskania, dyskusji, dialogu, solidarnoéci
spolecznej, ktére to zjawiska sprowadza do metafory ,pustoszejacej Agory ™.

Paradoksalnie w Polsce, jakby na odwrot, obserwuje sie ciagly walke z wladza jako tymi
INNYMI, OBCYMI. Ma to zwiazek ze zmiang ustroju z socjalistycznego na neoliberal-
ny, ktéry poprzez likwidacje wielkich sektoréw gospodarki doprowadzit do wyklucze-
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Procesy te i zjawiska nie omijaja naszego kraju, w ktérym po 25 latach trans-
formacji mamy raczej problem ze zbudowaniem otwartego spoleczenstwa oby-
watelskiego, stanowigcego wszak podstawowy warunek demokracji, niz z jego
odbudowywaniem, co stanowi klopot w $wiatowej, ptynnej epoce nowocze-
snosci. Proces tego naszego ,budowania”, moze by¢ znacznie utrudniony wia-
$nie poprzez rozwijajace si¢ tendencje do indywidualizacji i jednoczesnego od-
wracania si¢ od spraw publicznych, niecheci do przyjmowania obywatelskich
postaw, zatroskania sprawami og6lu, a jedli takowe sie obserwuje, to najczeéciej
zostaja one szybko (lub od poczatku) wiaczane w tzw. walke wyborcza ...

Te zlozone zjawiska, potegowane efektem przejscia z ustroju socjalistycz-
nego do neoliberalnego oraz wplywem globalizacji i epokowych zmian spo-
leczno-kulturowych, staly sie przedmiotem bogatej dyskusji w , Przegladzie” na
temat: Kto odpowiada za stabq kondycje spoteczeristwa obywatelskiego?®, w kto-
rej wzieli udzial m.in. Mirostawa Marody, Janusz Reykowski, Tadeusz Palecz-
ny. W wypowiedziach zwrécili oni uwage na pewne procesy i zjawiska, ktore
maja wplyw na slaby poziom zaangazowania Polakéw w sprawy ogoétu. I tak
Mirostawa Marody wskazala na: indywidualizm (strukturalny (jednostka nie
ma si¢ z kim identyfikowa¢) i kulturowy (namawianie jednostki, aby myslala
wylacznie o sobie)), zmiane w postrzeganiu paristwa, ktére dzi$ jest bytem
o charakterze technicznym, urzadzeniem do wykonywania zadan, oraz na brak
doswiadczen w dziataniach obywatelskich z powodu uwarunkowan historycz-
nych: dlugotrwatego braku wlasnego panstwa (zabory), okupacja i narzucone
ustroje. T. Paleczny podkreslil czynnik zawlaszczenia panistwa przez urzedni-
kéw, ktorzy chea regulowac kazda dziedzing zycia. Przerost aparatu urzedni-
czego ogranicza inicjatywno$¢ obywatelska i zniecheca ludzi do aktywnosci
spolecznej. Natomiast zdaniem Janusza Reykowskiego niski stopien rozwoju
spoleczenstwa obywatelskiego wiaze si¢ z kierunkiem transformacji w Polsce,
ktory zostal wyznaczony niejako wprowadzeniem mechanizméw rynkowych
oraz konsumpcyjnego stylu zycia. Nastawilo to wielu ludzi na osobistg kariere
albo na rozwiazywanie osobistych problemoéw czy osiaganie korzysci, na zaje-
cie si¢ soba, swymi bliskimi, nie za$ sfera publiczna — pisze Reykowski. Od ak-
tywno$ci w sferze publicznej ludzi odstrecza tez, zdaniem Reykowskiego, obraz
zycia publicznego w mediach, przedstawiany jako nieustanna walka o wladze,

nia duzych grup spolecznych (robotnicy wielkoprzemystowi, pracownicy PGR), miast
(L6dz), regionéw (tzw. Sciana Wschodnia) itd., a takze urynkowienia sfery publicznej:
stuzba zdrowia, edukacja, kultura itp.

®  Zob. ,Przeglad” nr 34,19-25.08.2013, s. 9.
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o pieniadze, nie za$ starania o rozwigzywanie rzeczywistych spotecznych pro-
bleméw. Sprawy publiczne kojarza sie wiec ludziom z rywalizacja, walka, kon-
kurencja .

Zarysowane powyzej tendencje w relacjach: procesy indywidualizacji a sfe-
ra publiczna w $wiecie i w Polsce, rzutuja na zanikanie tradycyjnych, spolecz-
no-kulturowych funkcji edukacji i szkoly. Aspekty te w Polsce, z uwagi na kon-
tekst historyczny, zabory, powojenna zmiane ustroju, byly trwaly warto$cia,
wpisang mocno w koncepcje roli spolecznej szkoly i nauczyciela. Dzi$ szkota,
a wraz z nig nauczyciel staja sie czynnikami indywidualnego, materialnego suk-
cesu ucznia, a czesto takze i nauczyciela, gdy ten stara si¢ o kolejny stopien tzw.
awansu zawodowego'".

W nawiazaniu zatem do powyzszych rozwazan, mozna by przyjaé, ze idea
inkluzji spolecznej wychodzi niejako naprzeciw owej pustce na agorze; jest ja-
kims§ sposobem jej ponownego zapelnienia oraz przywrdcenia, ale juz w innych
realiach — ponowoczesnosci, spolecznych funkcji instytucji, wérdéd nich szkoly.
Nie bedzie to jednak zadanie latwe; sytuacja si¢ komplikuje, gdyz wg Bauma-
na najbardziej dotkliwe staje si¢ obecnie odwrécenie relacji jednostka — spo-
leczenistwo — parnistwo. Autor przybliza te zaleznoéci, odwolujac si¢ do zadan
teorii krytycznej w naukach spotecznych. Pisze: ,sytuacja si¢ odwrocila; (teoria
krytyczna) otrzymata dokladnie przeciwne zadanie. W przeszlosci miata bro-
ni¢ autonomii prywatnej przed nadciagajacymi oddziatami domeny publicznej,
nieomal calkowicie utozsamianej z bezosobowym Panistwem. ( ... ). Teraz ma
za zadanie chroni¢ zanikajaca dziedzine zycia publicznego, czy raczej odnowi¢
przestrzen publiczna, ktéra pustoszeje z powodu dezercji obu stron: odejécia
»nieobojetnego obywatela« i ucieczki rzeczywistej wladzy (...)”'% I nie jest
juz prawda — pisze Bauman, ze to, co publiczne, koncentruje si¢ na koloniza-
cji wszystkiego, co prywatne. Autor twierdzi, ze mamy do czynienia z sytuacja
odwrotng: ,to sfera prywatna kolonizuje przestrzen publiczna, wypychajac
i wyganiajac z niej wszystko co nie da si¢ w pelni, do szczetu przettumaczy¢ na
stownictwo prywatnych intereséw” 3. W rezultacie jednostki ,poddawane naci-
skom indywidualizacji, sa pozbawiane zaréwno ochronnej otoczki praw obywa-

10 Tamze,s. 11.

"' 'W. Drézka, Generacja wielkiej zmiany. Studium autobiografii sredniego pokolenia nauczy-
cieli 2004, Kielce 2008.

Z. Bauman, Zindywidualizowane spoleczeristwo, przektad W. i O. Kubinscy, Gdarisk
2008, s. 133.

13 Tamze, s. 133-134.
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telskich, jak i wywlaszczane z obywatelskich umiejetno$ci oraz powinnosci”'*.

Mogloby to w pewnym stopniu tlumaczy¢ stwierdzane w wielu badaniach nasi-
lenie sie proceséw spolecznego rozwarstwienia, bezrobocia, wykluczenia, ubé-
stwa, nieradzenia sobie, patologii spotecznych, wzrostu samobdjstw itp."s, ktore
to zjawiska sa w Polsce postrzegane jako poklosie transformacji ustrojowej, a co
zostalo spotegowane (takze w innych krajach Unii Europejskiej, np. bezrobocie
wéréd mlodych itp.) poprzez kryzys neoliberalny 2008 r. W tej sytuacji, aby
przywréci¢ niejako na powrdt zatomizowanym (w znacznej czeéci zagubio-
nym) i odobywatelnionym jednostkom ich rzeczywista autonomie i zdolnogé
do autoafirmacji, niezbedne jest autonomiczne spoleczeristwo (obywatelskie),
ktorego one dzisiaj, bardziej niz kiedykolwiek, potrzebuja. To zas wymaga ce-
lowej, zorganizowanej i przemyslanej aktywnosci (spotecznej i politycznej par-
tycypacji) $wiadomych swych praw i kompetencji obywateli, aby takie spote-
czenstwo stworzyc.

Tymczasem w porzadku neoliberalnym rola panstwa maleje, wspolnota
zanika, sfera publiczna si¢ koniczy. Dawne pojecia tracg znaczenie; pod wply-
wem silnych tendencji do indywidualizacji pojecie wzglednie stalej struktury
zastepowane jest pojeciem struktury relacyjnej, sieciowej; pojecie za$ roli spo-
lecznej zostato wyparte przez pojecie tozsamos$¢. Nastepuje jakby przesuniecie
w analizach rzeczywistosci spoteczno-kulturowej aspektéw socjologicznych na
rzecz bardziej psychologicznych i terapeutycznych.

Bauman pisze, ze dawny cel teorii krytycznej — wyzwolenie czlowieka
(spod dominacji struktury) — nabiera w nowych okoliczno$ciach jakby inne-
go sensu; dzi$ potrzeba emancypacji jako kompetencji jednostek do rozumie-
nia nowej rzeczywistosci spolecznej oraz zdolnosci do podjecia refleksyjnej
debaty, dialogu, porozumienia i negocjowania miedzy réznymi interesami,
a zwlaszcza miedzy tym co prywatne a tym co publiczne'®. W niezwykle przy
tym zlozonej, mozna by doda¢, i skomplikowanej zaleznosci kultury (po)no-
woczesnosci oraz napieciu pomiedzy z jednej strony $wiadomoscia niemoz-
nosci kontynuacji starego porzadku a z drugiej — iluzorycznoscia jakiej$ odno-
wy tego, ktory jest.

Podobne problemy zdaja si¢ stanowi¢ sedno refleksji naukowej Anthony’ego
Giddensa, ktéry zauwaza, ze zasadniczy problem (po)nowoczesnosci tkwi

4 Tamze, s. 134.
'S M. Jarosz, Urodzeni wykluczeni [rozmawial K. Lesniewicz], ,Przeglad” 2013, nr 31,
29.07-4.08.

16 Z.Bauman, Zindywidualizowane, s. 135.
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w tym, jak powstrzymac rozwoj spoteczenstwa samolubéw, jak w jednostkach
obudzi¢ pierwiastek spoleczny, bedacy warunkiem spotecznej spojnosci'’. Spoj-
noéci tej, twierdzi Giddens, nie zagwarantuje ani odgérna decyzja panstwowa,
ani odwotywanie si¢ do tradycji. Musimy ksztaltowa¢ swoj los aktywniej, niz to
czynily poprzednie pokolenia, i bardziej godzi¢ si¢ z konsekwencjami naszych
czynéw oraz przyjetego stylu zycia. Musimy zy¢ bardziej otwarcie i refleksyj-
nie — bra¢ odpowiedzialno$¢ za swoje wybory. Zamiast wiec postrzega¢ nasza
epoke jako wiek upadku moralnego, nalezy w nim widzie¢, postuluje Giddens —
okres moralnej przemiany.

W tym celu Giddens proponuje koncepcje tzw. polityki zycia, ktéra w swej
istocie stanowi rodzaj poszerzonego, jakby na nowo uspolecznionego indywidu-
alizmu, zawierajacego w sobie niejako ,programowa” solidarno$¢, oznaczajaca
zwigkszenie obowiazkéw jednostki wobec spraw spolecznych'®. Oznaki nowej
postmaterialistycznej wrazliwo$ci moralnej i nowej solidarnosci mlodego po-
kolenia sa widoczne w dziedzinie ruchéw ekologicznych czy praw czlowieka,
o ktérych pisze Giddens.

Nalezy wszak zauwazy¢, ze odbudowywanie zaburzonych relacji spotecz-
nych oraz tak potrzebna odnowa przestrzeni publicznej w nowych realiach nie
beda latwe. Do opisanych powyzej napie¢ w relacjach spolecznych i politycz-
nych dochodza wszak problemy, zapetlenia i dylematy kulturowe oraz cywi-
lizacyjne, jakie niesie (po)nowoczesno$¢. Pojawiaja sie nielatwe pytania: jak
sprawi¢, aby z jednej strony w §wiecie wysokich technologii, dostepnosci infor-
macji, globalnej ekonomii, z drugiej zas relatywizmu, indywidualizmu, rézno-
rodnosci, ryzyka, kryzysu poczucia zaufania i bezpieczenstwa ontologicznego,
rozwarstwienia, niepotrzebnosci, przywréci¢ zagubiona przestrzen publiczng
oraz spoleczng wrazliwo$¢, nie naruszajac praw jednostki do indywidualnego
(prywatnego) stylu zycia i samorealizacji. Jak odbudowa¢ wrazliwo$¢ moralna
w zyciu spolecznym? Jak przywréci¢ — na innym wszak poziomie — supernowo-
czesnosci — podstawowe sily ludzkiego zycia: poczucie sensu, godnosci, auto-
nomii, podmiotowosci, uczestnictwa, odpowiedzialnosci?"”

W $wietle powyzszych rozwazan inkluzja spoleczna jawi si¢ nie tylko jako
koncepcja wspomagajaca wykluczonych i zagrozonych ubdstwem, lecz nade
wszystko jako idea bedaca proba przywrécenia zatomizowanych, aspolecznych
jednostek demokratycznemu spoleczenstwu, w celu przywrdcenia jego spoj-

7 A. Giddens, Trzecia droga. Odnowa socjaldemokracji, Warszawa 1999.

18 Tamze, s. 60 i nast.

' Por. m.in. Z. Bauman, Plynna nowoczesno$¢, Krakéw 2006.
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nosci, z poszanowaniem praw podstawowych oraz wartosci wolnosci, réwnosci
i solidarnosci. Inkluzja spoleczna otwiera jakby perspektywy do poszukiwania
sposobdw réwnowazenia napie¢ pomiedzy indywidualng wolnoécig a spolecz-
nym zobowiazaniem.

W urzeczywistnianiu ,inkluzyjnych” wizji, przewidywan, zatroskar istotne
miejsce przewiduje sie dla nowoczesnej edukacji i szkoty, od ktorych oczekuje
sie podjecia tych niezwykle trudnych zadani. Dla uwypuklenia znaczenia edu-
kacji w procesie inkluzji spolecznej wazne przestania plyna ze stéw intelektu-
alistow Zygmunta Baumana, Jerzego Szackiego, Ryszarda Kapuscinskiego.
Wszyscy oni podkreslaja koniecznos$é rozpoznawania réznicy, rozumienia roz-
norodnosci, poszukiwania jedno$ci w réznorodnosci, nawigzywania dialogu,
zyczliwoéci i zrozumienia drugiego, Innego. Sa to cechy, kompetencje, umie-
jetnosci, ktére stanowia wyzwanie dla edukacji i pedagogiki. Bauman tak pi-
sze: ,Wspolczesna ludzkos$¢ przemawia wieloma glosami i wiemy, ze bedzie tak
czyni¢ jeszcze przez dlugi czas. Najwazniejszym zadaniem naszych czasow jest
przekucie tej polifonii w harmonie (... ), ktéra nie oznacza jednolitosci, jest za-
wsze gra réznych motywéw; kazdy z nich zachowuje odrebna tozsamogé (... )"
co, jego zdaniem, pozwala zachowa¢ réznorodno$¢, a zarazem nasza wlasna
wyjatkowos$é. Odnalezienie jednosci w réznorodnosci jest glownym zadaniem
czlowieczenstwa, szansg za$ niejako powodzenia tej trudnej misji, jest wg Bau-
mana, prawo do wyboru wlasnej tozsamosci jako jedyne uniwersalne prawo
obywatela / czlowieka®.

Jerzy Szacki w wywiadzie dla ,Przegladu” méwi, ze ,spoleczenistwa nie sg
monolitami, s3 coraz bardziej zréznicowane i zindywidualizowane”. Za najwaz-
niejsze uwaza rozpoznanie istniejacych réznic i dbanie o to, aby nie wykluczaly
one mozliwo$ci porozumienia i wspolpracy?'.

Ryszard Kapu$cinski w zebranych wykladach pt. Ten Inny** pisze, ze ,W $wie-
cie, w ktéry wchodzimy (... ) bedziemy ciagle spotykaé nowego Innego, ktéry
powoli zacznie si¢ wylania¢ z chaosu i zametu wspolczesnosei”. Podobnie jak
Z.Baumann podkresla, ze ten Inny ,zrodzi sie ze spotkania dwdch przeciwstaw-
nych nurtéw tworzacych kulture wspotczesnego swiata — z nurtu globalizujace-
go naszg rzeczywistos¢, i z drugiego, zachowujacego nasze odmiennosci, nasze

20 7. Bauman, Zindywidualizowane, s. 120.

1 J. Szacki, Z wlasnego podwérka coraz mniej widac. To nie idee zamierajq, lecz wiara w ich
cudotwérczq moc [rozmawial P. Dybicz], ,Przeglad” 2013, 12-18. 08, 5. 8-9.
> R. Kapuscinski, Ten Inny, Krakéw 2006, s. 75.
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rdznice, nasza niepowtarzalnos¢” Kapuscinski za najwazniejsze uwaza szukanie
z Innym dialogu i porozumienia. Pisze: ,( ... ) Tylko zyczliwo$¢ do drugiej isto-
ty jest ta postawg, ktéra moze poruszy¢ w niej strune czlowieczenstwa”

Tymczasem, jak przewiduje Bauman, nadchodzi nowa epoka, ale nikt nie
jest w stanie powiedzie¢, jaka ona bedzie; zyjemy w interregnum, w miedzy-
panowaniu, swego rodzaju bezkrélewiu; czesto w tym kontekscie ,,epokowego
przejécia’, ,kulturowego zawieszenia”, pojawia si¢ okreélenie ,pustka ideowa’,
»proznia aksjologiczna”, aksjologiczne zagubienie, brak wizji, niedostatek ce-
16w, sensu, co ma szczegdlnie niekorzystny wydzwiek w edukacji i prowadzi do
jej glebokiego kryzysu. Sytuacja ta odbija si¢ niekorzystnie na roli szkoly i na-
uczyciela; wywoluje wiele dylematéw i trudnych pytan, jak np. o to, jak (i czy)
chroni¢ szkole przed mentalnoscia rynkowa, jak zagwarantowa¢ ludziom pra-
wo do zdobycia podstawowych kompetencji kulturowych i obywatelskich, do
$wiadomego swej wolnosci wyboru w kulturowej réznorodnosci oraz w coraz
bardziej indywidualizujacym si¢ spoleczenistwie®.

Nie ulega watpliwosci, ze jak pisze Zbigniew Kwiecinski, ,Edukacja, jest
wielka nadziejg wspoélczesnodci, ale sama jest ogromnie zagrozona, napetniona
wewnetrznymi sprzeczno$ciami i niedoceniona”*. Jak zatem edukacja, ktéra
sama przezywa kryzys, moze podja¢ wyzwania inkluzji spoleczne;j?

Inspirujaca moze by¢ w tym kontekscie propozycja Zygmunta Baumana,
ktory postugujac sie teorig Gregory’ego Batesona, wysuwa koncepcje ,edukacji
trzeciego stopnia”*, jako tej, ktora najlepiej niejako odpowiada na wyzwania
ponowoczesnosci oraz komplikacje epokowego przej$cia. Bauman twierdzi,
ze wobec wspolczesnych probleméw ludzi i spoleczenstw nie wystarcza juz ani
edukacja pierwotna, ,protoedukacja’, jako ,edukacja pierwszego stopnia®”,
czyli uczenie si¢ przedmiotéw i tresci, ktére mozna zaplanowa¢, utrwalad,
kontrolowa¢, ani tez ,deuteroedukacja’, jako uczenie sie z kontekstu spolecz-
nego oraz sposobu przekazywania komunikatéw, bedace procesem ukrytym,
rzadko podawanym kontroli, luzno powigzanym z tematem nauczania, czyli
yedukacja drugiego stopnia”. Zaréwno edukacja pierwszego, jak i drugiego

Por. Z. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjg, w: Studia i szkice socjopedagogiczne,
Wroctaw 2007, s. 34 i nast.

Z. Kwiecinski, Nieuniknione? Funkcje alfabetyzacji w dorostosci, Torun—Olsztyn 2002,
s. 114.

Z.Bauman, Zindywidualizowane, s. 169.

S

6 Jest to terminologia Baumana, nieoznaczajaca tréjstopniowego systemu szkolnego.

7 Tamze, s. 152.

)
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stopnia, jako w istocie przystosowawcze, zdaja si¢ dobrze odpowiada¢ naturze
epoki tradycyjnej i znanej nam kulturze, ktérej przewidywalno$¢, trwatosé rol
spolecznych, norm i wzorcéw, swoista stalos¢ kontekstu spotecznego i kultu-
rowego sprzyjaly adaptacyjnej i transmisyjnej filozofii edukacji. Jednak w no-
wych czasach, okreélanych wieloma terminami: ponowoczesno$¢, nadnowo-
czesno$é, nowoczesno$¢ refleksyjna, péZznej nowoczesno$é, wszystkie punkty
orientacyjne nadajace $wiatu, spoleczeristwom i zyciu jednostek poczucie
stabilnosci i logiki (wybér pracy, umiejetnosci, partnera, modeli wlasnosci,
koncepcji zdrowia i choroby, wartos$ci uznawanych za godne pozadanych,
sprawdzonych sposobdw ich osiagania) staly sie plynne. Inne cechy naszych
czaséw, jak przypadkowos¢, niespodziewane rozmazywania granic i rozmywa-
nie wzorcow, fragmentaryzacja zycia, rozproszenie autorytetow, deregulacja
i prywatyzacja tozsamosci, kakofonia komunikatéw, wymagaja innego typu
edukacji, a jest nig, zdaniem Baumana - ,edukacji trzeciego stopnia”. Jest to
ten typ uczenia sig, dzigki ktoremu uczymy sie¢ ,jak przerwac regularnos¢, jak
uwolni¢ sie od nawykoéw i zapobiec przyzwyczajeniom, jak przeksztalci¢ frag-
mentaryczne do§wiadczenia w nieznane dotychczas wzorce (... )" Edukacja
ta, zdaniem Baumana, bardzo szybko nabiera warto$ci adaptacyjnej w plynne;
nowoczesnosci i staje si¢ najwazniejszym elementem niezbednego zyciowego
wyposazenia®. Wychodzi ona bowiem niejako naprzeciw wspélczesnej wer-
sji ,zycia na rozstajach drog”, goraczkowego poszukiwania nowych sposobow
samookresélenia, nowej tozsamo$ci. Edukacja ta musi oznacza¢ nade wszystko
spielegnowanie umiejetnosci zycia w zgodzie z poczuciem niepewnoéci i am-
biwalencji, w obliczu wielu punktéw widzenia i braku nieomylnych i godnych
zaufania autorytetow; musi oznacza¢ poglebienie tolerancji na odmiennos¢
i pragnienia poszanowania prawa do réznienia si¢; musi oznacza¢ wzmocnie-
nie krytycznych i samokrytycznych umiejetnoéci oraz odwage niezbedna do
przyjecia odpowiedzialnosci za wlasne wybory i zwigzane z nimi konsekwen-
cje; musi oznacza¢ ksztaltowanie umiejetnosci ,zmiany ram dzialania” i prze-
zwyciezania ucieczki od wolnosci”*. Tak rozumiana edukacja stanowi wistocie
definicje edukacji inkluzyjnej, ktéra ma wyposazy¢ czlowieka w kompetencje
niezbedne mu do zycia i rozwoju w plynnym spoleczenstwie, pozbawionym
stalych i bezpiecznych punktéw oparcia, w ktérym czlowiek jest wlasciwie
zdany sam na siebie.

28 Tamze, s. 153-154.
2 Tamze, s. 154.
30 Tamze, s. 169.
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Istotne rozwinigcie i zarazem poglebienie powyzszej wizji edukacji (inklu-
zyjnej) zawiera stanowisko Zbigniewa Kwiecinskiego, ktéry pisze, ze ,Wspot-
czesno$¢ nieustannego kryzysu wymusza wzoér czlowieka, ktéry moze sprostaé
trudnym okoliczno$ciom i zadaniom. Czlowieka pelnomocnego o uksztal-
towanych kompetencjach intelektualnych do formulowania i rozwigzywania
nowych, trudnych zadan, czlowieka madrego, odpowiedzialnego, wspoélczulne-
go i zdolnego do solidarnego wspoldzialania, do radzenia sobie na coraz trud-
niejszym rynku pracy, umiejacego krytycznie wybiera¢ i osadza¢ z wielorakich
i migotliwych ofert kulturalnych wedle uniwersalnych wartosci i zasad™".

Edukacja, ktora mialaby sie podjac tych nowe wyzwan, nie moze by¢ proce-
sem zwigzanym tylko z ,jednym programem nauczania, czy jednym edukacyj-
nym wydarzeniem, lecz z wielocia przecinajacych sig i rywalizujacych progra-
mow i wydarzen”. Ma to by¢, zdaniem Baumana, edukacja otwarta o statusie
zawsze niedokorniczonego procesu®.

Gtowne zatozenia i cechy edukacji inkluzyjnej

Najbardziej przemawiajaca wizje edukacji i nauczyciela przyszlosci, rzu-
tujaca na polityke edukacyjng w Unii Europejskiej (jak réwniez na polityke
inkluzji spolecznej), zawiera Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji
ds. Edukacji Dwudziestego Pierwszego Wieku pod przewodnictwem Jacqu-
es’a Delorsa*'. Z Raportu wynika, Zze w centrum problematyki XXI wieku
znajduje sie wiele wciaz nierozwiazanych badz zupelnie nowych napiec¢ i kon-
fliktéw, ktore moga prowadzi¢ do wzrostu obszaréw spolecznego wykluczenia
oraz stanowia wyzwanie dla polityki edukacyjnej obecnych i przyszlych cza-
séw. Przedstawiona zatem w Raporcie rozszerzona formula edukacji zaklada
umozliwienie kazdej jednostce odkrywanie, pobudzanie i wzmacnianie jej po-
tencjalu tworczego.

W podejsciu tym widoczne jest tagodzenie dominujacej w praktyce wielu
krajéw, w tym réwniez w Polsce, wizji edukacji instrumentalnej (postrzeganej
w realiach neoliberalnych jako droga do osiagniecia okreslonych rezultatéw

31 7. Kwiecinski, Nieuniknione?, s. 114.

Z.Bauman, Zindywidualizowane, s. 170.

3 Tamze,s. 171.

* J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, ttum. W. Rabczuk, Warszawa 1998.
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materialnych i ekonomicznych)*, na rzecz traktowania jej funkcji w sposéb
integralny, jako edukacji dla spelnienia jednostki, ktéra uczy sig, aby by¢: aby
wiedzie¢, aby dziata¢, aby umiec zy¢ wsp6lnie™.

Nalezy zauwazy¢, ze podobna wizje edukacji jako przygotowania do zy-
cia proponuje Baumann®’, Giddens za$ widzi w edukacji szanse na rozwijanie
kompetencji refleksyjno-biograficznych, zwiazanych z prowadzeniem ,polityki
zycia” w spoleczenstwie niepewnosciiryzyka. Pewne oznaki takiej edukacji nie
encyklopedycznej i pamigciowej, lecz osobowosciowo-rozumiejacej, nastawio-
nej na rozwijanie podmiotowosci, partnerstwa, spotecznej wrazliwosci, poro-
zumienia i integracji uwidocznily sie w badaniach nad mlodym pokoleniem
nauczycieli w poczatkowym okresie transformacji*®.

Polityka edukacyjna Unii Europejskiej w znacznym stopniu wpisuje sie
w zarysowang powyzej wizje edukacji przysztosci jako edukacji inkluzyjnej.
Akcentuje si¢ zasadnicz role szkoly w procesach spolecznej integracji (inklu-
zji) od wezesnego dziecinistwa oraz w zapobieganiu spolecznemu wykluczaniu
mtlodziezy, w budowaniu spéjnosci spolecznej, w zapobieganiu dyskryminacji,
marginalizacji, rasizmowi i ksenofobii, w szerzeniu zasad tolerancji i poszano-
wania praw czlowieka jako podstawowych wartosci podzielanych przez spo-
leczenistwa europejskie®”. Nowe konteksty edukacji i szkoly, jak rozwéj tech-
nologii informacyjnych, pluralizacja Zycia spolecznego, wielokulturowos¢,
wzrastajaca autonomizacja spotecznosci lokalnych i szkol, powoduja, iz przed
nauczycielami staje konieczno$¢ podejmowania wielu nowych zadan, do kto-
rych musza by¢ odpowiednio przygotowani. Dotyczy to zwlaszcza szerszego
udziatu nauczycieli w zadaniach administracyjnych i zarzadzaniu szkoly, sto-
sowania nowych technologii informacyjnych i komunikacyjnych, promowania

3 Wraz z rozwojem ekonomii neoliberalnej w wielu krajach, w tym réwniez w Polsce, edu-

kacja, podobnie jak stuzba zdrowia, zostata poddana regutom wolnego rynku, co w rezul-
tacie prowadzi do dominacji instrumentalnej, utylitarnej i ekonomicznej funkeji edukacji
nad jej tradycyjnymi funkcjami: humanistyczna, demokratyczna, spoteczno-kulturows.
Na ten temat szerzej pisze w ksiazce pt. Generacja wielkiej zmiany. Studium autobiografii
sredniego pokolenia nauczycieli polskich 2004, Kielce 2008.

J. Delors, Edukacja. Jest w niej, s. 86 i nast.

Bauman pisze, ze w pewnym sensie jest to jakby powrét do ,,odwiecznego i niezmien-
nego zadania wszelkiej edukacji”; Z. Bauman, Zindywidualizowane, s. 169.

W. Droézka, Mtode pokolenie nauczycieli. Studium autobiografii mtodych nauczycieli pol-
skich lat dziewigédziesigtych, Kielce 2004.

M. Mazinska, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej, Warszawa 2004, s. 10 i nast.
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praw czlowieka i wychowania obywatelskiego oraz przygotowania uczniéw do
ksztalcenia ustawicznego™®.

Kolejne zadania pojawiaja si¢ w zwiazku z umasowieniem oraz wzrastajacym
zréznicowaniem (niejednorodno$cia) spolecznosci uczniowskich, wynikajacym
z integracji dzieci imigrantéw oraz integracji dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, sprawiajacymi trudnosci wychowawcze, w tym réwniez dzieci
i mlodziezy ze $rodowisk biednych i spolecznie marginalizowanych. Zadania te
przysparzaja nauczycielom wielu trudnosci, co $wiadczy o potrzebie wyposaze-
nia ich w kompetencje z zakresu ksztaltowania wzajemnych relacji oraz komuni-
kowania si¢, co ma szczegdlne znaczenie w odniesieniu do mniejszosci etnicznych
ijezykowych oraz ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi*'.

Powyzszym wyzwaniom wychodzi niejako naprzeciw idea edukacji inklu-
zyjnej, ktora na calym $wiecie jest postrzegana jako ,O$wiata dla wszystkich”
(EFA), a ktéra ma pomdc w budowaniu bardziej inkluzyjnych spoleczenistw.
W rozumieniu Narodéw Zjednoczonych (UNESCO 2007; 2008) EFA wzy-
wa do zapewnienia wszystkim ludziom podstawowej edukacji. Jest ona wazna
tak dla poszczegodlnych jednostek, aby mogly one osiagna¢ dobra jako$¢ swego
zycia, jak i dla spoleczenstw, w osiaganiu ich celéw ekonomicznych, humani-
stycznych i spolecznych®. Podstawowej edukacji nie nalezy myli¢ z powszech-
nym dostgpem do wyksztalcenia podstawowego. Edukacja dla wszystkich ma
szerszy charakter; wymaga dostepu do minimum standardéw o$wiatowych,
umiejetnosci czytania, pisania i liczenia dla kazdego. Jest to wazne, gdyz nie
kazdy umiejetnosci te posiada, nawet jesli uzyskal wyksztalcenie podstawowe,
awiele milionéw ludzi zaréwno w krajach biednych, jak i bogatych nie ma moz-
liwosci uczgszczania do jakiejkolwiek szkoly, pozostajac analfabetami. Sa wéréd
nich niepelnosprawni i inni pozbawieni prawa glosu w spoteczenstwie, przez co
sa szczegdlnie podatni na manipulacje.

Edukacja dla wszystkich zaklada réwniez réwno$¢ w systemie szkolnym,
gdyz nawet w krajach o dobrze rozwinietym systemie o$wiaty niektore dzie-
ci sa wylaczone ze szkoly badz s3 to dzieci, ktére nie maja pozytywnych do-

“0 Tamze, s. X.

*' Teacher Education for Inclusion. Changing Paradigms and Innovative Approaches, red. Ch.
Forlin, London—-New York 2010.

# UNESCO, Inclusive Education: The Way of the Future, Geneva, 25-8 November, 2008,
[online: ] http://www.ibe.unesco.org/en/ice/48th-sesion-2008/ conclusions-and-
recommendations.htm). Za: L. Florian, Foreword, w: Teacher Education for Inclusion,
s. XIX.
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$wiadczen edukacyjnych. Nalezy zatem stworzy¢ takie formy zabezpieczen,
aby wszyscy uczacy sie byli w stanie uczestniczy¢ i korzystaé zarazem w pelnym
zakresie z doswiadczen o$wiatowych.

Ta $wiadomo$é podwéjnego znaczenia (EFA) edukacji dla wszystkich jako
dostepu do oswiaty oraz réwnosci uczestniczenia w o$wiacie jest mocno wspierana
przekonaniem, ze rGwnoprawne systemy o§wiatowe polepszaja spoleczna spoj-
noé¢iprzyczyniaja sie do powstania inkluzyjnych spoteczenstw. Dobrej jako$ci
podstawowa o$wiata pozostaje kluczowa kwestia w miedzynarodowej polityce
spojnosci spotecznej i wyréwnywania szans, w ktorej ramach zredukowane zo-
stang nieréwnos$ci miedzy tym, co ludzie maja, a tym, co sa w stanie zrobic.

Edukacja inkluzyjna jest oparta na zasadzie, ze lokalne szkoly powinny
umozliwi¢ réwny dostep do oswiaty wszystkim uczacym sie, bez wzgledu na
jakiekolwiek roznice zwigzane z niepelnosprawnoscia, polozeniem socjalnym,
jak tez réznice emocjonalne, kulturalne, jezykowe*.

Zmiana paradygmatu: od segregacji do inkluzji; od medycznego aspektu
niesprawnosci do modelu socjalnego

Istota i zakres edukacji inkluzyjnej ma zwiazek z dalekosiezna, paradygma-
tyczna zmiang w zakresie ksztalcenia uczniéw o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych, tak niepelnosprawnych, jak i specjalnej troski. Tradycyjnie uczniowie
ci byli ksztalceni oddzielnie w specjalnych szkotach z odpowiednimi udogod-
nieniami, czesto kategorycznie zgodnie z ich ulomno$ciami. Od ponad czter-
dziestu lat nastapita znaczaca ewolucja: od segregacji do inkluzji. Byta ona re-
zultatem kompleksowych i czesto trudnych zmian w sposobie funkcjonowania
szkol oraz w oczekiwaniach wobec nauczycieli.

Ksztalcenia inkluzyjne, podczas gdy poczatkowo skupialo sie na ksztalce-
niu uczniéw niepelnosprawnych w szkotach tzw. gtéwnego nurtu (mainstream
education), ma obecnie znacznie szersza definicje; obejmuje ono wszystkich
uczniéw, ktérzy w przesztosci, historycznie rzecz ujmujac, byli wykluczeni
z gléwnego nurtu ksztalcenia; ktérzy pochodza z réznych kultur, srodowisk
albo s3 zaniedbani i nie osiagaja odpowiednich wynikéw lezacych w zakresie
ich potencjalnych mozliwosci.

Niestosowno$¢ tworzenia specjalnych klas dla uczniéw z lekkimi uposle-
dzeniami w rozwoju umyslowym zostala najpierw zauwazona przez Dunna

4 Tamze.
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w 1968 r. Jego zdaniem to nauczyciele powinni tworzy¢ programy i materialy
dydaktyczne, ktére umozliwilyby nauczanie wlaczajace wszystkie dzieci w kla-
sie*. Dunn zauwazyt takze, ze wiele z tych dzieci, ktére byly objete edukacja
specjalng, pochodzilo z rodzin o niskim statusie spolecznym, z mniejszosci et-
nicznych, z rodzin biednych. Stanowisko to zostato wsparte przez Deno, ktory
w 1970 r. zakwestionowal funkcjonowanie szkolnictwa specjalnego jako od-
dzielnego od gléwnego nurtu edukacji. Jego prace oprécz rozwijania medycz-
nego modelu niesprawnoéci, zapoczatkowaly zwrdcenie sie¢ w kierunku mode-
lu socjalnego. Domagal sie on réwniez zmiany 6éwczesnego punktu widzenia
skoncentrowanego na patologii oraz na przyczynach tkwiacych w dziecku na
podejscie, zgodnie z ktorym problem tkwi w niedopasowaniu, ktére istnieje po-
miedzy potrzebami dziecka a mozliwos$ciami, jakie sie stwarza w trosce o jego
samorealizacje®. Dzieki dorobkowi obydwu tych autoréw, a takze wskutek roz-
woju ruchéw walczacych o prawa obywatelskie w USA, problematyka inkluzji
w edukacji stala si¢ hastem XXI wieku. Idea edukacji inkluzyjnej zyskata gleb-
sze uzasadnienie, jak réwniez istotne wsparcie w wyniku zmian spolecznych
i politycznych ostatnich dziesiecioleci, a takze niebywalego postepu technolo-
gicznego, naukowego, w dziedzinie medycyny i nauk humanistycznych. Eduka-
cjainkluzyjna wychodzi réwniez niejako naprzeciw oczekiwaniom spolecznym
w nowym paradygmacie opartym na wiedzy, w ktérym niezbedne staje sie za-
pewnienie w szkotach mozliwoéci bardziej demokratycznych i réwnych szans
ksztalcenia dla uczniéw o réznorodnych potrzebach edukacyjnych.

Edukacja nauczycieli dla praktyki inkluzji spotecznej (do pracy z réznorodnoscia)

Kluczowa role w polityce promujacej nauczanie inkluzyjne odgrywaja bez-
sprzecznie nauczyciele. To od ich uczué, kompetencji, postaw, swiadomosci
zalezy powodzenie procesu reorientacji edukacji na bardziej inkluzyjna. Wy-
zwaniem edukacji inkluzyjnej dla profesjonalnego uczenia si¢ nauczycieli jest
rozwijanie takich programéw ich ksztalcenia, ktére respektowalyby réznice
miedzy ludZmi w sposéb, ktéry wlacza, a nie wylacza uczacych sig, w to co
jest powszechnie dostepne w szkotach i klasach gléwnego nurtu. Wymaga to
od nauczycieli wrazliwosci na réznice pomiedzy uczacymi si¢ bez utrwalania

# Za: Ch. Forlin, Reframing Teacher Education for Inclusion, w: Teacher Education for Inclu-
sion, s. S inast.
# Tamze.
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efektow stygmatyzowania i naznaczania niektérych uczniéw jako réznych, od-
miennych. Inkluzyjne ksztalcenie nauczycieli nie jest jaka$ specjalng edukacja.
Jednakze wymaga ona krytycznego myslenia o tozsamosci (identity) i réznicy
(difference). Jej zadaniem jest obalanie barier i demaskowanie ekskluzji w de-
mokratycznym nauczaniu®.

Tymczasem powaznym problemem w edukacji nauczycieli jest jej teoretycz-
nos¢ i homogeniczno$¢ w zakresie programéw studiow w poszczegdlnych wa-
skich dyscyplinach oraz utrwalanie tego stanu rzeczy, miast go zmienia¢. Edu-
kacja inkluzyjna wymaga bowiem odejécia od modelu ksztalcenia nauczycieli
jako czystych fachowcow w zakresie nauczania poszczegélnych przedmiotdw,
na rzecz bardziej otwartego podejscia oraz dialogu w uzgadnianiu wiedzy po-
trzebnej w nauczaniu réznorodnych uczniéw. Réznorodnosé jako norma w przy-
gotowaniu nauczycieli wymaga, aby nauczyciele pojmowali swg role szerzej niz
tylko w odniesieniu do wasko pojmowanego nauczania. Réznorodnos¢ wymaga
od nauczycieli szczeg6lnej wrazliwosci spolecznej i intelektualnej, wyrazajacej
sie w trosce, zachecaniu, wspieraniu uczniow; w takim ich nauczaniu, aby mie-
li che¢ sami zmienia¢ swoje polozenie. Aby wywolaé w nich poczucie realnej
mozliwosci osiggniecia w zyciu stawianych sobie celéw oraz ich samorealiza-
cji. Nauczyciel inkluzyjny zatem musi umie¢ i chcie¢ wychowywac, opiekowaé
sie uczniami, czesto tez ich rodzinami, by¢ aktywny w spotecznosci lokalnej,
co we wspolczesnym, skomplikowanym $wiecie réznych wplywoéw i tendencji
nie jest fatwe, jesli nie niemozliwe. Nauczyciel ten powinien posiada¢ szerokie
horyzonty intelektualne, umozliwiajace mu widzenie swej pracy w szerszym
kontekscie spolecznym i kulturowym. Edukacja inkluzyjna wymaga odejscia
od waskospecjalistycznego ksztalcenia nauczycieli na rzecz szeroko zakrojonej
koncepcji wyksztalcenia humanistyczno-pedagogicznego i spolecznego®.

Idea edukacji dla inkluzji wymaga takiego przygotowania nauczycieli, aby
potrafili:

« pracowaé z Innymi. Dwie cechy czy funkcje zawodu nauczyciela s3 tu

istotne: oparcie na wartoéciach inkluzji spotecznej (wolno$¢, réwnoé¢
w réznorodnosci, solidarnoé¢) oraz wyzwalanie potencjatu, jaki tkwi
w kazdym uczacym sig, jego talentéw, pasji, uzdolnien, ktére méoglby za-
oferowa¢ on spoleczenistwu, ktére moglyby by¢ przydatne w przyszlosci.
Nauczyciele musza zatem mie¢ wiedze o ludzkim dojrzewaniu i rozwoju

#  R. Slee, Political Economy, Inclusive Education and Teacher Education, w: Teacher Educa-

tion for Inclusive, s. 18 i nast.

#C. Forlin, Reframing Teacher Education, s. 8 i nast.
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oraz wykazywa¢ pewnos¢ siebie we wspoélpracy z Innymi. Musza umie¢
wspolpracowaé z uczacymi sie jako indywidualno$ciami oraz wspieraé
ich w rozwoju do pelnego uczestnictwa i bycia aktywnymi cztonka-
mi spoleczeistwa. Powinni oni by¢ w stanie pracowaé¢ w sposéb, ktéry
zwigksza zbiorowsy inteligencje uczacych sig, oraz wspoélpracowac z kole-
gami nad doskonaleniem wlasnego nauczania i uczenia sie.

« pracowacl ze spoleczeristwem i w spoleczeristwie. Nauczyciele maja swdj
udzial w przygotowaniu uczacych sie¢ do globalnej odpowiedzialno-
$ci jako obywateli Unii Europejskiej. Winni oni promowaé mobilnos¢
i wspolprace w Unii Europejskiej oraz zacheca¢ do migdzykulturowego
szacunku i zrozumienia. Powinni tez rozumie¢ te czynniki, ktore two-
rza spojnos¢ spoleczna lub ekskluzje ze spoleczenstwa i by¢ $wiado-
mi etycznych wymiaréw spoleczenstwa wiedzy, takich wartoéci jak po-
wszechna alfabetyzacja, rozumienie informacji, dostep do wiedzy itp.

o pracowal z wiedzq, technologiq i informacjq. Nauczyciele potrzebuja
umie¢ pracowac z réznymi rodzajami nauki i wiedzy. Ich przygotowanie
zawodowe oraz dalszy rozw6j winien wyposazy¢ ich w umiejetnoséci zdo-
bywania wiedzy, analizy, rzetelnosci, refleksji nad wiedzg oraz jej przeka-
zywania, skutecznego korzystania z technologii tam, gdzie zachodzi ku
temu potrzeba. Winni oni zna¢ i doskonali¢ rézne strategie uczenia si¢
oraz umie¢ kierowad i wspieraé uczacych sie w sieciach, w ktérych mozna
znalez¢ i tworzy¢ informacje®.

Rola i kompetencje nauczycieli w zakresie inkluzji spolecznej poprzez edu-
kacje zostaly podkreslone w dokumencie ATEE Conclusions and recommen-
dations, w ktérym napisano, ze nauczyciele sa gléwnymi aktorami w systemie
edukacji. Ponosza oni odpowiedzialno$¢ za wspieranie uczniéw w ich uczeniu
sie i rozwoju, biorac pod uwage indywidualnos¢ (odrebnosé¢) kazdego ucznia
oraz ich zréznicowane uzdolnienia, aspiracje, preferencje i szanse. Swiadomos¢
nowych wyzwan wobec edukacji nauczycieli powinna charakteryzowa¢ przede
wszystkim nauczycieli akademickich oraz instytucje ksztalcenia nauczycieli, ale
takze politykéw, wladze o$wiatowe, szkolne, samych nauczycieli, badaczy, ro-
dzicéw. Wazne jest, aby mieli oni przekonanie, ze:

# Policy Paper, The Quality of Teachers. Recommendations on the Development of Indicators

to Identify Teacher Quality, 2006, ATEE Association for Teacher Education In Europe;
por. tez: W. Droézka, Dylematy jakosci nauczyciela wobec zmiennosci kulturowo-spoleczne-
go kontekstu jego pracy, w: Nauczyciele. Programowe (nie)przygotowanie, red. B.D. Go-
tebniak, H. Kwiatkowska, Wroctaw 2013.
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« profesja nauczania jest etycznie, kulturowo i jezykowo zréznicowana;

« wazna cze$¢ rozwoju zawodowego nauczycieli ma dotyczy¢ rozumienia

warto$ci réznicy i zréznicowania jako tematu nieustannej refleksji;

« nauczyciel ma podejmowa¢ zadania negocjacji, mediacji (balansowania)

pomiedzy potrzebami spolecznymi (kulturowymi, ekonomicznymi),
a potrzebami ucznidw, studentdw, innych uczacych sig;

« ma podejmowa¢ $wiadome zaangazowanie w polityczny dialog pomie-

dzy rodzicami i innymi podmiotami edukacji a agendami rzadowymi®.

Nauczanie inkluzyjne jest zlozone i wielowarstwowe; wymaga ono od na-
uczycieli, aby byli w stanie sprosta¢ problemom kulturowym (postawy, warto-
éci, przekonania); aby poza posiadaniem dostatecznej wiedzy w danej dyscy-
plinie, potrafili réwniez modyfikowa¢ istniejace lub tworzy¢ nowe programy
nauczania; aby wychodzili naprzeciw wielorakim potrzebom réznorakich
uczniéw, wykorzystujac rézne metody pedagogiczne.

Sposréd réznych analiz i rozwazan w tej kwestii najczesciej pojawia sie wizja
nauczyciela jako refleksyjnego praktyka, ktéry prowadzi nieustanny, krytyczny
wglad w swoja praktyke zawodowa w celu jej ulepszenia; dochodzenia do wla-
snych przekonan, koncepcji, metod, rozwiazan. Wymaga ono glebokiej wiedzy
(teoretycznej) i stawiania pytan o to: czego ucze, jak ucze, ale nade wszystko py-
tania o to dlaczego, po co ucze. Podejscie refleksyjne jest niezwykle odpowied-
nie wobec zarysowanej powyzej idei oraz praktyki edukacji inkluzyjnej, a takze
roli w niej nauczyciela.

Zakonczenie

Idea inkluzji spolecznej poprzez edukacje, siegajaca w krajach zachodnich
lat 60., w Polsce wydaje si¢ mie¢ specyficzng, rodzimg tradycje. Jest wyjatkowo
bliska idei pozytywistycznego spolecznikostwa, wpisanego niejako historycznie
w zawdd nauczyciela. Wartosci dzisiejszej, tak potrzebnej™ inkluzji spolecznej:
réwnoséé, wolnosé, solidarno$é, zawsze byly obecne i dominujace w inteligenc-

# Policy Paper, The Quality of Teachers.
3% M.in. powiekszajace sie¢ nieréwnosci spoteczne i edukacyjne stanowia argument za
inkluzja poprzez edukacje; zob. W. Drézka, Nauczyciel pod presjq nieréwnosci spolecz-
no-edukacyjnych, w: Nauczyciel wobec zréznicowati spotecznych, red. R. Kwiecinska,

M.J. Szymariski, Krakéw 2010.
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kim etosie demokratycznym polskich nauczycieli®'. Wiele z takich ,inkluzyj-
nych” postaw, wartoéci, zachowan, zaje¢, nawet mikrosysteméw wychowaw-
czych zawieraja pamietniki i autobiografie nauczycieli. Wlaczajacy jest styl
pedagogiczny mlodych nauczycieli poczatkéw polskiej transformacji, podpo-
rzadkowany dwém warto$ciom edukacyjnym: porozumieniu i integracji. Z jego
opisow wylania si¢ wielka réznorodnos¢ przyktadéw, dotyczaca tematyki pracy
pedagogicznej, zastosowania konkretnych metod, organizacji, przebiegu zaje¢,
ich efektéw, atmosfery. Warunkiem wszak zaistnienia i rozwoju tej réznorodno-
$ci indywidualnych stylow pedagogicznych byly specyficzne cechy nauczycieli,
ktore i dzis sa eksponowane, gdy rozwaza si¢ problematyke edukacji inkluzyj-
nej. A sa to: krytyczne myslenie, refleksyjnos¢, osobista wizja pedagogiczna oraz
zdolnosci indywidualne, pasje, zainteresowania (,talent pedagogiczny”).

Nalezy wszak zauwazy¢, ze po reformie edukacjiz 1999 r. sytuacja w polskiej
edukacji zaczela sie drastycznie zmieniaé. Pod wpltywem polityki neoliberalnej
edukacje, szkole i role nauczyciela zaczgto postrzega¢, w niespotykanych wezes-
niej kategoriach ustugowych wobec ekonomii, indywidualnej konsumpcji i zy-
sku®’. Zawo6d nauczyciela w tej perspektywie zostal okre$lony przez standardy,
czyli wykonanie zadan wedlug ujednoliconego minimum programowego, do
czego potrzebne sa kompetencje waskozawodowe, techniczno-metodyczne,
$cisle zwigzane z nauczaniem.

Jednoczeénie pojawia si¢ jednak watpliwo$¢, jak wobec ukazanych w tekscie,
tak rozleglych i glebokich zmian oraz wyzwan, jakie one niosa wobec edukacji,
szkoly, mozna mysle¢ o zawodzie nauczyciela, pedagoga bez jego glebszych od-
niesien spotecznych i kulturowych, bez szerszej sSwiadomosci wylaniajacych sie
probleméw i zadan; jak mozliwe byloby rozumienie nauczania tylko w katego-
riach technicznych*. W tej sytuacji model edukacji wystandaryzowanej, wraz
z techniczna koncepcja nauczyciela, wymagaja glebokiej kulturowej reinterpre-
tacji, gruntownej odnowy, a nawet reformy, w przeciwnym razie beda stanowi¢
powazna przeszkode w rozwijaniu idei inkluzji. Wielkie nadzieje pokladane sg

S1

Por. W. Drézka, Orientacje aksjologiczne i style dzialania nauczycieli. Migdzy tradycjq
a nowymi wyzwaniami, w: Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia, red. A. Nalaskowski,
K. Rubacha, Torun 2001.

W. Drozka, Mlode pokolenie nauczycieli, s. 160 i nast.

3 Neoliberalne uwiklania edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw 2010; J. Do-
brotowicz, Obraz edukacji w polskim dyskursie prasowym, Krakéw 2013.

Por. Ch. Forlin, Future Directions for Teacher Education for Inclusion, w: Teacher Educa-
tion for Inclusion, s. 249.

52

54



Rola nauczyciela w procesie inkluzji spotecznej. Wyzwania, szanse, bariery 153

w promowaniu otwartych i refleksyjnych wizji zawodu nauczyciela, w $wietle
ktorych nauczyciel w procesie calozyciowego uczenia sie i rozwoju staje sie co-
raz pelniejszym profesjonalist.
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STRESZCZENIE

W artykule podjeto problem roli nauczyciela w procesie inkluzji spotecznej. Od-
wolano sie do konstytutywnych kategorii réznicy, réznorodnoéci, tozsamosci oraz
ich wspolczesnych kontekstéw: proceséw indywidualizacji i globalizmu. Inkluzja
spoleczna zostala przedstawiona jako rodzaj perspektywy do poszukiwania sposobdéw
réwnowazenia napie¢ pomiedzy indywidualng wolnoécig a spolecznym zobowigza-
niem, w ktdrej zasadnicza role odgrywa polityka edukacji inkluzyjnej Unii Europej-
skiej. Akcentuje sie w niej zasadniczg role szkoty i nauczycieli w procesach spolecznej
integracji (inkluzji) od wczesnego dzieciistwa oraz w zapobieganiu spolecznemu
wykluczaniu mlodziezy, w budowaniu spéjnosci spolecznej, w zapobieganiu dyskry-
minacji, marginalizacji, rasizmowi i ksenofobii, w szerzeniu zasad tolerancji i posza-
nowania praw czltowieka jako podstawowych wartosci podzielanych przez spoteczen-
stwa europejskie.

Wymaga to od nauczycieli wrazliwosci na réznice pomiedzy uczacymi sie bez
utrwalania efektow stygmatyzowania i naznaczania niektérych uczniéw jako réznych,
odmiennych. Inkluzyjne ksztalcenie nauczycieli nie jest jaka$ specjalng edukacja. Jed-
nakze wymaga ona krytycznego myslenia o tozsamosci (identity) i réznicy (differen-
ce). Jej zadaniem jest obalanie barier i demaskowanie ekskluzji w demokratycznym
nauczaniu.
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SEOWA KLUCZOWE: inkluzja spoleczna, edukacja inkluzyjna, nauczyciel, wartosci
edukacji europejskiej, réznica, tozsamoéé, wykluczenie, nauczanie wlaczajace, integra-
cja, spojnosc.

SUMMARY

The article discusses the problem of the role of the teacher in the process of social
inclusion. It refers to the constitutive categories of difference, diversity, identity, and
their contemporary contexts: the processes of individualization and globalism. Social
inclusion is presented as a kind of perspective to look for ways to balance the ten-
sion between individual freedom and social commitment, in which inclusive educa-
tion policy of the European Union plays a crucial role. It emphasizes the crucial role
of schools and teachers in the process of social integration (inclusion) from the early
childhood and the prevention of social exclusion of young people, in building social
cohesion, in preventing discrimination, marginalization, racism and xenophobia, in
promoting the principles of tolerance and respect for human rights, as fundamental
values shared by the European societies.

This requires from teachers sensitivity to differences between learners without the
effects of stigma and preservation of marking some of the students as different, dis-
similar. Inclusive teacher education is not any special education. However, it requires
critical thinking about identity and difference. Its mission is breaking the barriers and
exposing the exclusion of democratic education.

KEY WORDS: social inclusion, inclusive education, teacher, values of the European
education, difference, identity, exclusion, inclusive teaching, integration, cohesion.
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