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MALGORZATA KAPINSKA
Z PSYCHOLOGII NAUCZANIA

Zagadnienie techniki nauczania oraz organizacji studi6w w szkotach
§rednich i podstawowych staje sic w szczegdlny sposéb aktualne. Z jednej
strony odpowiedzialno$é szkoly za wyksztalcenie uczniéw, odpowiednie
przygotowanie ich w zakresie uzyteczno$ci socjalnej, a z drugiej ciggle
wzrastajgcy treSciowo i zakresowo poziom globalnie wzigtej wiedzy spra-
wia, ze coraz wiecej spotyka sie publikacji, czy to w formie mniejszych
lub wiekszych monografii, czy rozpraw tematycznie zwigzanych z proble-
mem nauczania. Chociazby wspomnieé takie monografie jak: M. Pasier-
binski, ,,Problemy kierowania szkolg”, Warszawa 1965 ss. 200; Cz. Kupi-
siewicz, ,,Nauczanie programowe”, Warszawa 1966, ss. 188; M. Falski,
. Problematyka organizacyjna szkolnictwa $rednich szczebli”, Wroctaw —
Warszawa — Krakéw 1966, ss. 158; W. Polak, ,,Organizacja pracy domo-
wej ucznia”, Warszawa 1965, ss. 132; K. Lech, ,,System nauczania”, War-
szawa 1864; J. Zborowski, ,,Unowocze$nienie metod nauczania”, War-
szawa 1966, ss. 172. Mozna byloby kontynuowaé wyliczenia, a wszystkie
$wiadcza, jak ciggle zywg jest problematyka nauczania w naszej litera-
turze psychologicznej. W tej sprawie informujg takze przeréine artykuty
zamieszczone w takich czasopismach jak ,,Ruch Pedagogiczny”, , Przeglad
Psychologiczny”. Oto kilka krétkich recenzji artykuléw i ksigzek z za-
kresu wspomnianej problematyki. )

1. Zachajkiewicz E., Lubelski eksperyment o$wiatowy wobec zadan
wspolczesnej szkoly, ,Ruch Pedagogiczny”, VII (XL) (1966) n. 5,
s. 555—563.

Celem artykutu jest przedstawienie funkcjonowania niedawno po-
wstalego ,,Lubelskiego eksperymentu o$wiatowego” w stosunku do zadan,
jakie stawia sie wspélczesnej szkole. W ten sposéb okre$lony cel autor
realizuje w drodze bardzo skrétowego oméwienia zadan wymaganych od
szkoly, szerokiego opisu ,eksperymentu lubelskiego” i wreszcie podania
uwag zamykajgcych sie w kilku zaledwie wzmiankach na temat zaobser-
wowanych dotychczas efektéw w zakresie stosowania wSspomnianego
eksperymentu w nauczaniu. Wyzej wymienione cze$ci nie sg formalnie
wydzielone, mozna je jedynie wydobyé analizujgc rozprawe.

Wedlug autora artykulu zadaniem szkoly jak i nauczyciela jest nie
tyle uzyskanie mozliwie duzego, iloSciowo okre$lonego zasobu wiedzy,
lecz raczej wypracowanie u uczniéw umiejetno$ci metodycznej i samo-
dzielnej pracy naukowej, oraz wlasciwy dobér tre§ei wychowawczych.
Wyzej wymienione cechy zdaniem autora sg sprawdzianem wartosci jed-
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nostki nauczajacej. (s. 556). Celem zrealizowania tak rozumianych zadan
wspobtczesnej szkoly, zaprojektowano w woj. lubelskim szereg badan.
1 eksperymentéw, ktére okreslono jednym terminem: ,,0§wiatowy ekspe-
ryment lubelski”.

»Eksperyment lubelski” rozpatrywany w aspekcie teorii ekspery-
mentu, zdaniem autora, nalezy do typu ekspervmentéw naturalnych kon-
statujgcych i dydaktycznych. Wiadoma jest rzeczg, ze ogdlnie przez eks-
peryment naturalny konstatujagcy rozumie sie taki eksperyment, ktéry
ma na celu stwierdzenie i okreflenie cech przyswajania wiedzy i umiejet-
nosci, oraz wykorzystania wiedzy, nawykow, techniki pracy naukowej
w okreSlonych warunkach nauczania czy uczenia sie. Realizacja tak
pojetego eksperymentu dokonuje sie w drodze analizy odpowiednio do-
branego materialu nauczania oraz rezultatéw wstepnej obserwacji uczg-
cych sie. Na podstawie wla$nie wspomnianej analizy eksperymentator
stawia odpowiednie problemy, zdania, obmy$la ich nastepstwa. buduje
System wskaznikéw?” (s. 557).

Nieco inacze] wyglada eksperyment naturalny dydaktyczny. Jezeli
w eksperymencie konstatujacym eksperymentator rejestruje tylko wyniki
stosowanej metody nauczania, to w eksperymencie dydaktycznym on sam
‘modyfikuje sposoby nauczania odpowiednio do nagromadzonych planowo
‘spostrzezen. Spostrzeznia te prowadza do hipotez roboczych o wplywie
takiego lub innego faktu na proces nauczania, czy uczenia sie. Tak zro-
zumiany eksperyment dydaktyczny moze mieé¢ wiele odmian. Cechg ich
jest to, ze stosuje sie je najcze$ciej w niewielkich grupach lub szkolach
eksperymentujgcych, oraz to, ze charakteryzujg sie miedzy innymi sztucz-
noscig warunkéw i ograniczong liczbg jednostek badanych. Cechy te
kwalifikuje sie w artykule jako negatywne.

Autor wskazuje szereg konkretnych przypadkéw stosowania ekspery-
mentu konstatujacego w zakresie nauczania chemii, fizyki, jezyké6w ob- .
cych, wychowania fizycznego. Okazuje sie, ze dalo to doskonale rezultaty.
‘Szczegbdlnie wielkie sukcesy mozna odnotowaé w dziedzinie nauczania
jezykéw obeych, oraz nauczania wychowania fizycznego. Stosunkowo duzo
‘miejsca w artykule autor po§wieca eksperymentowi dydaktycznemu i jego
stosowaniu w nauczaniu. Stwierdza przypadki w ktérych nauczyciele
Pposzczegblnych szkél eksperymentujgcych sprawdzajg warto$ci wygltasza-
‘hych teorii nauczania, stosujgc je w konkretnych, okreslonych i przygo-
towanych warunkach. W jednej ze szkél przeprowadzono na przyklad
‘kilkaset lekecji prébnych, realizujac postulaty nauczania zamieszczone
‘w publikacji K. Lecha pt. ,,System nauczania”. Przeprowadzono réwniez
weryfikacje jednego z podrecznikéw arytmetyki. Podobnych eksperymen-
téw dokonano wiele. Niektére z nich staly sie przedmiotem specjalnych
TozZpraw. )

. Autor wskazuje na inne réwniez typy eksperymentow stanowiacych
integralne czesci ,ekspervmentu lubelskiego”, Wszystkie one mialy za
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zadanie przyczynié sie do realizacji wspomnianych na poczatku zadah
wspoéiczesnej szkoly. Zagadnieniu jednak, jak dalece ,eksperyment lubel-
ski” przyczynil sie do realizacji tych zadaf, autor po$wieca stosunkowo
malo uwag. Ogranicza sie jedynie do pewnych wypowiedzi, ktérych tresé
w zasadzie nie wnosi nic konkretnego. Wydaje sie — autor to réwniez
zaznacza — Ze jeszcze za wezeSnie na jakgkolwiek ocene pelniejsza
wspomnianego eksperymentu, gdyz zapoczatkowany zostal zaledwie przed
trzema laty.

2. Turek Fr., Eksperyment dydaktyczny nad zastosowaniem metody
PERT ¢ metody Graféw do logicznej budowy planu i organizacii
procesu nauczania, ,,Ruch Pedagogiczny” VIII X1, (1966) n. 5, s. 563.

Artykut F. Turka pt. ,Eksperyment dydaktyczny nad zastosowaniem
metody PERT i metody Graféw do logicznej budowy planu i organizacji
procesu nauczania” nawigzuje do problemu konstruowania planu, ktéry
przyniositby mozliwie najlepsze efekty.

Metoda PERT, o ktorej autor méwi, stanowi zesp6t przepiséw pozwa-
lajacych na wyznaczenie i koordynacje zadaf koniecznych dla osiggnie-
cia zamierzonyech celéw w okre§lonym czasie. Zastosowanie swoje znaj-
duje ta metoda w konstrukeji planu nauczania proceséw technologicz-
nych. Moze byé réwniez wykorzystana przy logicznej budowie planu
dydaktycznego w szkolach zawodowych, oraz organizacji procesu nau-
czania w tych szkolach, Z mniejszg efektywnoécig te samg funkcje moze
spelnia¢ w szkolach typu humanistycznego. Autor podaje mechanizm
stosowania tej metody w konstrukeji planu nauczania oraz wskazuje
na efekty zastosowania jej w tej dziedzinie. Wéréd nich jako najbar-
dziej istotne wylicza: a) mozliwos§¢ wnikniecia w procesy regulacji czasu,
b) zwigkszenie mozliwoéci dochowania terminéw wykonania zaplano-
wanych czynnoéci, ¢) przewidywanie czasu brakujgcego, na dlugo przed
wymaganym badZ zaplanowanym terminem, a co najwazniejsze, logiczna
poprawno$é planu,

Metoda Graféw bedzie graficznym przedstawieniem zdarzenia, (zda-
rzenie to tyle co rozpoczecie lub zakonczenie zadania) wyrazajacym jego
czas trwania i zakres, ROwniez i ta metoda w zastosowaniu do organi-
zacji nauczania, daje dobre rezultaty. Przedstawienie bowiem w postaci
graficznej przebiegu realizacji poszczegbélnych przedmiotéw nauczania,
ich intensyfikacji umozliwia wlasciwe rozmieszczenie sit i §rodkéw, tj.
kadry nauczajacej i sprzetu technicznego. Pozwala nadto przewidzieé
w odpowiednim momencie czas brakujgcy do wykonania zaplanowanych
czynno$ci dydaktyczno-naukowych. Pod koniec artykulu umieszeza kilka
cennych zresztag uwag na temat dyskusji, jaka powstala w zwigzku
w zastosowaniem {ych metod w szkolnictwie.

23 — Studia... nr 2
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3. Zaczynski Wi, Metoda i techniki eksperymentu pedagogicznego,
,,Ruch Pedagogiczny” VIII (XL), (1966) n. 5 s. 540—555.

Zadanie, jakie autor sobie postawil w tym artykule, stanowi spis
organizacji eksperymentu pedagogicznego, oraz opis techniki, czyli spo-
sobu jego wykonania. Ze wzgledu na tre§é, w artykule dajg sie wyréznié
trzy czeSci: a) wyjasnienie terminologii uzytej w tytule, b) opis techniki
wykonania eksperymentu pedagogicznego, oraz rodzajéw technik, c¢) za-
gadnienie zakresu stosowalno$ci eksperymentu w pedagogice.

Autor zwraca najpierw uwage na réznice miedzy eksperymentem
a obserwacja. Zestawia eksperyment pedagogiczny i poréwnuje go z eks-
perymentem laboratoryjnym. Okazuje sie, ze eksperyment laboratoryjny
istnieje wtedy, gdy wprowadzamy i badamy zjawisko w warunkach nie-
naturalnych. Badacz sam wywoluje dane zjawisko. Gdy badanie dokonuje
sie w warunkach naturalnych dla danego zjawiska — méwimy, ze mamy
do czynienia z eksperymentem naturalnym, do ktérego zalicza sie tez
eksperyment pedagogiczny.

W czebci drugiej Zaczynski opisuje rodzaje technik badan ekspery-
mentalnych. Zwraca on uwage na trzy typy techniki: tzw. technike jednej
grupy, technike grup réwnoleglych, zwang technikg grup poréwnawezych,
oraz technike rotacji. W zwigzku z pierwszg technikg wskazuje na trud-
ny do uchwycenia w niej, ale jednak bardzo wazny czynnik — czas.
Technika grup réwnoleglych, ktérg postugiwano sie miedzy innymi takze
w ZSRR, jest w przeprowadzeniu do$¢ trudna, Potrzebne sg dwie grupy
(klasy) poréwnawcze, nastepnie stosowanie testéw wiadomo$ci, celem
ustalenia poziomu badanych grup, na poczgtku badan i na koncu. Ostat-
nig z technik opisanych w tym artykule jest technika rotacji, bedaca
kombinacjg dwéch poprzednich.

W ostatniej czeSei artykulu autor stawia pytanie: czy eksperyment
ma mozliwo§é bytu w pedagogice. Autor odpowiada twierdzaco, chociaz
sadzi, ze jego stosowalno$é jest ograniczona. Przede wszystkim istniejg
granice moralne stosowalno$ci eksperymentu w pedagogice. Nie wolno
bowiem przeprowadzaé takich badan, ktére czynig szkody w rozwoju
intelektualnym, czy fizycznym lub niosa z sobg zagrozenie moralne. Zda-
niem autora struktura procesu wychowania, ze wzgledu na zlozono$é, sta-
wia granice, gdy chodzi o efektywne stosowanie eksperymentu. Niemfiiej
jednak wedlug autora eksperyment jest jedng z wazniejszych metod ba-
dan w pedagogice i ma przed sobg przyszilo§é. Nie moina rezygnowaé
z innych metod badan, ktére sg réwnie wazne i w potgczeniu z ekspery-
mentem moga byé bardzo pomocene w badaniu problemu nauczania.

Artykul jest dosé obszerny. Napisany w sposéb zwiezly i wzglednie
wyczerpujgcy. Opiera sie on na szeregu pracach pedagogiczno-dydak-
tycznych, miedzy innymi H. D. Szmidta, L. W. Zankowa, R. Buyse.
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4, Sosnicki K., O sposobach uczenia sie, ,Ruch Pedagogiczny” (1967)
n. 1, s. 25—44,

Kazimierz Soénicki w niniejszym artykule stara sie zaznajomié czy=
telnik6w z zagadnieniem uczenia sig. Przedstawia bowiem krétki opis
sposob6w przyswajania wiadomoS$ci.

Autor dzieli artykul na trzy cze$ci. W pierwszej- omawia rézne to=
dzaje uczenia sie: sztuczne, naturalne, W cze$ci drugiej dokonuje analizy
procesu uczenia sie, wskazujgc na jego zasadnicze skladniki i odmiany,
W trzeciej czeSci, bardzo zreszty kroétkiej, omawia sam problem syntezy.

1. Uczenie sie sztuczne.
Soénicki przedstawia stopnie uczenia sie w systemie dydaktycznym,
zwanym ,szkolg tradycyjna”. Wyrdznia w tym systemie cztery stopnie:
a) ,,przyswajanie gotowej wiedzy” podawanej stownie. Uczen lgczy pew-
ne wyrazy i zdania z pewnymi aktami myS$lenia. Poznaje wiec sens
stéw. Jest to proces rozumienia. Dochodzi do niego takze szereg innych
aktéw mySlowych;

b) utrwalanie nowej wiedzy w pracy domowe]j, czyli tzw. ,uczenie sie
na pamie¢”; ,

c) wigczanie nowych wiadomo$ci do posiadanej juz przez ucznia wiedzy,
przez powiazania skojarzeniowe;

d) stosowaniem zdobytej wiedzy w uogéblnieniach teoretycznych.

Autor pokazuje, na czym polega btad systemu szkoly tradycyjnej. Jego
zdaniem polega on na oderwaniu wiedzy od realnego Zycia, od praktyki.
2. Uczenie sie naturalne.

Uczenie sie naturalne to uczenie sie przez dzialanie. Kierunek ten
wprowadzony zostal do pedagogiki przez J. Dewey’a. Procesu tego typu
uczenia sie wyrazié mozna w nastepujgcych punktach:

a) poznanie nowe]j sytuacji przez odebranie od niej bodZcéw, oraz daze-
nie do jej ,rozwigzania”;

b) potrzeba okreSlenia poznanej sytuacji;

¢) wysuwanie réinych hipotez, majgcych na celu rozwiazanie sytuacji
i powstatego problemu;

d) rozwazenie, czy wysuniete hipotezy sa stuszne i skuteczne, az do zna~
lezienia najlepszej hipotezy;

e) sprawdzenie hipotezy. Jezeli sytuacja zostanie rozwigzana mamy nows,
szczegblowy wiedze.

Przedstawiona metoda uczenia sie naturalnego nazywa sie ,metoda
- §wiadomej refleksji” lub ,metodg opracowania wewnetrznego”. Oprécz
niej istnieje jeszcze inna metoda, zwana ,,metoda préb i bltedéw”. W ucze-
niu sie naturalnym, uczen jest pobudzony do samodzielnego my§lenia.
System ten jest w $cistej tgcznoSei z praktyks. -
3, Uczenie sie w pedagogice kultury.
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Kierunek ten powstal w Niemczech, Okres§lany jest, jako ,ksztalce-
nie”, Laczy on nauczanie z wychowaniem i ma charakter intelektuali-
styezny. Centralnym zagadnieniem tego kierunku jest problem motywacji
dzialania czlowieka i jej stosunek do teoretycznych treSci myslenia. Peda-
gogika kultury ma bowiem na celu wigczenie przezycia do intelektualnego
uczenia sie,

Cze&¢ druga artykulu, jak juz nadmieniono, omawia zasadnicze sklad-
niki procesu uczenia sie, oraz jego odmiany. Soénicki podaje cztery
gléwne skladniki procesu uczenia sie. Sg to: zetkniecie umysiu z nowymi
treSciami; opanowanie ich pamiegciowe; wlgczenie ich w juz posiadang
wiedze; stosowanie ich uogélnien w szczegblowych przypadkach. Te za-
sadnicze skladniki sg inne w uczeniu sie sztucznym i naturalnym. Jedynie
pierwszy skladnik jest wspdlny dla tych dwéch proceséw. Wéréd odmian
wyréznia i omawia autor uczenie sie problemowe, uczenie sie przez dzia-
lanie, czyli badawcze i samodzielne, uczenie si¢ przez przezycie, przez
przyswajanie, oraz nauczanie programowe,

Zar6wno uczenie sie problemowe, jak i uczenie sie¢ przez dzialanie,
czyli badawcze i samodzielne sg pochodnymi uczenia sie naturalnego.
Powstaly one z konfliktu uczenia sie naturalnego ze sztucznym. Autor
pokrotce omawia wyzej wymienione typy uczenia sie. W trzeciej czeSci
artykulu dokonuje syntezy wynikéw analizy omawianego zagadnienia.
Szczegbdlng uwage zwraca autor na teze, dotyczacg przedmiotu nauczania.
Teza ta brzmi: , Przedmiotem nauczania jest my$lenie poznawcze, reali-
zowane w tre$ciach réznych dziedzin rzeczywistego §wiata i dla tego celu
nalezy dobiera¢ réznorakie metody dydaktyczne.

5. Zborowski J., Unowoczeénienie metod nauczania, P. Z. W, S, War-
szawa 1966, ss. 6172,

Bardzo przydatng i ciekawg pozycja ksigzkowg z zakresu psychologii
nauczania jest praca Jana Zborowskiego — ,Unowocze$nienie metod
nauczania”,

Autor porusza w niej problem, ktérego tresé¢ jest zawarta w samym
tytule ksigzki, a ktéry jest przeciez tak bardzo aktualny. Znany jest juz
w skali ogélnokrajowej ruch naukowy, ktéry rozpoczal sie w 1964 roku
pod nazwa: ,lubelski eksperyment o§wiatowy”. Wlaénie ten ruch dydak-
tyczny zmierza do zrealizowania swego celu — czyli do wprowadzenia
nowych metod nauczania w polskim szkolnictwie. Wiele sie na ten temat
moéwi, jednakie malo bylo wydan ksiazkowych dotyczacych préby ca-
tosciowych ujeé problemu modernizacji metod oraz organizacji procesu
nauczania. Dlatego tez ksigzka Jana Zborowskiego jest pozycijg nows,
w polskiej literaturze pedagogicznej. Ksigzka ta sklada sie z sze§ciu roz-
dzialdw, i
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W rozdziale pierwszym Zborowski podaje krotki przeglad historyczny
dotyczacy metod nauczania., Szczegdlng uwage zwraca na Grecje, jako
panstwo, w ktérym najwyzej postawiona byla stopa nauczania ze wszyst-
kich panstw starozytnosci.

Rozdzial drugi dotyczy juz nowych metod nauczania, oraz ich roz-
woju, tak w Polsce jak i w panstwach sasiednich. Autor duzo miejsca
poswigca sposobowi ksztalcenia politechnicznego i ocenia go pozytywnie.
Widzi w nim bowiem wzrost samodzielnego myS§lenia uczniéw. Jes$li cho-
dzi o nowe metody nauczania, to Zborowski przytacza tutaj szereg préb
w Stanach Zjednoczonych i we Francji. Na uwage zasluguje miedzy
innymi interesujaca metoda kolorowych liczb Couisenaire’a.

Tematyka rozdzialu trzeciego dotyczy klasyfikacji metod nauczania
szkoly tradycyinej. Zborowski réwniez podaje i opisuje metody utrwa-
lania wiedzy: asymilacja tre$ci utworu, éwiczenie i nabywanie nawykow.
Podaje tu réwniez sposoby sprawdzania wynikéw nauczania: sprawdzian
pisemny, ustny i sprawozdawczo$é,

W rozdziale czwartym autor omawia proby i eksperymenty dokony-
wane w zakresie nauczania przez amerykanskich i radzieckich psycholo-
gb6w. Jego zdaniem badania ich mogg sie staé przykladem oraz pomocsg
dla badan polskich pedagogéw. W rozdziale tym wspomina o dwu istnie-
jacych w Polsce grupach psychologéw, rozniacych sie miedzy soba kon-
cepcjami dydaktycznymi. Jedna kieruje sie ku badaniom Pawlowa,
a druga ku badaniom Piageta.

Rozdzial pigty podaje koncepcje i przyklady modernizacji metod
nauczania, zwlaszeza w szkolnictwie podstawowym i §rednim.

Maszyny uczgce i ostatnio bhardzo popularna cybernetyka to temat
rozdzialu szostego. Po przeczytaniu tej ksigzki nasuwa sie pytanie — ja-
kie sa sposoby i w jakim stopniu mozna realizowaé¢ unowocze$nienie
metody. Odpowiedz na to pytanie musi czytelnik znaleZé w zakoriczeniu
ksigzki. )

6. Polak W., Organizacja pracy domowej ucznia, Warszawa 1965,
s. 132.

Organizacja pracy domowej ucznia to wazny i bardzo aktualny pro-
blem wspodiczesnego szkolnictwa. Po lekcjach uczen obarczony jest wie-
loma zajeciami, jak: odrabianie zadanych lekeji, r6znymi pracami do-
mowymi. Powstaje przeto problem organizacji czasu pozalekcyjnego, craz
mozliwie najbardziej ekonomicznego wykorzystania go na nauke.
W zwiazku z tym przeprowadzono szereg badan w szkotach Czestochowy
i powiatu czestochowskiego, Wyniki tych badan przedstawiono statystycz-
nie. Gléwnie na materiale tych badan oparta jest ksigzka: ,Organizacja
pracy domowej ucznia”. Uzupelnia jg dobrze zebrana bibliografia — obej-
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mujaca az 319 pozycji z literatury dydaktiyczno-wychowawczej. Ksigzka
sktada sie z pieciu rozdzialéw logicznie ze sobg powigzanych.

Pierwszy rozdzial zatytulowany — ,,zagadnienie obcigzenia mlodziezy
szkolnej w dawnych systemach” jest rozdzialem wstepnym, wprowadza-
jacym. Omawia w nim autor prace ucznia i zwigzane z nig trudnodci,
w czsach starozytnych w §redniowieczu oraz Odrodzeniu. Rozdzial ten
ma charakter historyczny. Stanowi jednak podstawe dla rozwinigtej pro-
blematyki nastepnych rozdzialéw.

,ObcigZzenie mlodziezy w szkole dzisiejszej” — to tytul kolejnego
rozdzialu ksigzki W. Polaka. Autor omawia tu rodzaje obowigzkowych
zajeé pozaszkolnych, ktére razem wziete stanowig obcigzenie ucznia.
W rozdziale trzecim i czwartym opisuje przyczyny i skutki przecigzania
m.odziezy nadmierng ilo$cig zaje¢. Wsrod przyczyn przecigZenia wymie--
nia: nadmierng ilo§¢ zadanych prac do domu, jednostronno§é¢ tematéw
zadawanych prac, brak kontroli pracy dzieci przez rodzicé6w a nawet
niewlaéciwe warunki mieszkaniowe, Skutki tego przecigzenia to: mniej-
sza skala przyswajania wiedzy, zle wyniki w szkole itp.

Zagadnienie rewizji organizacji pracy i systemu nauczania jest dosyé
szeroko oméwione w rozdziale pigtym. Autor uwaza za konieczne zapo-
znanie w szkole mlodziezy z technikg pracy umyslowej oraz z umiejet-
no$cig prawidlowego organizowania-zajeé.

Autor nie ogranicza sie w pracy tylko do analizy brakéw i niedo-
ciggnieé wspbdlczesnego szkolnictwa, poszukuje nowych, bardziej ko-
rzystnych rozwigzan tego problemu. Z tego tez wzgledu ksigzka moze byt
pomocs dla wychowawcdéw, nauczycieli oraz nawet uczniow.

7. Lech K., System nauczania, Warszawa PWN 1964 r.

Ksigzka Konstantego Lecha dotyczy stosunku dydakiyki w szkole
tradycyjnej do dydaktyki szkoly aktywnej wspdlczesnej. Na wstepie
autor omawia cele i zadania wspoélczesnej szkoly, oraz przedstawia pro-
gram zawarty w nowym systemie nauczania, ktéry ma na celu ,rozwi-
janie my§lenia przez laczenie teorii z praktyka”.

W rozdziale — Od systeméw nauczania szkoly tradycyjnej i szkoly
aktywnej do nowego systemu — przedstawia krotki rys historyezny wielu
systeméw dydaktycznych.

Rozdzialy nastepne dotycza teorispoznawezych, psychologicznych oraz
dydaktycznych podstaw systemu. Z okazji omawiania wspomnianych pod-
staw dokonuje poré6wnania dydaktyki szkoly tradycyjnej z dydaktyks
nowsa, wspélczesng. Pokazuje zalety nowego systemu. Zdaniem autora
nowy system rozwija wszystkie rodzaje i skladniki my$lenia uczniéw.
Jego zdaniem centralng role w nowym systemie nauczania odgrywaja
podreczniki i pomoce naukowe, Temu wla$nie zagadnieniu poswieca autor
dalsze rozdzialy ksigzki. Omawia w nich wady podrecznikéw, takie jak:
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gadulstwo, a zwlaszcza brak pozytywnego wplywu na wyrabianie §wia-
domego, samodzielnego mys$lenia uczniéw. Wskazuje nastepnie szczegod-
lowo, jak podrecznik powinien wygladaé ze wzgledu na role, kiérg ma
odgrywaé w nauczaniu. Réwniez negatywnie ustosunkowuje sie do kon-
strukeji pomocy naukowych. Zdaniem autora nie zawsze mozna przy ich
pomocy uzyskaé zaplanowane rezultaty. ,Zadaniem bowiem pomocy
naukowych jest konkretyzowanie, unaocznienie i zblizenie do uczniéw
przedmiotu poznania i ulatwienie im pracy my$lowej analizowania zja-
wisk, dostrzegania ich istoty, uogélniania zdobywanych wiadomosci w po-
staci modeli wyobrazeniowych, pojeciowych, stosowania wiedzy w prak-
tyce”. Autor zastanawia sie takze nad zagadnieniem stosowania w nowym
systemie nauczania indywidualnego, zespolowego oraz zbiorczego. Do-
chodzi do wniosku, ze we wspomnianym systemie winno byé stosowane
nauczanie zindywidualizowane zbiorowe.

Nastepne rozdzialy omawiaja podstawy dydaktyczne nowego systemu
w dziedzinie matematyki i nauk przyrodniczych. Z przedmiotami tymi
wigze autor zagadnienie ksztalcenia politechnicznego. W zwiazku
z nauczania przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych zwraca uwage,
ze nauczajgc tych przedmiotéw nie nalezy poszczegbélnych ,jednostek
nauczania” traktowaé oddzielnie, lecz trzeba je laczyé, dokonujac syntez.

Mozna powiedzieé, ze ksigzka Konstantego Lecha wnosi bardzo wiele
ciekawych uwag w calo$¢ problematyki nauczania.



