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1. Nota wprowadzajgca

Temat okre§lony w tytule ma historyczny charakter ze
wzgledu na twoérce systemu, o ktéry chodzi. Juz ten rys pro-
blematyki majacej stanowi¢ przedmiot rozwazan wymaga in-
formacji wstepnych dotyczacych materialu zrédtowego, ktoéry
dostarcza niezbednych danych do poznania psychologicznych
pogladéw Konarskiego na wychowanie.

Z historycznoscig podejmowanej problematyki wigze sie spe-
cyficzny jej aspekt, w ktérym ma by¢ rozpatrywana. Pedago-
giczna doktryna Konarskiego zostanie mianowicie przeanalizo-
wana z punktu widzenia zawartych w niej elementéw psycho-

1 Artykut zostat opracowany w zwigzku z dwusetng rocznicg $mier-
ci Konarskiego (+1773). Polska Prowincja XX. Pijaréw czecila te rocz-
nice uroczysto§aiami jubileuszowymi organizowanymi w  Polsce
w r. 1974, Uwaga: Numery pozycji bibliograficznych podawane sg
w nawiasach kwadratowych [].
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logicznych. W zwigzku z tym koniecznym jest ustalenie me-
ritum zagadnienia oraz sposobu jego opracowania.

Wreszcie samo pojecie ,,system wychowawczy” jako kluczo-
we dla calosci analiz nastrecza liczne niejasnosci pod wzgle-
dem podstawowych charakterystyk definicyjnych. I w tym
wiec zakresie niezbedne sg wyjasnienia wstepne.

Po przedstawieniu uwag wprowadzajacych omoéwiony zo-
stanie gltéowny problem. Chodzi¢ bedzie o mozliwie wszech-
stronng analize podstawowych koncepcji psychologicznych, kt6-
re uwiklane sg w pedagogicznych tresciach systemu Konarskie-
go. Kwestia zaleznoéci tych treSci od psychologii O$wiecenia
poruszona zostanie w zakonczeniu rozwazan.

2. Uwagi o materiale zrédlowym

Dla opracowania wysunietego tematu wazine sg prace Ko-
narskiego z zakresu teorii nauczania i wychowania. Cennego
materiatu dostarczajg nadto te jego rozprawy, ktore wprawdzie
nie nalezg do pedagogicznych, ale ze wzgledu na swag tres¢
zawierajg pewne elementy psychologii.

W grupie dziel pierwszego typu centralne miejsce zajmujg
Ustawy szkolne. Jest to kompletny zbior przepisow dydaktycz-
no-wychowawczych, na ktéorych — historycznie rzecz biorge —
opieralo sie tzw. zreformowane szkolnictwo pijarskie 2. Drugie
miejsce pod wzgledem waznosci materiatu Zrodlowego zajmu-
je Mowa: Jak od wczesnej mlodo$ci wychowywaé uczciwego
czltowieka i dobrego obywatela. W dyvsertacji tej, majacej for-
me usystematyzowanego wykladu, Konarski omawia ideal
i cel wychowania oraz metody i érodki wychowawcze. W za-

¢ Glowng role w caloksztalcie reformy szkolnictwa pijarskiego, ma-
jacego donioste znaczenie dla kultury polskiej, odegrat ksigdz Stani-
staw Konarski (ur. 1700). Z tej racji w historii wychowania moéwi sig
nie tyle o systemie pedagogicznym pijarskim, ile raczej o systemie Ko-
narskiego. Na temat dzialalno$ci pijaré6w w Polsce, ich historii oraz
zastug dla kultury narodowej zob. [4], [16], [19].
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kresie tej podstawowej problematyki Mowa pokrywa sie tres-
ciowo z Ustawami. Trzecig wreszcie pozycje wsréd prac o cha-
rakterze pedagogicznym majg dwie inne rozprawy Konarskie-
go: O co najbardziej i najpierw w edukacji staraé sie¢ potrzeba
oraz Rozmowa, na czym dobro i szczescie Rzeczypospolitej za-
leglo. Pierwsza praca zawiera blizsze informacje na temat
tresci programowych i idealu wychowawczego w systemie pi-
jarskim; w drugiej Konarski stara sie uzasadni¢ potrzebe wy-
chowania obywatelskiego oraz zdefiniowaé podstawowe ele-
menty tego wychowania. W tej samej serii prac mieSci sig
jeszcze: Mowa o konwiktach — na skrypt pt. Skarga ubogiej
szlachty, odpowiadajgca. W mowie tej Konarski przeprowadza
obrone niektérych zalozen ideowych swego pedagogicznego
credo 3,

Grupe studiéw majacych duze znaczenie dla poruszonego
tematu, jakkolwiek nie dotyczgcych wprost pedagogicznych
pogladéw Konarskiego, stanowig jego traktaty: De arte bene
cogitandi ad artem dicendi bene necessaria, De emendandis
eloquentiae vitiis oraz O religii poczciwych ludzit. W pierw-
szym dzietku autor daje zarys wlasnej teorii wymowy, w dru-
gim podejmuje krytyke bledéw sztuki oratorskiej okresu sas-
kiego, a w trzecim przeprowadza apologie wiary katolickiej
przed atakami deizmu. W kazdym z tych trzech traktatow
mozna sie doszukaé¢ pewnych sformulowan typu psychologicz-
nego zwlaszcza odnoszacych sie do czynnosci poznawczych
i proceso6w myslenia.

3. Ustalenie problemu

Wymienione prace Konarskiego stanowig material Zrodlowy
dla zamierzonych analiz. Chodzi¢ w nich bedzie o szukanie

3 Dokladne dane bibliograficzne dotyczace wymienionych prac oraz
ich obszerne oméwienie zob. [11] (Wstep), [12], [16], [19].

4 Dane bibliograficzne wymienionych prac Konarskiego zob. [13],
[14], f15].
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odpowiedzi na pytanie, jakie psychologiczne postulaty przyjat
Konarski za podstawe skutecznosci proceséw dydaktyczno-pe-
dagogicznych. Specyfika tych proceséw wyznaczana jest dosé
oryginalnym charakterem pijarskiej doktryny szkolnej, a tak-
ze 0go6lng strukturg pijarskiego systemu wychowawczego. Stad
tez podjeta proba pokazania zalezno$ci zjawisk pedagogicznych
od psychologicznych z naukowego punktu widzenia ma ograni-
czone znaczenie 5. Moze uchodzié¢ za przyklad ich opisu i ana-
lizy i to w odniesieniu do teorii wychowania, ktéra zostala
wypracowana i funkcjonowala w okre§lonych warunkach hi-
storycznych. Naukowa warto$¢ tak rozumianego problemu
uzasadnia sie dwoma racjami:

1° — Wychowawczy system Konarskiego okazal duzg sku-
teczno$é, gdy chodzi o efekty, jakie uzyskali pijarzy w swych
zakladach szkolnych. Fakt ten jest generalnie uznawany przez
badaczy szkolnictwa pijarskiego w Polsce.

2° — Odczuwa sie wyrazny brak prac, ktore pokazywatyby
w jakiej mierze z okreslonego materialu typu pedagogicznego
daje si¢ wnioskowaé o naturze i wlasciwosciach uwiklanych
wen fenomendéw psychologicznych. Stad tez moze sie okazaé
interesujacym naukowo sposéb doj$cia do ustalania psycholo-
gicznych prawidlowosci, jakie znajduja sie u podstaw systemu
szkolno-wychowawczego, ktéry w opinii specjalistow niepsy-
cholog6éw przedstawia walory wysokiej klasy.

4. Metoda opracowania problemu

Metode opracowania wysunietego problemu determinujg dwa
gléwne czynniki: charakter materiatu zrédlowego oraz apara-
tura terminologiczno-pojeciowa, jakg postuguje sie Konarski.

Dostepny material zrédiowy jest bardzo niejednolity w sen-
sie przynalezno$ci tekstéw do jednej okresSlonej grupy. Ma sie¢
w rzeczywistosci do czynienia z mnéstwem drobiazgowych prze-

5 Na temat zalezno$ci pedagogiki od psychologii zob. [1], 2], [7], [23].
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pis6w, zalecen, wskazan i zasad z zakresu dydaktyki ogolnej
i szczegOlowej, dotyczgcych wewnetrznego funkcjonowania
szkoty i konwiktu, wykonywania zawodu nauczyciela-wycho-
wawcy, przygotowania sie do tego zawodu, wzajemnych sto-
:sunkow wychowawca — wychowanek itp. Powazng partie ma-
teriatu stanowig réwniez dyrektywy odnoszgce sie do programu
realizowanego w szkolach pijarskich oraz do zalecanych przez
Konarskiego metod i $rodkow wychowawczych. Ta réznorod-
nos¢ tekstow sprawia, ze ich poréwnywanie staje sie delikat-
ne, a niekiedy wrecz klopotliwe. Metodologiczna trudnose
w tym zakresie wzrasta w miare, jak przechodzi sie od prac
pedagogicznych Konarskiego do prac pozapedagogicznych.
W tych przypadkach napotyka sie na znaczne rozbieznosci pod
wzgledem stylistyczno-formalnym; wykrywa sie tez duzg roz-
pietosé w zakresie ogdlnosci twierdzen.

Podobnie przedstawia sie rzecz, gdy wezmie sie pod uwage
aparature terminologiczno-pojeciows. I pod tym wzgledem Ko-
narski swym ideom pedagogicznym nie nadat formy usystema-
tyzowanej o $Scisle i jasno okres§lonych zwigzkach tresciowych,
ktére bylyby wyrazane precyzyjnym jezykiem. Nie byl zresz-
tg w stanie tego dokona¢ tworzgc swoéj system wychowawczy
w pierwszej polowie XVIII wieku, a wiec w okresie, kiedy
psychologia naukowa znajdowala sie w poczatkach rozwoju
i nie mogla stuzyé wynikami swych badan pedagogice w tak
szerokim zakresie, jak czyni to wspodlczesnie. Konarski w wy-
pracowaniu teorii wychowania kierowat sie bardziej samorzut-
ng intuicjg psychologiczng, ogdélng znajomoscig praw rzadza-
cych rozwojem dzieci i mlodziezy oraz bogatym wlasnym do-
$swiadczeniem niz postulatami teoretycznymi, jakie dopiero
w pdzniejszych okresach zostaly ustalone w dziedzinie zalez-
nosci procesow pedagogicznych od psychologicznych. Wynika
stad jednakze znaczna trudno$¢ metodologiczna dla analizy
niejednolitych terminologicznie i pojeciowo tekstéw Konarskie-
go. Za podstawe porzadkowania i systematyzacji musi sie
przyja¢ z koniecznosci kryteria kontekstowego znaczenia wy-
razen. Niezbedne stajg sie rowniez zestawienia i poréwnania
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partii tekstowych lub ich fragmentéw o zblizonej a niejasnej
tresci. Ustalanie senséw wielu terminéw wymaga nadto wnio-
skowan posrednich i interpretacji rozszerzajacej. Wydaje sie,
ze tego rodzaju poréwnawczo-krytyczna analiza najlepiej po-
zwala na mozliwie trafne okreslenie zawartosci pojeciowej ory-
ginalnych wyrazen z natury swej niepsychologicznych i ich
przektad na jezyk komunikatywny dla wspoélczesnego psycho-
loga.

5. Elementy strukturalno-treSciowe analizowanego systemu

Zamieszczone dotychczas uwagi wstepne nie wyjasnily sa-
mego pojecia ,,system wychowawczy”, ktére w przypadku wy-
pracowanej przez Konarskiego koncepcji nauczania i wycho-
wania nabiera specyficznego znaczenia. Pomijajac szczeg6ly
wigzace sie z tym zagadnieniem jest rzecza niezbedng podaé
zasadnicze informacje dotyczgce celu, metod i Srodkow wy-
chowaweczych, ktore lgcznie najpelniej charakteryzujg pijarskg
doktryne szkolng. W rzeczywistosci sg to elementy wzajemnie
od siebie zalezne tak pod wzgledem formalnej struktury sy-
stemu, jak tez i w odniesieniu do jego tresci wychowawczych.

5.1. Cel wychowaweczy

Cel wychowawczy spelnial w systemie Konarskiego funkcje
nadrzedne w stosunku do metod i srodkéw. Zostaly one tak
pomyslane, aby umozliwialy wychowanie mlodziezy na ,ucz-
ciwych ludzi” i ,,dobrych obywateli”. Nazwa pierwsza znanego
powszechnie pijarskiego idealu wychowawczego ujmuje oso-
bowosciowy wzorzec jednostki w tym, czym ma ona by¢ w so-
bie; druga odnosi sie do jej relacji z innymi. Obydwa terminy
oznaczajg zarowno etyczne wartosci naturalne czlowieka, jak
i rozbudowang na nich religijng moralnoé¢ katolickg. Zachowu-
jac w tej dziedzinie calkowitg ortodoksyjno$¢ pogladéw Ko-
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narski wprowadzat do przyjetego przez siebie modelu wycho-
wawczego szereg charakterystycznych momentdéw, ktére z psy-
chologicznego punktu widzenia majg dos¢ istotne znaczenie:

1° — Prawidlowy przebieg proceséw ksztaltowania etyczno-
-moralnego uwarunkowany jest wrodzong prawosScig jednost-
ki®,

2° — Formowanie naturalnych sprawnosci etycznych musi
poprzedza¢ i stanowié¢ podstawe urabiania cnét religijnych.
Stad dos¢ ostre przepisy Konarskiego dotyczgce koniecznosci
przyzwyczajania wychowankéw do punktualnosci, porzadku,
czystosci, pracowitosci, oszczedno$ci. Duzg wage przywigzywat
on rowniez do rozbudzania u uczniéw kolezenskosci, przyjaz-
ni, uprzejmosci, grzecznosci, lagodnosci, opanowania i innych
cech ulatwiajacych wspélzycie na codzien. Same cnoty natu-
ralne sg jednakze niewystarczajgce do pelnego rozwoju osobo-
wosci, poniewaz wlasciwg doskonalos¢ osigga sie dopiero przez
pielegnowanie cnét religijnych. Religia bowiem stanowi naj-
bardziej trwalg i niezawodng podstawe i fundament uczciwos-
ci. Religia dostarcza czlowiekowi najsilniejszej motywacji do
uczciwego zycia; ona tez formuje wewnetrzng prawos¢ czio-
wieka oraz zapewnia nieskazitelnos¢ jego obyczajow.

3° — Ksztaltowanie doskonaloéci indywidualnej jednostki
ma w wychowaniu pierwszorzedne znaczenie, poniewaz czio-
wiek uczciwy sam w sobie, bedzie uczciwym w stosunku do
innych.

4° — Centralne miejsce wéréd wszystkich sprawnosei ,,ucz-
ciwego czlowieka” i ,dobrego obywatela” winny zajmowac
cztery cnoty kardynalne, przy czym najwazniejszg jest spra-
wiedliwos$¢é, nastepnie roztropnosé i mestwo, a miejsce czwarte
zajmuje umiarkowanie. Wszystkie inne cnoty wyprowadzat

¢ Ze wzgledu na konieczno$§é syntetycznego ujecia problematyki roz-
patrywanej w paragrafie 5, bylo rzecza niemozliwg udokumentowaé
szezegblowo kazde z przedstawionych w nim twierdzen. Warto jed-
nakze zaznaczyé, iz w paragrafie tym wykorzystano gléwnie prace pe-
dagogiczne Konarskiego oraz jego rozprawe O religii poczciwych lu-
dzi.
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Konarski z cnét kardynalnych wykazujge ich konieczno§¢
i znaczenie nie tylko dla zycia jednostki, ale przede wszyst-
kim dla stosunkéw spolecznych. Na potrzebe uspoleczniania
wychowankow poprzez $wiadome ukierunkowywanie calej ak-
¢ji wychowaweczej ktadl Konarski szczegblny nacisk.

5° — Cnoty skladajace sig na ,,uczciwo$¢” majg sie wzajem-
nie uzupelnia¢ oraz ujawnia¢ swe dobroczynne skutki w prak-
tycznym dzialaniu i postepowaniu czlowieka; w przypadku
przeciwnym nie mozna mowié, ze jest on prawdziwie ,ucz-
ciwym”.

6° — Zasady uczciwego zycia majg tym wiekszg sile oddzia-
tywania, im pelniej sg akceptowane przez wychowankow. Stad
‘w zabiegach zmierzajgcych do urabiania sprawnos$ci moralno-
-religijnych winno sie¢ stara¢ o to, by poznali oni i zrozumieli
sens stawianych im wymagan, wskazan czy zalecen. Nie wol-
no natomiast opiera¢ proceséw wychowawczych na czysto for-
malnym, czesto bezdusznym narzucaniu przekonan. Spelnianie
tego warunku stanowi gwarancje skutecznosci wszelkiego od-
dzialywania wychowawczego.

7° — Rozwoj etyczny ,,uczciwego czlowieka” oraz jego do-
skonato$¢ moralno-religijna winny i§¢ w parze z rozwojem
‘w sferze intelektualnej. Jednakze wyksztalceniu czysto formal-
nemu, a takze ogoélnej wiedzy przyznawal Konarski mniejsze
znaczenie niz doskonalosci moralno-religijnej jednostki. Sadzit,
ze uczonos$¢ bez cnotliwosci jest zgubag spolecznosci ludzkiej,
przyczyng nieszczes¢ w zyciu jednostkowym i zbiorowym.

5.2. Metody wychowawcze

Konarski dopuszczat teoretycznie wiele roéznych sposobéw
mogacych prowadzi¢ do realizacji celu, jaki stawial przed wy-
chowaniem. Jednakze za najbardziej skuteczne dla praktyki
wychowawczej uznawal dwie metody: metode ,zachet i prze-
konywania” oraz metode ,stalej i pilnej czujnosci”. Obydwie
nazwy w polskim brzmieniu nie oddaja w pelni tego sensu,
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jaki daje sie ustali¢, gdy uwzgledni sie kontekst wszystkich
pedagogicznych zasad twoércy Collegium Nobilium. To z tych
zasad jedna i druga metoda czerpie swg pelng wartos¢ wy-
chowawczg. Trzeba wzigé pod uwage ten fakt, jesli chce sie
dokona¢ mozliwie obiektywnej oceny obu metod. W syntetycz-
nym ujeciu zagadnienia nalezaloby zasygnalizowaé¢ nastepuja-
ce spostrzezenia:

1° — Wszystkie formy ,zachet i przekonywania” podobnie
jak i ,,czujnosci” mialy by¢ dostosowane do psychicznych wias-
ciwosci wychowankow. Jakkolwiek Konarski nie dokonal ja-
kiej§ kompletnej charakterystyki tych wiasciwosci, to jednak
na roéznych miejscach swych pism uzywal terminéw, ktore
wskazujg jak pojmowal cechy osobowosciowe chiopcow w
ckresie mlodzienczym 7. T tak podkreslal wybijajgcg sie u nich
,»plocho$é”, popedliwosé, niestalosé, zywos¢ i zmiennos§é. Zwra-
cal tez uwage, ze umyst chlopcow zajety jest drobiazgami,
,srozerwany” i roztargniony; wola — slaba i sklonna do ztego,
podlegala czestym i licznym wahaniom. Uczucia wreszcie i po-
pedy dorastajgcej mlodziezy charakteryzowal Konarski przy
pomocy takich okre$len jak wybuchowosé, gniewliwosé, krng-
brnosé, irytacja itp. Twierdzil on, iz mlodziez na skutek wzmo-
zonej emocjonalnosSci oraz stanoéw napie¢ jest niezdolna do
glebszej refleksji i samooceny, co stanowi czesto zrédlo i przy-
czyne niewlasciwego jej zachowania lacznie z wykroczeniami
przeciw dyscyplinie szkolnej. Przy takim rozumieniu psychicz-
nych wilasciwosci wychowankéw zalecana przez Konarskiego
metoda ,,czujnosci” stawala sie swoistym systemem korekcyj-
no-profilaktycznym, takze systemem efektywnej wspélpracy
ucznia z nauczycielem. Metoda natomiast ,,zachet i przekony-
wania” miala na celu, z jednej strony, wzmacnianie tych po-
zytywnych cech osobowos$ci wychowankéw, ktére nalezalo

7 Terminy przy pomocy, ktérych Konarski charakteryzuje psychicz-
ne wlasciwoéei chlopcdw stajg sie bardziej zrozumiale, gdy uwzgledni
sie wiek, w jakim przyjmowali ich pijarzy do swych szkél i konwik-
tow: 14 lat, niekiedy 15 lub 16. Nauka trwala przewaznie pieé¢ lat,
w Collegium Nobilium — siedem; por. [11], 277.

11 — Studia Phil. Christianae 11 (1975) 2



162 R. ZERANSKI [10]

w nich utrwalaé¢ jako z natury pozytywne, ale jeszcze niedoj-
rzale; z drugiej za$ strony, metoda ta byla narzedziem budze-
nia $wiadomego udzialu wychowankéw w procesach wycho-
wawczych. ‘

2° — Wychowaweczg skutecznosé ,zachet i przekonywania”
oraz ,,czujnosci” Konarski uzaleznial od wspoélistnienia i wlas-
ciwego funkcjonowania licznych czynnikéw warunkujacych
prawidlowos¢ przebiegu proceséw dydaktyczno-pedagogicz-
nych. W tej dziedzinie przypisywat on duzg role bazie material-
no-bytowej, technicznemu wyposazeniu szkét i konwiktow,
pomocom naukowym oraz mozliwie wszechstronnemu zaspo-
kajaniu potrzeb ujawniajgcych sie silnie w mtodzienczym okre-
sie rozwoju jednostki: potrzeba aktywnosci, ruchu, zabawy,
rozrywek itp. Nie mniejsze znaczenie widzial w systemie war-
tosci, na ktorych winno sie opiera¢ oddzialywanie wychowaw-
cze czynigc z nich $rodki do rozbudzania u wychowankéw sze-
roko rozumianych systeméw motywacji. Zgodnie z wymoga-
mi przyjetego przez siebie idealu wychowawczego do wartosci
tych Konarski wigczal zaréwno wartosci jednostkowe (dobre
imie, godnos¢ osobista, honor, stawa, spokdj sumienia) jak i spo-
teczne (szacunek dla innych, przyjazn, sprawiedliwo$é¢, mitosé
bliskich, narodu, ojczyzny itp.). Wartosci religijne uznal on
za niezastgpiong podstawe i zrédio wychowania widzgc w nich
czynniki o wyjgtkowej sile oddzialywania wychowawczego.

3° — Wszelkie ,zachety i przekonywanie” oraz ,,czujnos¢”
wymagajg od wychowawcow- licznych umiejetnosci w zakresie
sposobu ich stosowania, niezbednych kwalifikacji zawodowych,
uzdolnien pedagogicznych, przymiotéw charakteru i osobowos-
ci, a nade wszystko — postawy zyczliwosci. Pod tym wzgle-
dem wskazania Konarskiego sg wyjatkowo trafne. I tak —
wedtug niego — postawa zyczliwosci wyklucza z postepowania
wychowawcéw jakiekolwiek przejawy niesprawiedliwosci oraz
wszelkg nierozumng i przesadng surowos¢. Sprzeciwia sie réw-
niez nieopanowaniu, krzykom, slowom obelzywym, ordynar-
nym wyzwiskom, naigrywaniu si¢ z uczniéw mniej zdolnych,
gderaniu, cigglemu ganieniu i nieuzasadnionej podejrzliwosci.
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Nie dopuszeza takze niezasluzonego wyroézniania, budzenia nie-
zdrowego wspolzawodnictwa, wzgledéw i wyjatkéw w trakto-
waniu oraz wszelkiej poufatosci. Od strony pozytywnej posta-
wa zyczliwosci wymaga od wychowawcéw uprzejmosei, wyro-
zumiatosei, tagodnosci, przystepnosci, a nade wszystko dobroci.
Z przymiotami tymi winni oni lgczy¢ serdeczno$é, roztropnosé,
powage i jak najdalej idgce zréwnowazenie. Wszystkim tym
przymiotom wychowawcy-nauczyciela pelng warto$¢ nadaje
dopiero mito§¢ ku wychowankom, ktéra sprawia, ze stosun-
ki wychowawcze ukladajg sie na zasadzie wzajemnego szacun-
ku i obustronnego zaufania 8. '

Opisywane metody wychowawcze pokazujg jak Konarski ro-
zumial psychologiczny mechanizm zjawisk i proceséw wy-
chowawczych. Dajge pierwszenstwo wychowaniu moralno-re-
ligijnemu i uznajgc je za najwazniejsze ustalil on konsekwen-
tnie takie sposoby oddzialywania pedagogicznego, ktére umo-
zliwialty ¢wiczenie wychowankéw w roznego rodzaju cnotach,
a takze i praktykach religijnych. Zagadnienie to, jakkolwiek
zlozone, mozna ujgé w nastepujqcy'schemat:

PIERWSZY POZIOM ODDZIALYWANIA = SFERA
POPEDOWA

Nalezy mozliwie wszechstronnie dbaé o stworzenie dobrych warun-
k6w materialno-bytowych oraz zaspokajaé potrzeby wychowankéw
biorgc pod uwage ich wiek 1 indywidualne wiasciwosci osobowosciowe.

- DRUGI POZIOM ODDZIALYWANIA = SFERA
EMOCJONALNO-WQOLITYWNA

Przy kazdej nadarzajacej sie okazji, uzywajac wszelkich mozliwych
S§rodkéw nalezy przedstawiaé wychowankom piekno i wartosé cnoty~

8 Por. [11], 76, 242, 255, 256, 248, 132, 135, 198, 259, 277, 322, 375 i pas-
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-dobra oraz wykazywaé ujemne strony grzechu-zla we wszystkica jego
formach.

Psychologiczny sens zwigzku miedzy oddzialywaniem na pierw-
szym i drugim poziomie: zaspokajajac potrzeby nizszego rze-
du (biologiczno-popedowe) umozliwia sie formowanie syste-
méw motywacyjnych na wyzszych poziomach osobowosci.
W tym zakresie wazne funkcje spelniajg odpowiednio przed-
stawiane wartosci zdolne pociagna¢ wole i wytworzy¢ pozyty-
wne stany emocjonalno-dgzeniowe woké! dobra poznanego
przez rozum.

TRZECI POZIOM ODDZIAL.YWANIA = SFERA
POZNAWCZO-INTELEKTUALNA

Rozum spekliajac role kierowniczg w stosunku do sfery popedowej
i emocjonalno-wolitywnej winien byé ksztalcony w roéznego rodzaju
naukach i umiejetno§ciach, poniewaz to, co wychowankowie dobrze
poznaja i jasno zrozumiejg stanie sie zasadg i normg ich postepowania;
nauczanie jest zawsze wychowujace (dydaktyka przystosowana do re-
alizacji podstawowego celu wychowania), a tre§ci programu muszg od-
powiadaé¢ zasadom §Swiatopoglagdowym (nauczanie zabarwione ideolo-
gicznie). W praktyce wychowawczej nalezy tlumaczyé i wyja$niaé mio-
dziezy wszelkie zasady, ktorymi winien sie kierowaé ,uczciwy czlowiek”
i ,,dobry obywatel” (metoda zachet i przekonywania), poniewaz tym
sposobem najlepiej urabia sie jej przekonania. Sama jednakze per-
swazja w wychowaniu nie wystarczy, bo wola ludzka (zwlaszcza w okre-
sie mlodzienczym) jest slaba i obarczona zlymi sklonno$ciami. Z tej
racji koniecznym jest éwiczyé chlopcéw w sprawno$ciach objetych
idealem wychowawczym (metoda ,czujnosci” jako sposbéb systematycz-
nego treningu w sprawno§ciach oraz narzedzie ich utrwalania; posta-
wa zyczliwo$ci jako instrument zapewniajgcy skutecznoéé tego tremin-
gu).

Przedstawiony mechanizm zjawisk i proceséw wychowawczych
wskazuje na dos¢ duzg spoéjnos¢ systemu Konarskiego; zaklada
takze tomistyczng koncepcje czlowieka.
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5.3. Srodki wychowawcze

W systemie Konarskiego trzeba wyodrebnié dwie podstawo-
we kategorie srodkéw wychowawczych: do jednej nalezg te,
ktére zostaly wkomponowane w dydaktyke ogdlng i szczegdlo-
wg oraz w tresci programu realizowanego w szkolach pijar-
skich; do drugiej mozna zaliczy¢ srodki zwiazane $cifle ze
struktura organizacyjna kolegiéw i konwiktéw pijarskich oraz
z obowigzujacym w nich regulaminem porzadkowym zaréwno
dziennym jak i okresowym.

Zagadnienie $rodkéw pierwszego typu zostanie szerzej po-
traktowane w szczegdélowej analizie zalozen psychologicznych
omawianego systemu. Problem $rodkéw drugiego rodzaju na-
strecza znaczne trudnos$ci, poniewaz nie zostat dotychczas opra-
cowany w sposéb, ktéry pozwalatby na naswietlenie psycholo-
giczne. Stad zostanie pominiety w obecnych rozwazaniach.

6. Analiza psychologicznych zalozeh omawianego systemu

Analizujge przedstawiony schemat psychologicznego mecha-
nizmu zjawisk i proceséw wychowawczych w rozumieniu Ko-
narskiego mozna wysung¢ dwa pytania dotyczace bezposrednio
gléwnego problemu naszych rozwazan:

1° — W jakim sensie mozliwo$é oddzialywan na rézne sfery
psychiki jednostki uwarunkowana jest naturalng jej podatnos-
cig na zmiany pod wplywem proceséw dydaktyczno-pedago-
gicznych?

2° — Jak rozumieé¢ blizej nadrzedne funkcje sfery poznaw-
czo-intelektualnej w stosunku do sfery wolitywnej i popedowo-
-emocjonalnej?

Odpowiedz na pierwsze pytanie znajdzie sie rozpatrujgc pla-
stycznosé psychiki w ujeciu Konarskiego; drugie pytanie na-
tomiast moze by¢ naswietlone danymi zrédlowymi dotyczacymi
prymatu rozumu nad pozostalymi sterami psychiki jednostki.
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6.1. Plastyczno$¢ psychiki

W terminologii wspoiczesnej psychologii ,,plastycznos¢” oz-
nacza podatnos¢ psychiki na wplywy wychowawcze; zdolnosé
do przeobrazen cech nabytych lub wrodzonych osobowosci;
w znaczeniu szerszym — zdolno§¢ do wyboru i akceptacji norm
postepowania ®. Wiekszo§é badaczy godzi sie na fakt istnienia
plastycznosci. Poglady przedstawicieli dyscyplin interesujg-
cych sie tym zagadnieniem réznig sie natomiast, gdy chodzi
o ustalenie granic i zakresu podatno$ci jednostki na zmiany.
Konarski w kwestii tej podziela cze$ciowo zapatrywania stoi-
kéw, odnowione w czasach nowozytnych przez Locke’a. Utrzy-
muje, iz umyst jest ,gladka i niezapisang tablicg”. Wszyscy
ludzie rodzg sie bez jakiejkolwiek umiejetnosci i nie posiadajg
zadnej znajomosci rzeczy. ,Dlatego jak na préznej wszystko,
co kto chce, pisa¢ moze tablicy, tak i na mlodych umyslach
jezeli dobra z mlodu zaraz przystapi edukacja” 19. Przytoczone
zdanie moze sugerowaé, ze Konarski przyjmuje bezwzgledng
plastycznos¢ psychiki. Tymczasem wyrazenie ,,prozna tablica”
W jego rozumieniu ma zaciesniony sens. Znaczy tyle tylko, ze
umyst dziecka wkrétce po urodzeniu nie posiada prawie zad-
nych treSci poznawczych. Wszystkie natomiast wiadomosci,
calg wiedze tak w zakresie zasad teoretycznych, jak tez w za-
kresie norm praktycznych, jednostka zdobywa w toku osobi-
stego rozwoju. Z tej racji centralne miejsce w pogladach Ko-
narskiego na plastycznosé¢ psychiki zajmuje zagadnienie ksztal-
cenia wladz poznawczych. Termin ,ksztalcenie” oznacza tutaj
mozliwos¢ usprawniania samych wiadz jak i uwarunkowanych
ich funkcjonowaniem czynnosci myslowych.

Stadium wprowadzajagce w tak pojmowane usprawnianie
stanowi wytwarzanie u uczniéw ciekawosci i zainteresowania.
Wyrastaja one z wrodzonego popedu poznawczego, stoja
w sluzbie potrzeb, a swe wytlumaczenie znajdujg w tendencji

¢ Por. [2], 64 n.; [20], 133—138; [9], 215.
1 [11], 517..
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do selektywnego zajmowania sie czyms, co jest nowe, atrakeyj-
ne, przedstawione zywo i plastycznie 1. Konarski nie stawia
wprost zasady o konieczno$ci wytwarzania ciekawosci i zainte-
resowania, wspomina jednakze o potrzebie budzenia u uczniéw
checi i zapalu, wzglednie ,,pociggu” do myS$lenia. Uwaza je
za niezbedny warunek wyzwalania podswiadomego ,,instynktu
ciekawosci” 2. Terminy ,.cheé”, ,zapal”, wzglednie ,pociag”
do mysSlenia utozsamialyby sie znaczeniowo z ,zainteresowa-
niem” w sensie ukierunkowanej aktywnos$ci poznawczej, nato-
miast ,instynkt ciekawosci” oznaczatby swoisty mechanizm
stymulujgcy do myslenia. Jest rzeczg charakterystyczng, ze
przepisy Konarskiego dotyczgce metody nauczania zawieraja
dyrektywy zmierzajagce do budzenia i utrzymywania zainte-
resowania materialem lekcyjnym. I tak za najbardziej tamu-
jace postepy uczniéw uznawal Konarski m. in. ospalo$é nau-
czycieli, gnusnosé, brak ozywienia, niechlujnos¢, nawyk cig-
glego siedzenia, zamierajgce wcigz bakanie, ziewanie, widoczny
przymus itp. Domagatl sie natomiast zapalu w moéwieniu, mo-
dulacji glosu, doboru stéw i wyrazen dostosowanych do po-
jetnosci uczniéw; radzit wkiada¢ w zajecia calg dusze i serce,
wyteza¢ wszystkie sily i umiejetnosci 3. Nauka bowiem —
wedlug niego -— nie moze by¢ czym§ przykrym w rodzaju
niezno$nego ciezaru, przeciwnie winna sie sta¢ podobng do
zabawy, w ktérej bierze sie chetnie udzial i znajduje zadowo-
wolenie. Chcge wytworzyé w uczniach takie wlasnie nasta-
wienie nalezy ich angazowaé¢ do wspétudzialu w lekceji, a takze
stosowa¢ odpowiednie pomoce naukowe. Konarski stawia teze,
ze ,,...tylko pokazanie kontentuje zmysty i uspokaja umyst” 4.
Stad na lekcjach historii 1 geografii zaleca uzywanie map i glo-
buséw, na zajeciach z fizyki — przeprowadzanie eksperymen-

tow, w wykladach z biologii — robienie doswiadczen i to
1t [2], 64 nn.

12 f11], 179, 208.
13 [11], 135, 154, 156, 215 i passim.
14 11}, 534 nn.
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w specjalnie do tego celu urzadzonych pracowniach 5. Ma-
teriatl lekcyjny wszystkich przedmiotow radzi ilustrowaé odpo-
wiednio dobranymi przykladami oraz odwolywaé sie do po-
réwnan znanych chtopcom z codziennego zycia. W ten sposob
przekazywane w toku zaje¢ wiadomosci zyskajg na swej kon-
kretno$ci, stang sie latwiejsze do przyswojenia i skutecznej
oddzialywaé bedg na uwage uczniéw. Konarski i tej funkecji
psychicznej wyznaczal specjalne zadania. Twierdzil, ze uwaga
ma przeprowadzaé¢ systematyzacje wsréd réznych wrazen i nie
dopuszczaé, by wdzieraly sie one do umystu w bezladzie 16.
Trudno oczywiscie szerzej wyjasni¢ na czym polegalyby tak
ujmowane czynnosci uwagi; wazny jest jednakie sam fakt
roli tych czynno$ci oraz podkreslenie ich oryginalnego cha-
rakteru w stosunku do innych funkcji i czynnosci poznawczych.

Pcdobnie charakterystyczne sg poglady Konarskiego na pa-
mieé zaré6wno gdy chodzi o jej funkcjonowanie jak i niektére
przymioty, a takze i role, jakg speinia w ogélnym rozwoju
poznawczym jednostki. Bez czynnego udzialu pamieci rozwoj
ten bylby wrecz niemozliwy. Stad nalezy jag ciagle doskonali¢
przez ¢wiczenie. Naplywajgce bowiem do umystu wrazenia sg
plynne, wcigz sie zmieniaja, $wiezsze i nowsze z nich nakla-
daja sie na wczesniejsze, ktore tracg wyrazistos¢, ulegajg za-
tarciu i usunieciu z pola $éwiadomosci, wypadaja z pamieci 17
Chcac zwiekszyé jej trwalosé, a takie i pojemnos¢ nalezy dbac
nie tylko o czeste powtarzanie ¢wiczen, ale réwniez stosowaé
sie do ,,przyrodzonych” wilasciwosci umystu. Nielatwo ujmuje
on niepowigzane, luzne fragmenty, miedzy ktérymi nie za-
chodzg wewnetrzne zwigzki logiczne. Natomiast lgczenie ma-
terialu w wieksze sensowne catosci utatwia przyswajanie no-
wych tresci, bardziej skutecznie ksztalci pamie¢ 18, Totez ¢éwi-
czenie jej nie moze polega¢ jedynie na bezmys$lnym ,,opycha-
niu sie” jak najwieksza iloscig regul, na ustawicznym ,mi6-

15 Por. [24], 40, 43.
16 Por, [13], 126.
17 Por. [11], 556 n.
8 Por. [11], 143.
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ceniu i kuciu” prawidet 1. Do pamigciowego uczenia sie wirno.
sie wybiera¢ teksty o pieknej formie i wartoSciowej tresci
unikajgc utworow, ktore pod tym wzgledem nie przedstawiaja
wiekszego znaczenia. Konarski zalecal, aby uczniowie przy-
swajali sobie na pamie¢ piekne sentencje, starannie napisane
wypracowania, wybrane fragmenty tekstéw dobrych moéwcow,
historykéw i poetéow. Zawsze jednak majg dazyé¢ do tego, aby
najpierw zrozumie¢ tre$¢ utworu, stara¢ sie poznaé jego wa-
lory artystyczne, poniewaz pod ich wplywem budzg sie przy-
jemne uczucia, ktére przyspieszajg zapamietywanie. Podobne
znaczenie ma czytanie wartosciowych ksigzek. Przy lekturze
wraz z nabywaniem nowych wiadomos$ci nastepuje tgczenie sie
ich z dawnymi i tym sposobem wytwarzaja sie coraz bardziej
zlozone struktury skojarzeniowe, ktére zwiekszajg zardéwno
trwatos¢, jak i pojemno$¢ pamieci 2°,

W ksztalceniu bardziej zlozonych czynnosci i operacji my-
$lowych Konarski zalecal odwolywanie sie do wrodzonego po-
pedu nasladownictwa. Poped ten wyraza sie u mtodziezy w na-
turalnej sklonno$ci do odtwarzania wzoréw, ktére sie jej prze-
kazuje ze wzgledu na ich nieprzecietng wartosé. Pojecie ,,wzo-
ru” ma w dydaktyce pijarskiej znaczenie specjalne i odnosi
sie gtéwnie do odpowiednio dobranych tekstow literackich wy-
bitnych autoréw. Pojeciem pokrewnym tej dydaktyki byto po-
jecie ,przykiladu”. I w tym przypadku chodzilo o wyselekcjo-
nowane partie utworéw przewidzianych szkolnym programem
pijarskim jako obowigzujgce w nauczaniu. Je$li chodzi o ,,wzo-
ry” to uzywano ich giéwnie w wykladzie retoryki. Nauczyciel
odczytywat uczniom kilka razy gotowe juz, starannie przygo-
towane ,,wypracowanie” wzglednie wyjatek mowy lub listu,
a nastepnie polecal, zeby napisali co§ na wzér tego, co sty-
szeli. Przyklady stosowano, poza retoryka, takze w wykladzie
geografii, prawa, etyki, polityki i historii. W doborze obowig-
zywaly tak waine kryteria, jak dostosowanie do poziomu po-

19 Por. [11], 83, 151, 152, 169, 188—192, 219.
20 Por, [11], 219.
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jetnosci, zwracanie uwagi na plastyke przykladu czy wzoru,
na jego forme literacka, przystepnosé itp. Kierowano sig¢ zawsze
zasadg stopniowego przechcdzenia od latwiejszego do trudniej-
szego, od znanego do mniej znanego, od konkretnego do coraz
bardziej ogdlnego 2!. Nauczyciel mial tylko pomagaé¢ uczniom
w przeprowadzaniu analizy podanego przykiadu, aby tym spo-
sobem mogli oni latwiej wykryé¢ zwiazki znaczeniowe miedzy
poszczegbdlnymi zdaniami i ich zespolami, poznaé¢ piekno formy,
rodzaje figur retorycznych, uchwyci¢ kolejnos¢ argumentow
i tok rozumowania. Na czynnosSciach tych polegalo pierwsze
stadium wykladu. W stadium tym chodzito o to, by ucznio-
wie poznali i zapamietali jak najwiekszg ilo§¢ elementéw wzo-
ru. W stadium drugim, czyli odtwarzania wzoru, mieli oni
sami, bez pomocy nauczyciela, napisa¢ mowe lub list wzglednie
odtworzy¢ tres¢ innego wykladu na podobienstwo tego, co
zostalo przekazane przy omawianiu danego tematu. Konarski
sadzil, ze postepowanie takie wyzwala u uczniow zapal do
myslenia, ktéry staje sie czynnikiem ulatwiajagcym i samo
nauczanie i jednoczesne ¢wiczenie wiadz poznawczych 22,
Przy przeprowadzaniu analizy wzoréw stosowano w szkotach
pijarskich wywodzacg sie od Sokratesa metode heurystyczna.
Teoretycznym uzasadnieniem dla jej wartosci dydaktycznych
byt poglad Konarskiego na nature umystu. Jakkolwiek przyj-
mowal on, ze pierwszym i najobfitszym zrédiem myslenia jest
wrodzona inteligencja, to jednocze$nie wysuwal twierdzenie,
ze umyst zanim zostanie wydoskonalony, znajduje si¢ w sta-
nie biernosci. Ze stanu tego wyprowadza sie umyst pobudzajgc
go do wykonywania czynno$ci poczynajgc od najprostszych
i przechodzgc stopniowo do coraz bardziej zlozonych. Najbar-
dziej skuteczng dla tych celéow jest metoda pytan 2. Jesli chce
sie, aby dawala ona wiasciwe efekty, nalezy stosowa¢ odpo-
wiednig technike postugiwania sie pytaniami. Mozna miano-

21 Por. [11], 177—179, 181, 202—204 i passim; por. takze [13], 16, 18,
134 n.

22 Por. [11], 204; [13], 17, 18, 134, 135, 158; [25], I, 95.

28 Por. [13], 16 nn.; [11], 207 n.
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wicie jedynie poddawaé¢ uczniom pewne mysli, sugerowac kie-
runek poszukiwania odpowiedzi, naprowadzi¢ na roézne mozli-
wosci rozwigzan, czuwaé¢ nad metodycznym szukaniem racji
i argumentoéw. Nie wolno natomiast podawaé¢ gotowych roz-
wigzan, przytacza¢ wszystkich argumentéw koniecznych do
udowodnienia danej tezy. Uczniowie bowiem przyjmowaliby
je drogg biernej tylko recepcji nie uswiadamiajgc sobie wza-
jemnych zaleznosci i zwigzkoéw wystepujacych miedzy czlo-
nami rozumowania. Taka metoda wypytywania nie rozwijalaby
ich wyobrazni, nie mialaby wplywu na rozbudzanie inteligencji,
bylaby przeciwna samodzielnoéci i indywidualnosci myslenia 24
Dazgc do osiggniecia wszystkich tych efektéw trzeba tak for-
mulowaé pytania, aby uczniowie sami ,,z glowy” nauczyli sie
wyszukiwa¢ naturalne i silne dowody na kazdy temat, ktoéry
otrzymajg do opracowania 25. Czynno$ci nauczyciela majg zmie-
rza¢ przede wszystkim do tworzenia u ucznidéw jasnych i do-
kladnych poje¢. Winni im tak wyjasnia¢ trudniejsze kwestie,
zeby je mogli ,przejrze¢ na wylol” 26, Formowanie bowiem
w mlodych umystach dokladnych idei — jak sgdzit Konarski —
stanowi najbardziej istotng zasade ksztalcenia wladz poznaw-
czych oraz doskonalenia ich czynno$ci??. Reguly przeprowa-
dzania poprawnych wnioskowan sg potrzebne, ale mogg mieé
znaczenie jedynie pomocnicze. My$l bowiem ludzka wymyka
sie spod wszelkich prawidel, kieruje sie swoimi indywidualnie
uwarunkowanymi prawami, nie da sie jej wtloczy¢ w zaden
sztywny schemat 28, Dlatego daremng jest rzeczg trudzi¢ sie
nad wyszukiwaniem $cistych przepiséw stuzgcych poprawnemu
mys$leniu. Nauczyciele winni raczej éwiczyé nieustannie ucz-
niéw w sztuce porzadkowania mysli wyprowadzania jednej
z drugiej i to w ten sposdb, zeby kazda poprzednia byly im-
pulsem i bodicem dla nastepnej. Waznym jest tez, by ,nie

2 Por. [13], II, 100—112; por. takze I, 30—114.
25 Por. [11], 207.

26 Por. {13], I, 184 nn.

27 Zob. [19], 131—170; [14], 14 nn.

2 Por. [13], II, 51 n.
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nanosié¢” réznych my$li na siebie, nie miesza¢ ich miedzy sobg;
nalezy pozwoli¢, zeby swobodnie plynely i dopiero ten samo-
rzutnie plyngcy strumien myslowy stara¢ sie ujmowaé w ramy
praw logicznych 2. Kazdy uczen winien sie dostosowaé¢ do
indywidualnej struktury swego umystu, a sztukg jedynie udo-
skonala¢ swoje zdolnosci ¥. Konarski jest przekonany, ze liczne
éwiczenia w rozumowaniach sg zdolne tak dalece wydoskonali¢
funkcje myslowe wladz poznawczych, ze nie bedzie zagadnie-
nia, ktéregoby uczniowie nie potrafili udowodnié 31.

W twierdzeniu tym kryje sie niewatpliwie poglad o prze-
sadnie duzej podatno$ci umystu na oddzialywanie dydak-
tyczne. Stanowisko Konarskiego jest w tej dziedzinie jedynie
naturalng konsekwencjg przyjetej przez niego tezy, iz umyst
jest ,,gladkg i niezapisang tablicg”, a wiec wychowanie moze
go modelowa¢ w dowolny sposéb odpowiednio do intelektu-
alnego poziomu wychowanka. Niemniej z faktu tego nie wy-
nika jakoby w zakresie innych cech psychicznych istniala row-
niez bezwzgledna wprost plastycznos¢. Konarski bowiem wcale
nie twierdzil, ze dzieci nie majgc zadnych wiadomosci nie po-
siadajg tym samym jakichkolwiek odziedziczonych lub wro-
dzonych sklonnosSci w formie gotowych juz choé¢ nierozwinie-
tych zadatkéw. Przyjmuje on wyraznie istnienie takich za-
datkéw i nazywa je sklonnos$ciami, namietnosciami, pasjami
lub po prostu popedami. Wzmiankuje o nich dos¢ czesto,
zwlaszcza w tych przypadkach, kiedy zaleca wychowawcom
poskramiaé u chlopcéw ich wybuchowos$é, krngbrnosé, gniewli-
wos$é, updr, zacieto$¢ lub inne tego rodzaju wady 32. Nigdzie
jednakze nie wyjasnia, ktére z tych wad sg wrodzone i jedno-
czeSnie dziedziczne oraz jak dalece jedne i drugie dadzg sie
zmienia¢. Nie tlumaczy tez blizej natury wrodzonych pope-
dow czy sklonnoSci. Posrednio jedynie moina z kontekstu
wnioskowaé, iz rozumie przez nie pierwotne sily naturalne

2 Por. [13], II, 99, 110—112; III, 126.

30 Por. [13], III, 54, 132; I, 174.

31 Por. [13], I, 18 i passim.

32 Por. [11], 25 n., 130, 135, 256—260, 270, 315 nn., 403 nn. i passim.
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ugruntowane w psychofizycznej strukturze jednostki i z tej
racji charakteryzujace sie¢ duzym zréznicowaniem indywidual-
nym, Wynika stad, ze poszczegdlne jednostki majg wlasng prze-
cigtng podatno$¢ ma uleganie procesom wychowawczym.
W sprzyjajacych warunkach mogg osiagnaé pod wplywem
wychowania maksimum swoich mozliwosci rozwojowych, ale
nie zdolajg przekroczyé gérnej ich granicy 3%. Chodzi tu nie
tylko o ksztalcenie sprawnosci intelektualnych, ale takze o wy-
twarzanie dyspozycji w sferze dazeniowej. Konarski bowiem
uznajgc zasade o ograniczonym zasiegu przeobrazen psychicz-
nych pod wplywem proceséw wychowawczych, odnosi jg do
umystu, woli i uczué. Wyraznie to stwierdza, gdy pisze, iz
kazdy z wychowankéw czerpie z wychowania wedlug ,,po-
jemmnoséci swego umystu i serca”, ktérego nauczyciele nie po-
trafiag ani ulepszy¢, ani rozszerzy¢ 3. Mozna jednakze doko-
nywaé¢ zmian w psychice jednostki w sensie wprowadzania
tadu i harmonii we wzajemme wspoétdziatanie podstawowych
sfer osobowosci czlowieka. Wychodzac z tej zasady Konarski
stawial przed wychowaniem zadanie opanowywania czynnosci
odruchowo-popedowych, nieuporzadkowanych emocji oraz
wszelkich ztych sklonnosci i poddania ich kierownictwu woli
i rozumu %. Zakladal wiec mozliwos¢ przeksztalcen w sferze
popedowo-emocjonalnej w formie wmacniania, ostabiania lub
rozbudzania pewnych uczu¢ czy popedéw. Nie wyjasnit jednak
blizej, jakie psychiczne mechanizmy umozliwiajg przeprowa-
dzanie tego rodzaju przeksztalcen. Wysunat tylko postulat, iz
opanowywanie zlych sklonno$ci winno sie rozpoczynaé¢ od jak
najwcze$niejszych lat 3¢. W wieku bowiem mlodzienczym, tym
bardziej w dziecinstwie psychika odznacza sie pewng $wie-
zoscig, jest ulegla i chlonna. Traci te wlasciwosci w miare
psychicznego dojrzewania 37. Totez tylko we wczesnym okresie

33 Zob. [20], 145-—147.

M Por, [11], 458, 477.

35 Por. [11], 480 n.; por. takze [11], 435 n. 519, 563; [15],62, 78 nn.
3¢ Por. [11], 455 nn.

37 Por. [11], 423, 481, 522,
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zycia jednostki mozna skutecznie i stosunkowo latwo tworzyé
nowe wartosciowe struktury osobowosci. Role kierowniczg
w procesie formowania tych struktur wyznaczal! Konarski ro-
zumowi.

6.2. Prymat rozumu nad.sferg wolitywng i emocjonalno-
popedowsg

Kierownicze funkcje rozumu w stosunku do czynnosci woli
oraz uczu¢ i popedéw Konarski wyprowadzal z wrodzonej czto-
wiekowi ciekawosci poznawczej. Stanowi ona podswiadomie
dzialajacy instynkt, ktéry pcha ludzi do ustawicznego szuka-
nia prawdy o rzeczywistosci. Jest blizej nieokreslong silg
wzbudzajgcg w Swiadomosci czlowieka gtod i pragnienie wie-
dzy. Konarski nazywa ten giéd ,chciwoscig” prawdy 38, Wy-
stepuje ona u kazdego czlowieka i dziala z absolutng koniecz-
noscig. Dlatego ludzie nie mogg nie szukaé prawdy, jak nie
moga nie dazy¢ do szczescia 3%. Prawda jest najbardziej ,,przy-
jazna” rozumowi — twierdzi Konarski — i z tej racji ,sama
przez sie przenika do jego wmetrza” 9. Wystarczy, aby sie
tylko ukazala, a juz przez to samo obejmuje nad nim swe pa-
nowanie. Potrafi catkowicie nim zawladnaé¢ i zmusié¢.go do ule-
glosci. Jesli jest odpowiednio przedstawiana —— nie ma takiego
oporu ze strony woli, ktérego nie potrafilaby przezwyciezy¢ 41
Przy czym zaréwno rozum, jak i wola nie odczuwajg tego
wladztwa prawdy jako przymusu. Przeciwnie: kazde odkrycie
nowej prawdy poprzez wzbudzanie przyjemnych uczué inte-
lektualnych, wzmaga w czlowieku ped poznawczy 42, Ped ten
jest tak silny, ze rozum nie zadawala sie tylke zewnetrznym
poznaniem rzeczy, lecz chce dotrze¢ do ich wewnetrznej istoty

38 Por. [11], 534, 541.
$ Por. [15], 56.

40 Por. [14], 23.

41 Por. [14], 23 n.

42 Por. [14], 23 n.
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na drodze poznania filozoficznego 4. Dopiero filozofia zdolna
jest ukaza¢ rozumowi prawde o rzeczach w calej zlozonosci
ich przyczyn, wzajemnych zaleznosci i stosunkéw. Dzieki- my-
Sleniu filozoficznemu rozum uczy sie oddziela¢ pewnosé od
watpliwosci, dobro od zla, prawde od falszu, szlachetno$é od
pozoréw zacnosci 44, Jesli filozofia ma w pelni zadowoli¢ umyst,
musi sie opiera¢ na naukach matematycznych, a takze na fi-
zyce eksperymentalnej. Konarski stawia zasade, iz kazda ra-
cja winna byé poparta eksperymentem: ,,..zaden eksperyment
bez przylaczonej don racji, racja za§ bez demonstracji byé nie
moze” 45, Niemniej rozum nie moze polegaé tylko na danych
zmyslowych; powodowaé sie fantazjg 46. Myslenie musi zawsze
postugiwaé sie rozumowaniem jako najwyzszym i ostatecznym
kryterium przyjmowania czego$ za prawde. Dane zmyslowe
powinny réwniez podlega¢ procesowi krytycznego osgdu przez
stosowanie ustalonych i niezawodnych regul wnioskowania 47.

Ani jednakze zasady poprawnego rozumowania, ani nawet
eksperymenty nie sg zdolne zapewni¢ rozumowi bezblednego
poznania rzeczywistosci. Aczkolwiek Konarski zyje i dziala
w ,,wieku rozumu”, to jednak w zagadnieniu granic poznawal-
no$ci zajmuje stanowisko umiarkowane. Twierdzi wprawdzie,
ze kto rozumem gardzi, musi zawsze skonczyé¢ wielkim glup-
stwem, ale dodaje, ze nie wolno przyznawa¢ rozumowi nieogra-
niczonych kompetencji poznawczych 8. Nie przekraczajg one
sfery zjawisk natury, a nawet i w rzeczach naturalnych, mimo
calej swej bieglosci i przenikliwo$ei, rozum popelnia liczne
bledy, dopuszcza sie wielu pomylek. Podlega watpieniu, wy-
kazuje ciggle wahanie, jest zmienry, niestaly, rozproszony.
Czestokro¢ gubi sie w drobiazgach, nie moze objgé wielkiej

4 W zreformowanych szkolach pijarskich nauczano tzw. filozofii re-
centicrum. Na ten temat zob. [22]. ' '
44 Por. [11], 528 nn.
4 Por. [11], 534 n.
% Por, [11], 536 n.
47 Konarski podaje te reguly w [13].
4 Por, [15], 83.
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ilosci wrazen, placze sie w ich odbiorze i systematyzacji, nie
przenika przedmiotéw w sposoéb adekwatny i wyczerpujacy 49.
Dlatego tez zaréwno sady teoretyczne rozumu, jak tez prak-
tyczne oceny warto$ciujagce bywajsa niejednokrotnie zafalszo-
wane.

Okolicznosé ta stanowi istotny moment w pogladach Ko-
narskiego na prymat rozumu nad wola i uczuciami.

Wola nie moze niczego chcie¢, czego rozum przedtem nie
uznal za dobre. Poniewaz rozum popelnia czesto biedy w oce-
nach wartosciujgeych, stad akty woli nie zawsze zmierzajg do
osiggniecia przedmiotéw kryjacych w sobie pelnie dobra. Nie-
kiedy tylko pozornie dobre przedmioty wywoluja czynnosci
woli. Wystarcza, ze sg one podmiotowo dobre, ze za takie
uznal je rozum. Wola znajduje w nich upodobanie z powodu
tej wlasnie podmiotowo uchwytnej formy dobra. Nie mozemy
bowiem niczego chcieé¢ i pragna¢ — jak twierdzi Konarski —
co$my sami uznali za zle i bezwartoSciowe 5. Nie kazde wiegc
uprzednie poznanie rodzi w woli cigzenie ku przedmiotowi,
lecz takie tylko, ktére uznaje w tym przedmiocie pozytywng
warto$¢. Wskutek tego przedmiot uzyskuje dodatnig tonacje
uczuciows i moze uruchomié zlozony mechanizm chcenia. Wola
musi wiec przedmiot kochaé, aby zdolna byla go chcie¢ 5. Jesli
przedmiot nie wyzwala spontanicznych uczué¢ przyjemnych, nie
pocigga tym samym woli dostatecznie szybko. Powstajg dalsze
sady wartosciujgce, nastepuje wahanie. Natomiast uczucia
przyjemne przyspieszajg powstanie aktéw woli, poniewaz wy-
twarzaja w niej irracjonalne cigzenie ku przedmiotowi godnemu
pozadania. Posrednio poprzez wyobrazenia mogg one roéwniez
wplywaé na popedy, ktore wytwarzajge w woli pierwsze im-
pulsy stanowig tez zaczatkowe stadium jej dziatania. W dal-
szych stadiach albo to dzialanie podtrzymujg i wzmacniajg
albo tez oslabiajg zaleznie od tego, czy zwracajg sie ku temu
samemu przedmiotowi, co dzialanie woli, czy tez nie. Popedy

49 Por. [15], 35 nn., 82 n.; [11], 457, 556.
5 Por. [14], 19 n.
51 Por. [14], 20 n.; por. takze [15], 45.
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jednakze dazg ku przedmiotom i dobrom konkretnym, podczas
gdy wola nie moze si¢ zatrzyma¢ na zadnym z nich, musi je
ocenia¢ jako czastke dobra bezwzglednego i wciaz je prze-
kracza¢. Z natury swej bowiem dazy do dobra absolutnego,
odpowiadajacego najwyzszemu celowi czlowieka. Celem tym
jest Bog, dobro nieograniczone. Stad tez i pojemnosé woli jest
nieograniczona. Nie mogg jej zaspokoi¢ przygodne dobra cza-
stkowe chotby chwilowo odpowiadaly aktualnym potrzebom
czlowieka. Bedzie on zawsze szukal dobra nieprzemijajgcego
zawierajgcego w sobie pelnie warto$ci bezwzglednych i nie-
utracalnych %2,

Jakkolwiek Konarski nalezycie docenial role popedéw i uczué
w czynnosciach woli, to jednak ostatecznie niemal catkowicie
uzaleznial je od rozumu, a wszelkie dzialanie ludzkie wypro-
wadzal z czynnikéw poznawczych. Wysuwal twierdzenie, ze
jesli czlowiekowi wykaze sie przy pomocy silnych argumen-
téw rozumowych btedny poglad na jakie$ zagadnienie, wow-
czas nie bedzie juz trudno odwie$¢ go od tego pogladu. Gdyby
nawet pewne zapatrywania czy przekonania nabraly mocy
zwyczaju, wystarczy, zeby rozum odkryl ich falszywosé, a tym
samym czlowiek porzuci je latwo, odstgpi od swego zdania,
zmieni swoje postepowanie czy zachowanie. W ten spos6b
Konarski przecenial momenty poznawcze w dzialaniu przypi-
sujac rozumowi przesadnie duze kompetencje w stosunku do
aktow woli oraz proceséw uwarunkowanych nizszymi sferami
psychiki czlowieka. Sadzil, ze czlowiek sam, skoro uzna za
nieprzystojne to, co dotychczas uwazat za uczciwe, niezawodnie
poczuje sie ,,..zwiedzionym i oszukanym, przerazi si¢” i zmie-
ni swe upodobania 5. Wynikaloby stad, iz rozum uznajac jakas$
rzecz za bezwarto$ciows, wywoluje uczucia nieprzyjemne, od-
pychajace. Pojawienie sie tego rodzaju uczué¢ w polu $wiado-
mosci dziala negatywnie na upodobanie woli w danym przed-
miocie i wskutek tego nie jest ona zdolna nadal go pozadaé.

52 Por. [15], 59 n. i passim; [13], 44 nn.

8 Por. [14], 19 n.

54 Por. [14], 20.

12 — Studia Phil. Christianae 11 (1975) 2
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Wedlug Konarskiego najwieksza trudno$é¢ przy wywolywaniu
i ukierunkowywaniu wszelkich aktéw decyzyjnych polegalaby
na tym, zeby umyst znalazl sposéb, za pomocg ktérego mogiby
ujawni¢ zludny charakter rzekomego dobra. W zadaniu tym
przychodzg rozumowi z pomocg nauki o$wiecajac go réznymi
wiadomo$ciami i przez to pomogajg mu wykrywaé w rzeczach
istotne wartosci. Stanowisko Konarskiego jest pod tym wzgle-
dem o tyle charakterystyczne, ze kazdg z nauk wyprowadza
on z okreslonych potrzeb natury ludzkiej, kazdej przypisuje
doskonalenie rozumu pod innym wzgledem; z kazdg lgczy jej
tylko wilasciwe korzysci praktyczne. Mozna to zilustrowaé bio-
ragc pod uwage nauki najbardziej typowe w pijarskim pro-
gramie szkolnym:.

Retoryka wynika z potrzeby komunikowania sie z innymi
ludzmi, wzmaga che¢ do uczenia si¢, uaktywnia rozum, po-
maga czlowiekowi w precyzyjnym wyrazaniu mysli i przeko-
nywaniu innych. Uczy ludzko$ci, laskawosci, odcigga od dzi-
kosci i surowosci w pozyciu z ludzmi 5.

Nauki filozoficzne ¢ wynikajg z wrodzonej czlowiekowi checi
poznania ostatecznych przyczyn rzeczy i zjawisk. Pomagajg
mysle¢ sprawnie, precyzyjnie i rzetelnie; zaostrzajg ciekawosé
poznawczg. Uczg porzadku, sprawiedliwosci, statecznosei i in-
nych cnét. Sprawiaja, ze czlowiek zadowolony ze swego stanu
nie goni za bogactwem, cale swe zycie prowadzi spokojnie
i szczesliwie, jest wspanialy bez wyniostosci, pokorny — bez
podlosci. Dla przyjaci6t szczery i oddany, chetnie wybacza nie-
przyjaciolom, dobrem oddaje za zlo, nie szuka zemsty. Zawsze
zachowuje umiar i pokéj wewnetrzny 57.

Nauczanie prawa jest potrzebne ze wzgledu na tkwigce w na-

58 Por. [11], 525 nn.

5% Konarski wlgczal w zakres filozofii wszystkie dziaty matematyki
6wczesnej, fizyke aksperymentalng, astronomie, kiologie, a nawet geo-
grafie. Poza tym glowne dziaty filozofii w wezszym znaczeniu: logike,
metafizyke, kosmologie, psychologig, etyke. Zob. [11], 227 nn.; 350 n,
528 nn.

57 Por. {11], 531 nn.
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turze ludzkiej sklonnoéci do zita. Ilekro¢ zlo bierze gore nad
rozumem, zawsze dochodzg do glosu nieuporzgdkowane zadze
i namietnosci; zmniejsza sie rozeznanie dobra zgodnego z gtow-
nym celem czlowieka. Uczgc mlodziez prawa wyrabia sie w niej
poczucie obowigzku, ksztaltuje sie jej motywy i normy po-
stepowania, przyzwyczaja sie do czynéw spolecznie pozytecz-
nych. W ten sposdb juz od wezesnych lat miodziez wdraza sie
do zachowywania praw i wszelkich przepisow 38.

Okazuje sie zatem, ze poszczegblne nauki majg dawaé ucz-
niom nie tylko odpowiedni zas6b wiadomosci, ale jednoczesnie
sposobi¢ ich do uczciwego zycia. Konarski lgczy wiec efekty
§cisle dydaktyczne z wychowawczymi. Ksztalcge rozum
w sprawnym mySleniu pomaga sie mlodziezy w wyrabianiu
wilasciwych sgdéw i ocen dotyczgeych réznych faktow, wyda-
rzen, zjawisk czy wartosci. I dlatego nauczanie ma by¢ owym
najskuteczniejszym sposobem ,,ujawniania ztudnego charakteru
pozornej tylko dobroci przedmiotéw". Kazde nowe i doskonal-
sze poznanie wywoluje w woli silniejsze przylgniecie do od-
krytego dobra, przy czym wola pozostajac zalezng w swych
aktach od rozumu postepuje prawie zawsze za wiekszym
dobrem; nie ulega $lepym silom popedéw i namietno$ci; nie
kieruje sie zmiennymi uczuciami, lecz wprzega je w realizo-
wanie warto§ci przynoszacych pozytek jednostce i spolecz-
nosci 3%, Wykorzystujagc wpltyw proceséw poznawczych na czyn-
nosci woli mozna wytwarza¢ wszelkie sprawnosci i przyzwy-
czajenia, ksztaltowa¢ nowe, pozadane postawy i sposoby za-
chowania. Wystarczy czlowieka przekonaé, ze sg one dobre
i warto$ciowe, a chetnie przyjmie je za wiasne . Caly proces
wychowania polega na tym, aby mlodziez zrozumiala wartosé
nauki i docenila potrzebe zdobywania sprawnosci religijno-mo-
ralnych. Fakt ten sprawi, Ze stanie si¢ ona wewnetrznie dy-
sponowana do przyjmowania wszelkich zabiegéw wychowaw-
czych, choéby one byly przykre. Akceptujgc dobro, jakie w to-

58 Por. [11], 470 nn., 547 nn.; {15], 71 n.
59 Por. [13], I, 36 n.; [11], 629 n. i passim.
60 Por. [15], 69 n.; [11], 403, 458, 509, 514.
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ku tych zabiegéw ofrzymuje, chetnie zastosuje sie¢ do udzie-
lanych jej zalecen, wskazowek i rad, a w poézniejszym Zyciu
uczyni z nich stale zasady swego postepowania 6. W ten spo-
so6b z zalozenia Konarskiego o nadrzednych funkcjach sfery
intelektualno-poznawczej w stosunku do sfery wolitywnej
i emocjonalno-popedowej wynikal narzucajgcy sie dla teorii
nauczania przesadny optymizm pedagogiczny, ktéry musi bu-
dzi¢ szereg zrozumialych i oczywistych zastrzezen. Pomijajac
szczeglly mozna je sprowadzi¢ do nastepujacych:

1° — Nie zawsze i nie kazda prawda ma taki wplyw na
rozum, aby nim potrafila catkowicie zawtadngé, a przez to
zmus:¢ wole do zupelnej uleglo$ci. Wedlug Gilson’a w sposob
konieczny i z natury swej rozum przyjmuje tylko pierwsze
zasady. Wola zas w sposéb naturalny i z koniecznosci dazy
tylko do celu ostatecznego, ktérym jest Najwyzsze Dobro 62,

2° — Nie istnieje $cista wspoélzaleznoié miedzy nauczaniem
milodziezy, a jej wychowaniem moralno-religijnym w tym zna-
czeniu jakoby z postepem w nabywaniu wiedzy lgczy? sie zaw-
sze réwnoczesny postep w doskonaleniu moralnym.

3° — Nie wystarczy droga rozumowa wykazaé¢ czlowiekowi,
ze pewne sposoby zachowania, jakies postawy czy sprawnosci
sg wartosciowe, dobre lub pozyteczne, aby uczynil z nich state
zasady swego postepowania.

4° — Podobnie w wychowaniu: zrozumienie przez mlodziez
wartosci 1 pozytku nauki i sprawno$ci, do ktérych sie jg za-
checa, nie wytwarza w jej psychice jakich§ trwatych dyspo-
zycji do wlasciwego przyjmowania wszelkich zabiegéw wycho-
wawczych. Tym bardziej nie predysponuje jej z géry do czy-
nienia z podawanych rad, zaleceh czy wskazan trwalych zasad
postepowania.

W zakresie wymienionych twierdzenn Konarski okazuje sig
»dzieckiem” swojego wieku. Jednakze tylko na gruncie teore-
tycznych zalozen. W praktycznych bowiem wskazaniach wy-

81 Por. [11], 477 nn.; [13], I, 37. Zob. takze schemat proceséw i zja-
wisk wychowawczych zamieszczony w tekScie.
52 Por. (8], 340 nn.
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chowawczych daleki jest od przypisywania rozumowi jakiej$
wyjatkowej roli tak w wychowaniu, jak i w postepowaniu
ludzkim . Wprawdzie zawsze bedzie kladl! nacisk, aby wy-
chowankowie najpierw dobrze zrozumieli zar6wno material
stanowigcy przedmiot nauczania szkolnego, jak i wszelkie wy
magania wychowawcze, ale jednoczesnie bedzie sie domagal,
aby przekazywane im warto$ci przyjmowali sercem 48, Moze to
posrednio wskazywa¢é, ze Konarski docenial role emocji w pro-
cesach wychowawczych, jakkolwiek nie wyjasnil blizej jak
nalezaloby w wychowaniu pokierowa¢ sferg emocjonalng, azeby
rozwijala si¢ ona prawidtowo i harmonijnie z innymi dymen-
sjami osobowosci wychowankow. Nie wskazal tez sposobu,
w jaki pewne uczucia mozna by rozbudzaé¢, wzmacniaé¢ lub
ostabia¢. Poprzestal jedynie na postawieniu tezy o koniecz-
nosci opanowywania namietnosci i wszelkich nieuporzgdko-
wanych emocji. Pod tym wzgledem materiat zrédiowy jest zbyt
skapy, by pozwalal na odtworzenie pelnego obrazu pogladoéw
Konarskiego. Podobnie zresztg ma sie sprawa, gdy chodzi
o szersze naswietlenie zagadnienia popedoéw. I w tej dziedzinie
ma sie do dyspozycji bardzo fragmentaryczne informacje po-
zwalajgce — co najwyzej — na zasygnalizowanie waskiego
zakresu problematyki, a nie na jej wyczerpujace przeanalizo-
wanie.

7. Zrodla psychologicznych pogladéw Konarskiego
na wychowanie

Przedstawione w zasadniczych swych liniach psychologiczne
zalozenia systemu wychowawczego Konarskiego sg niewagpli-
wie obok niektérych sformulowan oryginalnych takie wyra-

68 By¢ moze jest to jeden z pofrednich dowodbéw, Zze niektére szcze-
gblowe przepisy wychowawcze pochodzg nie tylko od Konarskiego, ale
réwniez od innych pijaréw, jego wspdipracowniké6w w reformie szkol-
nej.

84 Por, [11], 125 n.
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zem wplywow, ktorych oddzialywaniu ulegal on ze strony
filozofii O$wiecenia %, w szczego6lnosci za$ ze strony psycho-
logii pierwszej polowy XVIII-go wieku. Powstaje pytanie, ja-
kie postulaty wynikaty z tej psychologii dla teorii wychowania
i ktore z nich przejgl Konarski?

Szukajgc odpowiedzi na tak sformulowany problem nalezy
przede wszystkim wzigé pod uwage pewne bardzo charakte-
rystyczne pod tym wzgledem idee J. Locke’a. Filozof ten bo-
wiem byl dla wspoélczesnych autorytetem niemal we wszyst-
kich zagadnieniach psychologii XVIII wieku 66. Jego bezpo-
$rednie wplywy na Konarskiego wydajg sie nie ulega¢ zadnej
watpliwosei My$li o wychowaniu zalecal on nauczycielom pi-
jarskim jako podrecznik, z ktérego winni czerpa¢ zasady po-
stepowania z mlodziezg. Natomiast Rozwazania dotyczace ro-
zumu ludzkiego wilgczal do podrecznikéw obowigzujgcych przy
wykladzie filozofii w szkolach pijarskich 7. Choéby sie nawet
pominelo te zewnetrzne dowody zaleznosci Konarskiego od
Locke’a to i tak da sie wykazaé¢ zbieznos¢ ich pogladéow ze-
stawiajgc kilka podstawowych twierdzen jednego i drugiego.

Zaréwno Locke, jak i Konarski przyjmowali teze, ze nie ma
zadnych ,,idei” wrodzonych, a umyst jest ,czystg kartg”. Wro-
dzone sg natomiast wladze, uzdolnienia i dyspozycje .

Locke akcentowal duze zréznicowanie wladz, dyspozycji
1 uzdolnien poszczegélnych jednostek, uznawal nieograniczonag
wprost mozliwos¢ tworzenia nawykéw i sprawnosci i to za-
rowno w sferze cielesnej, jak i duchowej®. Stanowisko Ko-
narskiego jest w tym zakresie bardzo zblizone, w niektorych
szczegélowych sformulowaniach wrecz identyczne.

85 Dowodem tych wplywdédw moze byé fakt, ze Konarski profesorom
pijarskim zaréwno do prywatnej lektury, jak tez do postugiwania sie
w wykladach zalecit dziela Galileusza, Newtona, Leibniza, Gassendiego,
Bacona, Locke’'a, Kartezjusza, Wolfa i innych mniej znanych. Por. [11],
41, 95, 98, 229—231.

%6 Zob. [6], 132.

67 Por. [11], 229; [17], I, 119 n.

68 Zob. [17], I, 123; II, 506.

% Zob. [17], I, 385; II, 512.
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Wedtug Locke’a najwyzszg i ostateczng instancjg kierujgcag
dzialaniem i postepowaniem czlowieka jest rozum. Stad ksztal-
cenie rozumu stanowi najwyzszg doskonalo$é, na jakg czlo-
wiek moze sie zdoby¢ w tym zyciu, ale tez wystarcza do
wlaSciwego postepowania. Rozum bowiem kieruje wszystkimi
wladzami, a doskonali sie w trakcie ciaglego dziatania i stopnio-
wych préb nie przekraczajacych jego mocy . Zbieinosé tych
twierdzen z tezami Konarskiego w tej dziedzinie jest ude-
rzajgca.

To przesadne akcentowanie zaréwno przez Locke’a, jak i Ko-
narskiego roli rozumu odpowiada ogélnemu charakterowi psy-
chologii XVIII wieku. Psychologia ta posiada orientacje teorio-
poznawcza. Gléwnym przedmiotem jej zainteresowania staja sie
procesy poznawcze, a w zwigzku z tym analiza umystu. Usi-
luje ona wyjasni¢ jego czynno$ci, zbadaé¢ geneze wszelkich
pojeé, opisa¢ procesy ich powstawania i wewnetrznych prze-
mian . Obiektywna wartos¢ podstawowych poje¢ jest mie-
rzona i okreS§lana ich pochodzeniem. Zalezy mianowicie od do-
kladnej obserwacji przedmiotéw, od sprawno$ci operowania
wladzami poznawczymi i cigglego ich doskonalenia. W ten
spos6b Zrédlo psychologiczne staje sie kryterium logicznym.
Z drugiej strony pewne normy logiczne wchodzg w problema-
tyke psychologiczng i stajg sie dla niej wytycznymi. Z tej
gltownie racji psychologia XVIII wieku przybiera charakter in-
telektualistyczny, refleksyjny; nie zadawala sie samym uje-
ciem proceséw czy elementéw duchowych, lecz chce dotrzeé
do ich ostatecznej pedstawy, a przede wszystkim wyjasni¢ ich
geneze. Co wiecej, badajgc procesy i tresci duchowe stara sie
wykryé najdrobniejsze ich elementy, by je potem poprzez
precyzyjne rozréznienia dokladnie opisaé. Stad sztuka analizo-
wania tego, co duchowe, staje sie najwyzszym idealem psy-
chologii %2,

™ Zob. [17], I, 390; II, 499 n.
1 Zob. [25], II, 262.

™ Zob. [6], 124 n.

 Zob. [6], 131.
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W tej charakterystycznej tendencji psychologii XVIII wieku
spotykamy ciekawg osobliwo$¢. Empiryzm mianowicie psycho-
logiczny ma czele swych zasad musi postawié¢ aksjomat: Nihil
est in intellectu, quod non fuerit antea in sensu. Aksjomatowi
temu przyznaje sie pelng i nie podlegajgca dyskusji pewnos¢,
a nawet pewien rodzaj koniecznosci 73.

Dla teorii wychowania narzucato sie stagd wskazanie: duzag
role w procesach dydaktyczno-pedagogicznych nalezy przyzna¢
zmyslom. W nauczaniu winno sie stosowaé do$wiadczenia
i eksperymenty oraz wszelkie mozliwe pomoce naukowe. W od-
dziatywaniu wychowawczym nalezy sie stara¢ o dawanie do-
brego przykladu.

I ten postulat mial z pewnoscig swoje odbicie w pogladach
Konarskiego tak w zakresie ogélnych podstaw dydaktyki, jak
i w odniesieniu do niektérych wskazan wychowawczych w sze-
rokim znaczeniu.

Pod jednym jeszcze wzgledem zdaje sie on by¢ zaleznym
od psychologii XVIII wieku. Psychologia ta mianowicie, jak-
kolwiek glownie interesowaia si¢ procesami poznaweczymi i ba-
dala umyst, nie zaniedbywala uczu¢, popedéw i woli. Owszem,
przyznawala im wlasciwe znaczenie, cenila ich role. Zdaniem
Cassirera prawie wszystkie systemy psychologii XVIII wieku
pojawiajaca si¢ tu problematyka jasno poznaty i ostro wypra-
cowaly 74, Cho¢ w tej dziedzinie nie mozna dokladnie oceni¢
pogladéw Konarskiego z braku wystarczajgcych informacji
zrédlowych, to jedno nie ulega watpliwosci: jego teza o ko-
niecznosci opanowywania popeddéw, namigtnosci i nieuporzadko-
wanych uczué oraz poddania ich pod kontrole woli i rozumu
pozostaje nie tylko pod wplywem nakazéw moralnosci kato-
lickiej, ale takze ma swe tresciowe powiazania z postulatami
psychologii omawianego okresu dotyczacymi tych wlasnie sfer
zycia psychicznego 7.

Reasumujac mozna powiedzie¢, ze Konarski w swej teorii

7 Zob. [6], 132 nn.
7 Zob. [17], I, 367.
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wychowania szeroko korzystal ze wspdlczesnej sobie psycho-
logii. Jednakze przyjmujgc niektére jej postulaty, nadawal im
sobie wlasciwg oryginalng interpretacje. Swiadczg o tym
liczne, bardzo szczegdlowe przepisy pedagogiczne, w ktérych
z oglélnymi zasadami psychologii teoretycznej lgczyt wlasne
doswiadczenia, bogata intuicje i wyczucie oraz rozwiniety zmyst
obserwacji i realizmu. W efekcie wypracowal system wycho-
waweczy, ktory doskonale odpowiadal psychice bardzo trudnego
okresu historycznego, a i dzi§ w wielu swych elementach na-
dal jest aktualny.
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De fondements psychologiques du systéme éducatif de Pére Stanislas
Konarski.

Résumeé

La partie introductive de larticle contient quelques considérations
cencernant les aspects méthodologiques du probléme soulevé ainsi que
les éléments structuraux du systéme analysé (objectif, méthodes et
moyens éducatifs). Aprés ces remarques générales du type synthétique
suit la partie analytique de la publication. C’est dans cette partie qu’on
été décrit et expliqué en détail les principes psychologiques qu’on dé-
couvre a la base de la doctrine scolaire de Konarski. La méthode de
Panalyse dite ,critico-comparative” a permis, en particulier, de recon-
struire le sens exact de la plasticité des composantes psychologiques
des induvidus soumises & laction éducative et de définir leurs rap-
ports réciproques. En partant du principe d’une plasticité relative du
psychisme humain et en reconnaissant la dépendance de la wvolonté,
des émotions ainsi que des autres sphéres psychiques de la raison, Ko-
narski a cru & umne efficacité excessive des processus didactico-éduca-
tifs. Ayant minutieusement établit les bases psychologiques de ces
processus, l'auteur essaijet, au terme des ses analyses, rapprocher les
conceptions. pychologiques de Konarski a des orientations générales
de la psychologie du XVIII siécle, I’époque ou le systéme étudié été
construit. Celui-ci a été montré dans l’'étude présente sous un aspect
tout a fait nouveau, unconu par les historiens de I’éducation en Po-
logne. La méthode employé & l’élaboration du probléme peut étre
censidérée comme modéle pour d’autres études de différents systémes
éducatifs sous l’angle psychologique. C’est de ce fait que dérive la va-
leur scientifique de l’article relaté.



