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1. WPROWADZENIE

Literatura psychologiczna na temat rozwoju spotecznego i wychowania
dziecka na jednostke spoleczng jest stosunkowo bogata. Zwraca ona
uwage nie tylko ma rozwdj spoleczny, ktéry polega na zdobywaniu
dojrzalosci do wspodizycia z innymi ludzmi, ale réwniez na jednostke
spoteczng, ktéra nie tylko przebywa z innymi ludzmi, alesréwniez z nimi
wspotdziata. Psychologowie, zajmujacy sie psychologia rozwojowa dziecka,
sg zgodni co do tego, ze dziecko mie rodzi si¢ istotg spoleczng w tym
znaczeniu, ze moze latwo z innymi obcowaé i wspdldziataé. Na jed-
nostke spoleczng trzeba je wychowaé poprzez uczenie przystosowania
sig do innych, do wspdtdzialania z nimi, do norm moralnych, otoczenia
i rzeczywistosci, w ktoérej zyje.

2. NIEKTORE WAZNIEJSZE KONCEPCJE DOTYCZACE
WYCHOWANIA SPOLECZNEGO DZIECKA

Sposrdd wielu ujeé¢ dotyczagcych wychowania spolecznego dziecka, w
niniejszych rozwazaniach uwzglednimy niektére wazniejsze z nich: kon-
cepCJe K. Lewina, H. Wallona, J. Piaget’a krytykowana przez Wallona
i koncepcje posrednia. .
a) Koncepcija Kurta Lewina

Kto studiuje wspoélczesne dzieta z psychologii rozwojowej tego uderza
fakt, ze wiekszo$é autoréw tych dziel. uwaza dziecko za istote poczatko-
wo ,niezalezng”, ktéra stopniowo ulega wplywom s$rodowiska spotecz-
nego. Noworodek bylby jednostka zamknieta, ktora stopniowo winna byé
uspoleczniona. W rzeczywistoéci chodzi o przej$cie od Ego do Socius
w tak znikomym stopniu, Ze mozna nawet mniemaé, Ze z poczatku
nie ma granicy miedzy ,Ja” i ,nie Ja”. Uspolecznienie od poczatku
zycia jednostki jest faktem. I tak np. nie mozemy zaprzeczyé, podkresla
Lewin, istnienia uczuciowej wspélnoty miedzy matks, a dzieckiem. Roz-
woj polega jedynie na uczynieniu tej wspélnoty bardziej gleboks, sze-
roky, i Swiadomg. Prawde méwigc czlowiek nie jest nigdy jednostka
wyizolowanga.-Zawsze jest zwigzany z drugim czlowiekiem., H. Heideg-
ger, pisZé Lewin, szczegblowo opisal fakt, Ze nasze ,bycie w $wiecie”
jest jednocze$nie ,byciem z”. Piszac z kolei o roli §rodowiska i ele-
mentéw sytuacyjnych w rozwoju spolecznym jednostki i jej zachowaniu,
Lewin uwaza, ze jest ona dynamiczng caloscig stworzong przez podmiot
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i jego otoczemie. Srodowisko i podmiot nie s3 niezaleznymi zmiennymi,
poniewaz struktura otoczenia jest funkcja potrzeb i dazen podmiotu,
podczas gdy wilasciwe aspektiy tego ofoczenia przyczyniajg sie do pow-
stania szczegdlowej mentalnosci podmiotu. Zachowanie sie jest wiec
wynikiem tej dynamicznej wzajemnej relacji?.
b) Koncepcja B. Wallona

Wallon przedstawiajac swoja koncepcje rozwoju jednostki w ogoéle,
a spolecznej w szczegolnosci, poddal krytyce poglady J. J. Rousseau,
autora Emila, gdzie rozwdj dziecka jest przedstawiony jako proces
autonomiczny, zalezny od inicjatywy zainteresowanego. Dziecko samo
osiggnie swoéj najwyzszy ,punkt”. Srodowiska jest tylko zwyklym oto-
czeniem fizycznym, ktére przy najbardziej sprzyjajacych okolicznosciach
winno dostarczy¢ jednostice okazji do jej wlasnego rozwoju, az do osiag-
niecia zyciowego maksimum. Od dziecka wymaga sie jedynie by bylo
postuszne naturze. Wallon zdecydowanie wystepuje przeciw takiemu
podejsciu do rozwoju dziecka i jego wychowania na jednostke spoleczng.
Zeby mozna poznaé dziecko i poméc mu w rozwoju spolecznym, nalezy
przede wszystkim zbadaé $rodowisko, w jakim sie ono rozwija oraz
dyspozycje dziecka. W przeciwnym wypadku, jakze mogliby$Smy odréznié
to, co plynie ze Srodowiska, od tego co pochodzi z dyspozycji, jakie
posiada dziecko? 2

c) Kon?:epcja J. Piageta krytykowana przez H. Wallona

Wallon tak oto przedstawia stanowisko Piageta. Z poczatku dziecko,
catkowicie zamkniete w samym sobie, moZe jedynie doswiadczyé samo
siebie. Stopniowy zanik tego ,autyzmu” prowadzi do konsekwentnego
egocentryzmu, w ktéorym nadal przewaza subiektywny punkt widzenia,
cho¢ coraz bardziej daja juz o sobie znaé wplywy z&wnetrzne. Zapewne
dziecko zna swoje wlasne otoczenie i staje sie jego osrodkiem. Zdaje
sobie sprawe z istnienia $rodowiska, ale ta §wiadomo$é jest zabarwiona
wlasnym subiektywizmem. Gdy zacznie rozréznia¢ wiasne ,Ja” i ota-
czajgcy je rzeczywistosé, przypisuje jej jakie$ dodatkowe oceny podobne
do wilasnych. Jest to animistyczny okres ludzkiego zycia. Dopiero w wie-
ku 6-7 lat egocentryzm zaczyna zanikaé, a réwnocze$nie z rozwojem
dziecka rozwija sie bardziej obiektywny stosunek do rzeczy i ludzi.
Wedlug Piageta, ten obiektywizm wyptywalby stad, ze dziecko nie roz-
poznaje o0s6b, od ktérych jest uzaleznione jego zycie, jak réwniez osob
jemu podobnych, wséréd ktérych winno- ono zajagé miejsce. Wychodzac
z absolutnego indywidualizmu Piaget uzaleznia rozwdj indywidualny
dziecka od rozwoju poczucia spolecznego. Poznanie staje sie obiektywne,
poniewaz dziecko uspolecznia sie. Zycie wspélnotowe jawi sie przed
dzieckiem jako czynnik jego rozwoju psychicznego. Dzieki powtarzanym
dos$wiadczeniom, dziecko moglo sie ‘przekonaé o istnieniu przeszkéd
nie do pokonania, jakie powstaja, gdy w ludzkim zyciu przewaia ego-
centryczny punkt widzenia. Wallon stawia pytanie — ,czy to wszy-
stko do zludzenia nie przypomina nam alternatywy Emila i Umowy
Spotecznej? Piaget réwniez wychodzi z nieograniczonego indywidualizmu

1 K. Lewin: The Conflict between aristotelian and galiliean Modes of
Throught in contemporary Psychology, dans A dynamic Theory of
Personality, New York 1935, s. 1-—42.

2 H. Wallon: Motament des. De I’Acte a’la Pensée, Paris 1942, 82,
s. 208.
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w formie ,autyzmu” i z jego zlagodzonej formy, jakg jest egocen-
tryzm3.
d) Koncepcja posrednia

Dokonana przez Wallona krytyka koncepcji Rousseau i Piageta, wydaje
sig calkowicie usprawiedliwiona. Reakcje miedzy dzieckiem a jego
srodowiskiem ustalajg si¢ w trakcie jego rozwoju. ,,Autyzm” nie jest
plerwszy dyspozycja dziecka. Od poczatku jego zycia zauwazamy uwraz-
liwienie na podmioty $wiata zewnetrznego, stad wywodzi sie per-
cepcja, reakcja pozadania, czy awersji oraz uczucia. Nie mozna mnie-
maé, ze istnieje u dziecka calkowita obojetnos¢é wobec rzeczy, jaka
np. dostrzegamy u schizofrenikéw. Przeciwnie, kazdy moze dostrzec
zyciowy zwigzek lgczacy noworodka z jego $rodowiskiem spotecznym.
Bardzo wczeSnie odkrywamy u niego istnienie kontaktu z ,przyja-
cielem”; wyrazem tego kontaktu jest u$miech dziecka i jego wzrok
utkwiony we wzroku matki4. Z faktu, ze dziecko bardziej niz zwie-
rze jest uzaleznione od $rodowiska spolecznego, ktorego potrzebuje, aby
moc korzystaé z otaczajacej je rzeczywistosci w ksztaltowaniu mowy i w
calym swoim rozwoju wynika, Ze wszystkie jego zdolno$ci i cala jego
dziatalnosé sa nastawione na kontakt z drugim czlowiekiem. Zapewne
te kontakty ze Srodowiskiem nie majg mic wspoélnego z inteligentnym
rozumieniem refleksyjnym. Chodzi zatem o udzial w sytuacjach w ja-
kich ono sie znajduje, co moze byé nazwane wiezig uczuciows, jesli
chodzi o stosunki miedzyludzkie. Zanim wyksztalci sie mowa, jako
obiektywny sposéb wyrazu rozumienia, wyrazenie zgody — uczucia
odgrywajg juz tu pewna role jako system wyrazania relacji miedzy-
osobowych. Mozna nawet powiedzie¢, ze dziecko nalezy do swego Sro-
dowiska zanim nabierze samos$wiadomo$ci. Zreszta byt kazdej jednostki
ma rdéwniez odniesienia, ktére wigczajg jg w S$rodowisko spoleczne.
Wynika z tego, ze wychowanie, ktore zmierza do uformowania osobo-
wosci w pelni ludzkiej nie sprowadza sie do szkolnej socjalizacji i nie
polega tym bardziej na zerwaniu spolecanych wiegzéw dziecinstwa. Po-
lega ono raczej na u$wiadomieniu i do§wiadczeniu tych wiezi spotecz-
nych przez ich poglebienie, wzbogacenie i uhumanizowanie. Jest non-
sensem rozpatrywamie cziowieka jedynie w nim samym i wspominanie
ubocznie, ze jest on poddawany pewnym wplywom swego $rodowiska
w trakcie swego rozwoju. Natura ukierunkowuje nas ku rzeczom, po-
trzebujemy pawietrza zeby oddychaé, substancji nieorganicznych, roslin,
zwierzat azeby sie odzywiaé. Bez pomocy drugiego cztowieka nie mo-
gliby$Smy prowadzié zycia godnego czlowieka, mie moglibySmy po prostu
zy¢. Wspoélnota jako $rodowisko kultury obiektywmnej jest nam koniecz-
na. Mozna ja zdefiniowaé za Sorokinem jako ,zespél przekonan., war-
toSci i norm ludzkich w ich relacjach wzajemnych i zespdél Srodkow,
ktére obiektywnie socjalizujg i rodza przekomania”5 Widaé wiec, ile
elementow przeszto z tej kultury przez masza osobowos$é. Wypada zatem
czlowiekowi uswiadomié¢ sobie te relacje i w konsekwencji kierowaé

3 M. L. Langeveld: Verkening en Verdieping, Purmerend 1950, s.
25—50.

4 R. A. Apitz, K. Wolf: The smiling Response. A Contribution to the
Ontogenesis of Social Relation. Genetic Psychology Monographs 1946, 34,
57—125; F. Buytendijk: De Eerste Glim lach van Kind, Nimegue 1947.

5 Sorokin: Society Culture and Personality. New York 1947, s. 63.
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swoim zyciem., Zadanie wychowania spolecznego polega wiec na budze-
niu sensu relacji miedzy ludZmi, na wyznaczaniu ich miejsca w porzadku
wartosci i promowaniu relacji spolecznych mozliwie najdoskonalszych.
Aby relacja miala znaczenie wychowawecze, trzeba przynajmniej tyle, by
ona byla wlasciwie przezyta. To zaklada, Ze czlowiek ma dazyé §wia-
domie do tworzenia odpowiednich stosuhkéw miedzyludzkich. Wspél-
praca i solidarno$¢ instynktowna nie wystarczg. Juz przeto dziecko
musi samo wypracowaé¢ swoje relacje spoleczne wediug pewnego ideaiu.
W okreslonym okresie rozwojowym winno zdawaé sobie sprawe z od-
powiedzialnosSci za rozwdj swojej osobowosci w ogole, a spolecznej w
szczegolnosei 8.

3. ROLA EGOCENTRYZMU W WYCHOWANIU
DZIECKA NA JEDNOSTKE SPOLECZNA

Omawiajac rdézne elementy wplywajace na roazwodj dziecka na jed-
nostke spoleczng zastanowmy si¢ nad rola egocentryzmu w tych pro-
cesach. W psychologli rozwojowej praw1e powszechnie uznawany jest
poglad, ze egocentryzm stanowi w rozwoju dziecka z;|aw1sko negatywne.
Sprébujmy jednak na to zagadmeme spojrzeé z nieco innego punktu
widzenia.

W procesie rozwoju czlowieka istnieja pewne okresy, w ktorych
egocentryzm zdaje sie odgrywaé szczegdlng role. Jest to egocentryzm
zwigzany regularnie z etapami rozwojowymi jednostki. Jego rola nie jest
dostatecznie zbadana. Za Piagetem poSwieca sie¢ duzo uwagi egocen-
tryzmowi dzieciecemu. Uwaza sig, ze pierwszym odczuciem zywej istoty
jest odczucie egocentryzmu. Dziecko dopéki mie potrafi orientowaé sie
we wzorach kulturowych i mie przyswoi sobie praw grupy jest ego-
centryczne. Dziecko powoli dojrzewa do odczucia swojego ,Ja” jako
pewnej wartosci?. Teoretycy ze szkoly psychoanalitycznej podkre§lajg,
ze male dziecko poczatkowo nie dostrzega granicy miedzy swoim ciatem,
a otaczajaca rzeczywistoscig. Odczucie swojego ,Ja” rozwija sie powoli
i stopniowo dzieki interakcjom z otoczeniem fizycznym, a przede wszy-
stkim dzieki interakcjom spolecznym — zwlaszcza pod wplywem oso6b,
ktore maja dla dziecka specyficzne znaczenie. ,Ja” jest wiec w pewnym
stopniu determinowane u dziecka postawg wobec niego os6b wychowu-
jacych je (H.S. Sullivan, J. Murray). W procesie egocentryzmu dziecko
odkrywa wlasne Ego czesto w sposdb bardzo silny i fascynujacy. Z
obserwacji wynika, ze dziecko w pierwszych latach swego Zycia moéwi
tylko dla siebie, my$li tylko dla siebie, wierzy, iz wszystko sie wokét
niego obraca. Jest przekonane, ze wszystko interesuje sie tylko nim.
W ten sposOb poznaje wilasng ,wartosé”. W oparciu o to dopiero powoli
odkrywa inne ,zewnetrzne” warto§ci poprzez relacje interpersonalne.
Komunikujgc si¢ z innymi ludZmi, odkrywa pewne ogélne prawa i war-
tosci. Jest problemem, na ile dziecko przyjmuje wartosci otoczenia w

5 J. Bazylak: Odpowiedzialnoéé¢ za rozwéj wtasnej osobowosci, Novum,
Warszawa 1975, s. 75—86.

7 W. A. Lektorski, N. N. Sadowski: Geneza ¢ struktura czynnosci
intelektualnych w koncepcji J. Piageta, w: Materialy do nauczania
psychologii. Red. L. Wotoszynowa, Warszawa 1970, seria II, T. VI, s.
67—74; J. Piaget: Rola i myS$lenie dziecka (ttum. z franc.), Lwéw 1929;
F. L. Goodenough, D. B. Harris: Studies in the psychology of childrens
drawings, Psycholog. Biul. 47, 1950, s, 369—433,
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sposOb absolutnie nieSwiadomy. Ale wiadomo, Ze przez dlugi okres czasu
nie akceptuje czeSciowo i w sposdéb Swiadomy warto$ci innych ludzi,
jakby nie znato tych wartosci. Ponadto, gdy pewne wartosci Swiadomie
pozna, to natychmiast ulega jakiemu$§ mechanizmowi dazenia do tego,
zeby akceptowano i stuzono wartosci tej, ktoérg ono samo poznalo. Staje
sie to zatem przejsciowg formg bliZzszego porozumienia z otoczeniem,
a nie buntem lub ucieczkg od wspélnych wartosci 8 Uwazam, Ze proces
egocentryzmu jest u dziecka jako$ sprzezony zwroinie: najpierw odkrywa
w sobie samym ,podstawowg” wartos¢, potem jakby siuzy nig otoczeniu,
jednoczesnie odkrywajac ,wartos¢” w otoczeniu, a z kolei przyjecie
wartosci otoczenia za wlasne ponownie rozwija i rozbudza odczucia
wlasnego ,Ja”. Na tej drodze ,Ja” jest zawsze baza, na ktérej szczepi
sie warto$ci. W tym sensie egocentryzm dziecigcy jest jakims$ konstytu-
owaniem swojej warto$ci, co nie jest rOwnoznaczne z zamknieciem
sie dziecka w sobie, Dziecko bowiem jednoczesnie ma wobec $wia-
ta postawe otwartg — dziecko jest chtonne. Od poczatku zreszta przyj-
muje podniety od Swiata zewnetrzmego, skad wywodzi sie cala per-
cepcja, pozadanie lub awersja oraz uczucia. Kazdy moze dostrzec zy-
ciowy zwiagzek lgczgcy juz noworodka z jego §rodowiskiem spolecznym.
Bardzo wcze$nie odkrywamy u niego kontakt z drugim czlowiekiem,
specjalnie z przyjaznym. Podobnie wyrazem kontaktu jest choéby u$miech
i kierowanie wzroku ku matce. Dziecko jest szeroko nastawione na komn-
takt spoleczny. Oczywiscie, ze te kontakty ze §rodowiskiem, najpierw
przyrodniczym, a potem ludzkim, nie sg refleksyjne. W wychowaniu
wiec nalezy ostroznie posuwaé ten proces naprzod, zwlaszcza przez
poglebianie, ubogacanie i humanizacje wiezéw z ludZzmi?® Rzecz jasna,
Ze przy tym Ego dziecko zmienia niejako znaczenie: od wylacznie soma-
tycznego ksztaltuje sie w kierunku bardziej psychicznym. W tym pro-
cesie wystepuje u dziecka wysokie napiecie miedzy uczuciem dla bliskich,
a antypatig, miedzy otwarciem a zamknigciem sie, miedzy braniem
wszystkiego, a dawaniem. Zadaniem wychowawcy jest zdawaé sobie
sprawe z tego sprzezenia obu nurtéw i spieszenie w pore z umiejetng
pomocy w ksztaltowaniu sie hartu spolecznego.

4. DZIECKO, RODZINA, SZKOELA

Kazda faza ludzkiego rozwoju nadaje wychowaniu spolecznemu szcze-
goélne znaczenie i posiada specyficzne wymagania. Dziecko male nie
zdaje sobie oczywiscie sprawy z wartosci spolecznych zwigzkéw, Ale
wartoéé zwiazkéw spolecznych panujgcych w rodzinie, okresla wartosé
spolecznego zachowania sie dziecka. Innymi stowy, chodzi tu o spoleczne
zachowanie sie czionkéw rodziny, zwlaszeza rodzicdw, ktore decyduje o
wartoSciach spolecznych. Mozna przeto powiedzieé, ze Zrddiem pod-
stawowych do$wiadczen zaréwno dziecka, jak 4 dorastajgcej mlodziezy
jest rodzina. Ona to zaspokaja potrzeby materialne, uczuciowe, jak i spo-
lecane dziecka 19,

8 J. E.iMurray: Motywacja i uczucia (ttum. z ang.) Warszawa 1968, s.
174 nn; ‘L. S. Wygotski: Wybrane prace psychologiczne (ttum. z rosyj-
skiego), Warszawa 1971, s. 159, 511—531.

$ J. Bazylak: Rola egocentryzmu w rozwoju jednostki ,Studia Philo-
sophiae Christianae”, Warszawa 1981, nr 1, s. 10—19.

10 R. Lapinski, M. Zebrowska: Wiek dorastania, w: Psychologia rozwo-
jowa dzieci i mtodziezy. Red. M. Zebrowska, Warszawa, 1982, s. 727.
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Rodzinne stosunki spoleczne sg silg umozliwiajgcg rozwdj wartosei
i stanowig $rodowisko, w ktérym do§wiadczalnie sie one sprawdzaja.
Niemowlak przeciez uwaza za dobre to, co moze zjesé, a za zle to, co
powinno byé odrzucone. Wkrétce zaczyna doceniaé nie tylko pokarm
matki, lecz i samg matke wraz z warto§ciami, jakie ona reprezentuje.
Nie chodzi tu juz o nasladowanie, ale o co§ wiecej, a mianowicie prze-
kazywanie wartoSci przez identyfikacje. Matka jest centrum pierwsze;
wspoélnoty, wediug ktérej mozna dokonaé wstepnej formacji. To, co
zostaje odrzucone przez te wspolnote, jest tym czemu dziecko bedzie
sie przeciwstawiaé w trakcie jego rozwoju. Ze swej natury cztowiek jest
istota spoleczna, a poczucie spoteczne wchodzi w sklad jego zasadni-
czych mozliwosci. Lecz réwniez i tu potrzebne jest wychowanie. Od
matki dziecko uczy sie u$miechu i dzigki niej zaczyna nawigzywaé
kontakt spoteczny. Przyklad matki, ktorg dziecko chetnie nasdladuje,
ma duze znaczenie. Poprzez obcowanie z matka obojetna, zazdrosng,
czy chciwa, w dziecku, z jej wlasnej winy, powstaja reakcje antyspo-
teczne. Przeciwnie, matka dobra, uczy dziecko uspolecznienia, choé nie
rozumie ono jeszcze znaczenia poczucia spotecznego. Matka czuta poprzez
inteligentng troske zaspokaja u dziecka potrzebe miltosci, podczas gdy
matki lekkomyS$lne rozwijajg u niego raczej potrzebe przyjemnos$ci. Znam
np. osobe, ktéra zawsze przejawia nieufnos$é, gdy zbliza sie do kogo$
obcego. Wystarczy zna¢ jej matke, by stwierdzi¢ pochodzenie takiej
postawy. I rzeczywiscie, dziecko przyjmuje zycie i $wiat, ktorego nie
zna, poprzez zaufanie do osoby, ktéra mu je przekazuje. Jezeli to zaufa-
nie zawodzi, dziecko przestaje mie¢ postawe spolecznego otwarcia na
zycie i $wiat.

W celu wyrobienia dobrych przyzwyczajen potrzebuje dziecko rowniez
mocnej ojcowskiej reki. Ale jednocze$nie ojciec bedac zbyt surowym,
nie powinien sie dziwié, ze kto§ skarzy sie na takie zachowanie jego
dziecka, ktoére nie jest spotecznie akceptowane np. zachowanie sie
agresywne itp.

Czlowiek od chwili narodzin pragnie realizowaé¢ wlasne istnienie,
swoje wyzsze i drugie ,Ja”. To zjawisko ujawnia sie przede wszystkim
pod wplvwem ideatéow, ktérymi w pierwszym rzedzie sg rodzice, ktorzy
wywierajg przeogromony wplyw na ksztaltowanie sie prospotecznych
postaw swoich dzieci. WKkroétce jednak szkola bedzie rowniez spelniaé
swoje zadanie. Woéwecezas postacie idealne. jakimi byli rodzice, moga
zostaé zastgpione lub uzupeinione przez osobe mauczyciela. Dobry nauczy-
ciel umie tak nrostepowaé, ze nawet uczen mniej zdolny ma poczucie
wlasnej wartosci i pewnie czuje sie w szkole, chocby dlatego, ze jest
potrzebny dla starcia tablicy, uporzgdkowania biblioteki, stowem do
spelnienia pewnych zadan spolecznych.

Nauczyciel, jako wychowawca, jest przykladem dla tych, ktéorym
winien pomagaé. by stali sie zdolni do podjecia odvowiedzialno$ci za
wlasne i innych zycie 1, Czlowiek dorosty pomagajacy temu, kto nie
osigenal jeszcze dojrzatosci’ spolecznej, sam winien posiadaé¢ te dojrzatosé.
Ta relacja pedagogiczna i spoleczna posiada znaczenie decydujace.

5. ZAKONCZENIE

Zagadnieniem wychowania dziecka na jednostke spoleczng zajmowalo
sie wiele dyscyplin naukowych — psychologia, pedagogika, socjologia

11 J. H. Bossard: The Sociology of Child Development, New York
1948, s. 467—469.
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i inne. Psychologowie zajmujgcy si¢ psychologia rozwojowg zgadzajg
sie co do tego, ze dziecko nie rodzi sie jako istota spoleczna w tym
znaczeniu, Ze bez wychowania moze z innymi we wiasciwy sposob
wspoizyé. W wychowaniu dziecka na jednostke spoleczng majg wplyw
rézne $rodowiska — Srodowisko naturalne, kulturowe, a nade wszystko
Srodowisko spoleczne, ktore oddzialuje na jednostke od pierwszych
chwil po jej urodzeniu. Rozpatrujagc dynamike wspomnianych $rodo-
wisk oraz ich zasigg w ramach wychowania dziecka nalezy pamigtaé,
ze nie moga byé one rozpatrywane w izolacji jedno od drugiego 12,
Uspolecznienie dziecka zwigzane jest nie tylko z bezposrednig obec-
nosciag innych ludzi (rodzicéw, grup rowiesniczych, nauczycieli itp), ale
réwniez z ich oddzielywaniem posrednim. Na ten element oddziatywa-
nia w sposéb szczegélny zwraca uwage Z. Zaborowski — dziecko
w chwili przekroczenia zakazéw rodzicéw, pomimo iz nie ma ich w sensie
przestrzennym w poblizu” — moze liczyé sig z ich obecnoécig i od-
czuwaé silny niepokdj i poczucie winy 13, Rodzice i ich zakazy beda
w tym przypadku bodZcem spolecznym, ktéry wplywa zaréwno na prze-
zycie, jak i wychowanie dziecka. Dzieki oddzialywaniom bezpos$rednim
i posrednim ze strony innych ludzi, dziecko rozwija w sobie potrzebe
uspolecznienia, jako potezng sile rozwoju spolecznego. Bardzo wczesénie
sila napedows rozwoju psychicznego staje sie dynamizm interakcyjnych
potrzeb psychicznych. M. Chlopkiewicz uwaza, ze dynamizm ten otwiera
dziecko ,na dzialanie zlozonych i wysoce personalnych bodicoéw, zmusza
do mobilizacji funkcji intelektualnych dla lepszego zrozumienia siebie,
najblizszego otoczenia i wzajemnych relacji zachodzacych miedzy za-
chowaniem jednostki, a jej $rodowiskiem” 14, Wspomniany wyzej dy-
namizm uruchamia zarazem nowe reakcje aktywnosci spoleczne aprobo-
wanej, dzieki ktorej tworzg sie struktury przekonaniowo-poznawcze,
afakywno ~-dgzeniowe i dzialaniowe, ktére stanowig punkt wyjscia do
rozwoju spotecznie wartosciowych regulatorow zachowania.

Niniejszy artykut zasygnalizowal pewne zagadnienia zwigzane z wy-
chowaniem dziecka na jednostke spoleczng. Problem ten jednak, z nau-
kowego punktu widzenia, jest nadal otwartym tak zaréwno pod wzgle-
dem nowych opracowan teoretycznych, jak i badan empirycznych.

DIE ERZIEHUNG DES KINDES ZUR MUNDIGKEIT

Zusammenfassung

Aus. vielen Auffassungen, die die Erziehung des Kindes zur sozialen
Miindigkeit betrefen, werden in folgenden Erdrterungen nur die wich-
tigsten Richtungen genommen und zwar die Richtung von K. Lewin,
H. Wallon, J. Piaget sowie eine vermittelnde Auffassung.

Die Problematik der Erziehung des Kindes. zur sozialen Miindigkeit

12 M. Przetacznik — Gierkowska, G. Makiello — Jarza: Psychologia
rozwojowa i wychowawcza wieku dzieciecego, Warszawa 1986, s. 294—
—296.

13 Z. Zaborowski: Z pogranicza psychologii spotecznej i psychologii
osobowosci, Warszawa 1980, s. 15.

4 M. Chlopkxerwmz Osobowodé dzieci i mlodziezy, rozwog i patologia,
Warszawa 1980, s. 163—165.
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haben mehrere Fécher beriicksichtigt: Psychologie, Pddagogik, Soziologie
und andere. Die Psychologen behaupten, das das Kind nicht als soziales
Wessen zur Welt kommt, dh. das es ohne Erziehung mit den anderen in
eigentlicher Waise zusammenleben kann. In der Erziehung des Kindes
zur sozialen Miindigkeit spielen eine Rolle mehrere Einfliisse — die
naturale Umgebung, das kulturell Erbe und allen voran das soziale Milieu,
das einen Einfluss auf den Menschen seit der Geburt an ausiibt. Den
Einfluss der einzelnen Faktoren bespricht im einzelnen der folgende
Artikel.

ROMAN DAROWSKI

STOSUNEK ANDRZEJA RUDZKIEGO SJ (1713—1766) DO FILOZOFII
KARTEZJUSZA

Historycy zajmujgcy sie dziejami recepcji kartezjanizmu w Polsce
powtarzajg opinie — wyrazong juz w 1755 r, przez Janockiego! — ze
pisma Andrzeja Rudzkiego powstaly jako reakcja na dzialalno$é pijara
Antoniego Wisniewskiego, profesora filozofii i innych przedmiotow w
pijarskim Collegium Nobilium w Warszawie. A. Wisniewski jest autorem
zbioru tez na dyspute pt. Propositiones philosophicae ex physica recen-
tiorum, ktérych w 1746 r. bronil uczen tegoz Kolegium Szlacheckiego,
Ignacy Pac? Tezy te i ich obrona mialy by¢ pierwszym przejawem
przenikania ,nowszej filozofii” (philosophia recentiorum) do Polski. Za-
stanawia jednak to, ze Rudzki nigdzie nie wymienia A. Wisniewskiego,
a ukazanie sie pracy Philosophia orthodoxae juz w 1747 r., a wiec za-
ledwie rok po dyspucie warszawskiej, nasuwa watpliwos§é, czy broszura
Rudzkiego stanowi bezpoérednig odpowiedZ na dyspute z 1746 r.? A.
Rudzki byl oczywiscie przeciwmikiem kartezjanizmu i ,,nowszej filozofii”
w ogoble, ale bez watlpienia interesowal sie nim juz weczesniej, korzystajac
z zagranicznych publikacji na ten temat, czego dowé6d daje w swych
pismach.

Nowszej filozofii, a w szczegdlnosci filozofii Kartezjusza, poswieca A.
Rudzki wiele miejsca w obu swych pracach3, W broszurze Philosophia
orthodoxa 4 zajmuje sie Kartezjuszem przede wszystkim w obszernej
Przedmowie filozoficznej, w ktorej charakteryzuje filozofie arystotele-
sowskg i poréwnuje z nig filozofie nowszgy, wykazujac wyzszo$é filozofii
tradycyjnej. Po tezach logicznych podaje za Panicim kréotkg charakte-
rystyke filozofii Kartezjusza, a pod koniec dzielka piérem  filozofow
gdanskich” poréwnuje niektore poglady Epikura i Kartezjusza, wyka-
zujgc ich zasadnicza zbiezno$é. Aristotelica philosophia’ zawiera w rdzi-

1 D. Janocki, Lexicon derer itztlebenden Gelehrten in Polen, cz. 1,
Breslau 1755, s. 143.

2 Estreicher, Bibliografia polska, t. XXIV, s. 4.

3 Biografie, spuscizne filozoficzng oraz poglady Rudzkiego przedsta-
witem w pracy: Andrzej Rudzki SJ (1713—1766) jako filozof, ,Archi-
wum Historii Filozofii i My$§li Wspélczesnej” (w druku), tamze przeglad
pismiennictwa na temat Rudzkiego.

4 Poznan 1747, 4°, k. nlb. 34.

5 Lublin 1750, 8°, k. nlb. 148.



