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MIECZYSEAW GOGACZ

WYCHOWANIE FILOZOFICZNE

1. WYCHOWANIE JAKO POWODOWANIE RELACJI
CZEOWIEKA DO PRAWDY I DOBRA

Termin ,, wychowanie” wskazuje na czynnosci, ktére powoduja nawig--
zywanie przez czlowieka relacji z tym, co prawdziwe i dobre. To, co
prawdziwe i dobre, cztowiek musi rozpoznaé i uznaé, gdyz tylko pod
tym warunkiem takie relacje nawigze. Gdy jeszcze nie rozpoznaje-
prawdy i dobra, i gdy jeszcze nie umie podejmowaé decyzji, nazwanej
tu uznaniem za stuszne nawigzywanie relacji ze wskazanym przedmio-
tem, czyni to za niego wychowawca. Zreszta i wobec siebie czlowiek
jest wychowawca, gdyz takze siebie musi sklaniaé do podjecia relacji
z tym, co prawdziwe i dobre.

Mozna wiec poszerzyé znaczenie terminu ,wychowanie” i przyjaé, ze:
wychowanie jest oddzialywaniem wychowawcy na wychowanka, by na-
wigzywal relacje ze wskazanym mu przedmiotem.

Wychowywanie zawsze jest potrzebne, gdyz czlowiek albo sam w so-
bie, albo w kim§ drugim musi powodowaé zdystansowanie etapu domi-
nacji wladzy konkretnego osgdu, nazywanej ,vis cogitativa”, to znaczy
etapu nawigzywania relacji z kazdym spotkanym przedmiotem, do cze-
go sklania ta zmyslowa wladza wewnetrzna mechanicznie i bezmyS$inie.
laczgca cokolwiek z czymkolwiek., Aby zdystansowaé dominowanie dzia-
lan ,vis cogitativa”, czlowiek musi usprawnié dzialanie intelektu i dzia-
lanie woli. Znaczy to, ze musi rozpoznawaé byty zgodnie z tym, czym
sg, a wiec zgodnie z prawda, i chcie¢ nawigzaé relacje tylko z tymi
bytami, ktére wywolujag w nim skutki dobre. W tym sensie wychowa-
nie jest nawigzywaniem relacji z tym, co prawdziwe i dobre.

Wychowanie jako dystansowanie etapu nawigzywania relacji z kaz-
dym spotkanym przedmiotem nie musi dokonywaé sie na drodze ,,préb
i bledé6w”. Moze wynikaé z umiejetnosci rozpoznawania prawdy i wy-
boru jej jako dobra. Ta umiejetnosé to madrosé wychowawcy. Madrosé
jest w tym wypadku norma lub pryncypium wyboru czynnosci, ktére
po;rgduja nawigzywanie przez czlowieka relacji z tym, co prawdziwe
i dobre.

2. WIEDZA WYCHOWAWCY JAKO PEDAGOGIKA
I ODROZNIENIE JEJ OD METAFIZYKI CZELOWIEKA
ORAZ ETYKI

_Zauwaimy tu, ze wychowanie dotyczy czlowieka i e dotyczy na-
wigzywanych przez niego relacji. To wychowanie jest sumg czynno$ci
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wychowawcy, sktaniajgcych wychowanka, by nawigzywal wilasciwe.re-
lacje.

Czlowiekiem zajmuje sie antropologia filozoficzna. Pryncypia wyboru
relacji do prawdy i dobra ustala etyka. Aby czlowiek kierowal sie
tymi pryncypiami, musi go do tego sklaniaé wychowanie. Gdy -czio-
wiek wie, jak wychowywaé, jest wychowawca, pedagogiem, a to, co
wie, nazywamy . pedagogika. Charakter i skuteczno§é tej pedagogiki
zalezg od tego, co wychowawca wie o czlowieku i pryncypiach wyboru
relacji z prawdg i dobrem. Inaczej moéwigc, pedagogika zalezy od an-
tropologii filozoficznej i od etyki. Zalezy w tym sensie, ze ,wprowadza
w zycie” to, co ustala metafizyka czlowieka i metafizyka wyboru
dzialan godnych czlowieka.

Powiedzmy to wyrainiej:

Metafizyka czlowieka ukazuje pryncypia, wspoéistanowigce czlowieka.
Ukazuje go jako realny byt jednostkowy, zbudowany z duszy i ciala,
niepowtarzalny i bedgcy osobg. W tym realnym bycie jednostkowym
istnienie jest pryncypium Ilub powodem wilasnie realnosci tego bytu
i obok realnosci takich jeszcze swoich przejawdw jak odrebnosé, jed-
no$é, prawda, dobro, piekno. Te przejawy istnienia sg powodami wig-
zania sie 0s6b relacjami osobowymi, takimi jak mito§é, wiara, nadzieja.
Pryncypium lub powodem identyczno$ci cztowieka jako wilasnie jedne-
go bytu jest forma, ktéra wraz z mozno$ciag niematerialng jako pod-
miotem intelektu i woli stanowi dusze. Pryncypium lub powodem jed-
nostkowosci czlowieka jest w nim materia, ktéra — jako podmiot przy-
padiosci fizycznych — wraz z tymi przypadlo§ciami stanowi cialo.
Istnienie, aktualizujgce intelekt w czlowieku, wraz z tym intelektem
czyni czlowieka osobg. A gdy to glosimy, ukazujemy wyjatkowa po-
zycje osoby wéréd bytéw. Ta pozycja osoby to jej godnosé.

Z kolei etyka“ukazuje pryncypia wyboru dzialan chroniacych osoby
i relacje osobowe. Jezeli sg to pryncypia wyboru dzialan, to trzeba
tych pryncypiéw szukaé w intelekcie, gdyz wiemy z antropologii filo-
zoficznej, ze intelekt mobilizuje wole do decyzji otwarcia sie na oddzia-
lujgce na nig dobro. Spojrzenie na byt z pozycji prawdy i zarazem
dobra jest tg umiejetnoscig intelektu, ktbérg nazywamy madro$cia.
Madros¢ wiec jest pryncypium dziatan chronigeych osoby. Wspomaga
te madrosé kontemplacja jako §wiadczenie intelektu, akceptowane przez
wole, ze trwajg relacje, igczace osoby. I wspomaga madrosé¢ takze su-
mienie, ktére jest motywowaniem woli przez intelekt, by kierowala
si¢ do dobra. Mozemy tu dodaé, ze gdy czlowiek odniesie te pryncypia
do dziatan lub czyndéw ludzkich, ktére sg punktem wyjécia etyki, i dzie-
ki tym pryncypiom wybierze dzialania wigzace nas z prawdg i dobrem,
to postuzy sie dzialaniami chronigcymi osoby, co jest punktem dojscia
etyki, osiggnietym przez nig zadaniem.

Aby czlowiek postuzyl sie dziataniami chronigcymi, powodujacymi
dobro, trzeba go do tego sklaniaé, trzeba go wychowaé. I tu uwyraznia
sig pedagogika.

Pedagogika, najpierw ogélna, jest naukg, ustalajgcg pryncypia
usprawnienia intelektu czlowieka az do poziomu madrosci i usprawnie-
nia woli az do poziomu prawo$ci, to znaczy trafnego wyboru dobra
1 trwania przy nim.

Pedagogika szczegélowa to ustalanie pryncypidéw rozpoznawania i wy-
boru tego, co prawdziwe i dobre w aktualnej kulturze zewnetrznej oraz
zmniejszanie zlych skutkow wpiywu tego, co w tej kulturze zie i fal-
szywe, wprost niszczace wyksztalcenie i wychowanie.



3] PRACE PRZEGLADOWE 161

Trzeba tu dodaé, ze zardéwno intelekt, jak i wola, podlegajg wy-
ksztalceniu i wychowaniu., Podlegajg temu takze uczucia.

;)ngsztalcenie jest umiejetnoécia rozpoznawania tego, co prawdziwe
i dobre.

Wyksztalcenie intelektu to usprawnienie go w rozpoznawaniu pryn-
cypidw, wspéistanowigcych byty.

Wyksztalcenie woli jest nauczeniem jej wyboru dobra, wskazanego
jej przez intelekt.

Wyksztalcenie uczué to nabycie przez nie wrazliwo$ci na piekno.
Dodajmy, ze uczucia to relacja w nas sfery pozadliwo$ci do dobra
fizycznego lub relacja uczuciowoéci do wyobrazZenia sobie tego dobra.

Wychowanie jest suma czynnosci, powodujacych wiagzanie sie czlo-
wieka z prawdg i dobrem.

Wychowanie intelektu to usprawnienie go w wierno$ci prawdzie,
w trwaniu przy tym, co stuszne.

Wychowanie woli polega na wiernoéci nie tyle temu, co intelekt roz-
poznat jako prawde i ukazat to woli jako dobro, ile raczej temu, przy
czym trwa intelekt i ukazuje jako wywolujace dobre skutki.

Wychowanie uczué to wyéwiczenie ich w podleganiu intelektowi
i woli.

3. REAGOWANIA ZMYSELOWE I INTELEKTUALNE

Wszystko to odnosi sie do filozoficznego wychowania czlowieka. I nie-
kiedy wydaje sie, ze nie ma innego, humanistycznego wychowania
czlowieka. Kazde wychowanie jest wychowaniem filozoficznym. Jest
tylko wychowanie filozoficzne. Uwyraznijmy wiec tg teze.

Dominuje w nas najpierw, a niekiedy bardzo dlugo, zachowanie wy-
znaczane przez ,vis cogitativa”. Nawigzujemy relacje ze wszystkim,
o czym poinformowaly nas poznawcze i poigdawcze wiladze zmyslowe.
,»Vis cogitativa” mechanicznie, bez rozumienia, lgczy w nas doznanie
z pozadaniem, poznanie z decyzja. Pozadamy i chcemy tego, co zoba-
czyliSmy lub poznaliSmy.

Trzeba zaraz usprawniaé intelekt w rozpoznawaniu prawdy i wole
w otwieraniu sie na dobro. Nie na kazdg prawde i nie na kazde dobro,
lecz na te prawde, ktéra wywoluje w nas skutki dobre. Nie na kazdy
wiec nap6j, lecz na zdrowy. Nie na kazdg wiedze, lecz na te, ktéra
jest prawdziwa, Nie na zlo, lecz na dobro.

Aby intelekt i wola tak reagowaly, trzeba uzyskaé w intelekcie
sprawno$§¢ madros$ci, a w woli jej prawosé. Trzeba wiec pilnie, od
zaraz, juz dzieci nauczy¢é madrosci i skioni¢ do kierowania sie nig na
codzien, w kazdej decyzji. Lecz aby to uzyskaé, trzeba stosowaé odpo-
wiednig pedagogike, sklaniaé do dzialan, powodujacych nawigzywanie
relacji z prawdg i dobrem. I trzeba wigza¢ pedagogike nie z psycholo-
gia eksperymentalng, lecz z metafizyka czlowieka, nie z jakakolwiek
etyka, lecz z etyka chronienia oséb i relacji osobowych. Trzeba stoso-
waé pryncypia wyksztalcenia i wychowania, zarazem pryncypia zmniej-
szania ztych skutk6éw blednych teorii w kulturze wspotczesnej.

4. MADROSC, WIARA I CIERPLIWOSC
JAKO PRYNCYPIA PEDAGOGIKI OGOLNEJ

Rozwazmy teraz blizej, jakie podjgé czynnoSci w dziedzinie wyksztal-
cenia i wychowania filozoficznego, a raczej jakimi kierowaé sie pryn-
cypiami w pedagogice ogélnej wychowania filozoficznego.

11 — Studia Philosophiae Christianae nr 1
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‘Wrcigz pamietamy, ze wychowanie jest sklanianiem do nawigzywania
przez czlowieka relacji z tym, co prawdziwe i dobre. To, co prawdzi-
we, wymaga rozumienia, a wiec wyksztalcenia. Wychowanie wigze sie
nierozerwalnie z wyksztalceniem. Trzeba wiec zarazem wychowywaé
i ksztalcié. Dotyczy to intelektu, woli i tak samo uczué.

Jezeli wychowanie jest wigzaniem sie z tym, co intelekt rozpozna¥
jako prawdziwe i dobre, to racjg lub powodem, inaczej méwigc pryn-
cypium wychowania i wyksztalcenia filozoficznego jest madrosé.

Wiemy, ze madro$ci uczg nie programy lub instytucje, lecz czlowiek
madry. Wychowawca wiec powoduje wychowanie filozoficzne. Tym
wychowawceg jest osoba wychowujgca lub sam siebie wychowujacy
cziowiek.

Podstawowym wiec pryncypium wychowania i wyksztalcenia filozo-
ficznego, wychowania jako czynno$ci sklaniajgcych do wiezi z prawdg
i dobrem, jest madrosé¢.

Pojawia sie pozorny paradoks: celem wychowania filozoficznego jest
madro$é i zarazem zasadg tego wychowania, powodowania, aby kiero-
waé sie do madrosci, jest takze madrosé.

Kryje sie w tym paradoksie gleboka prawda, ze aby np. nauczyé sie
graé¢ na fortepianie, trzeba na nim graé; aby nauczyé sie czytaé, trzeba
czytaé; aby wiec nauczyé sie wiezi z prawdg i dobrem, trzeba z nimi
sie wigzaé, a jednoczesne ich stosowanie jest madroscia.

Dotyczy to kazdego wychowanka, juz od dziecinstwa. Uczenie filo-
zofii doroslych maturzystéw wigze sie bardziej z pedagogikyg szczegbdlo-
wa.

Trzeba tez pamietaé, ze madro§é jest sprawnoécig intelektu mozno-
§ciowego, to znaczy podmiotu poznania, biernie recypujacego bytowe
pryncypia oddzialijgcych na nas przedmioté6w. Tym pryncypiom towa-
rzyszg przejawy istnienia, takie jak realno$¢, odrebnos$é, jednosé, praw-
da, dobro, piekno. Intelekt je odbiera i éwiczy sie w ujmowaniu rze-
czywisto$ci jako odrebnych bytéw, realnych, o wewnetrznej jednoSci,
udostepniajacych swoje pryncypia, wywoltujgcych pozytywne zareago-
wania i zachwyt. Tre§é¢ tych przejawdéw istnienia, gdy je sobie u§wia-
domimy, staje sie pierwszymi zasadami Iub sposobami filozoficznego
ujmowania bytéw. Same te przejawy usprawniajg intelekt w ich ujmo-
waniu i kierowaniu sie¢ mimi w odniesieniach do realnych bytéw jed-
nostkowych.

Pragne tu zauwaziyé, ze kierowanie sie¢ w wychowaniu pierwszymi
zasadami, zarazem samo uporzgdkowanie probleméw pedagogiki ogdl-
nej wedtug przejawéw istnienia, nazywanych transcendentaliami, blizej
opracowal Artur Andrzejuk. Jemu wiec pozostawiam te dwa tematy.

Tu chcialbym podjaé problem zwigzku miedzy dzialaniem wvis cogita-
tiva i mowg serca, gdyz sam temat chronienia w czlowieku mowy
serca i skutkéw chromema tej mowy w wychowaniu, od dawna roz-
waza i gtosi dr Jakub Wéjcik. Pozostawiam mu ten temat.

Vis cogitativa sktania do nawigzania relacji ze wszystkim, co spotka-
my. Madroéé sklania do wigzania sie z tym, co prawdziwe, z tym jed-
nak, co wywoluje w nas skutki dobre.

Wychowanek uczy sie rozpoznawania prawdy i dobra, musi zarazem
pokonywaé mechanizm wigzania sie z czymkolwiek. Pomaga mu wy-
chowaweca.

Wychowawecg jest ta osoba, ktérej sie ufa. Zaufanie to postaé wiary,
wyzwalanej miedzy osobami przez bytowa wlasno$é prawdy. .
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Drugim wiec pryncypium wychowania i wyksztalcenia filozoficznego
jest wiara, ktéra w postaci zaufania wigze wychowanka z wychowaw-
cg i czyni wychowanie filozoficzne skutkiem miedzyosobowej relacji
wiary.

Dodajmy, 7e poznanie, a gléwnie rozumienie i cala mowa serca,
dziejg sie miedzy bytem a intelektem, otwartym na dzialanie pryncy-
pidw udostepma;acego sie nam bytu jednostkowego. To otwarcie lub
udostepnianie sie bytéw jest metafizycznie usqta prawda. Prawda wy-
zwala poznanie, gdy oddzialuje na intelekt, i wywoluje wiare, gdy
oddzialuje na podobng wlasno$é w osobie, podlegajacej oddzialtywaniu.

Poznanie ludzkie dzieje sie w obszarze w1ary

Wiara wiec, jako relacja osobowa, wigzaca wychowanka z wycho-
wawcg, jest obszarem, na ktérym dz1e1e si¢ poznanie i wychowanie
filozoficzne.

W obu osobach, w uczniu i nauczycxelu, musi pojawié¢ sie zarazem
cierpliwoéé. Jest ona w woli odpowiednikiem moznosciowej sytuacji
intelektu. Trzeba doznawaé dobra wielokrotnie, by nabyé sprawnosci
latwego wigzania sie z nim, trzeba wielokrotnie, a wiec cierpliwie go
doznawaé. Trzeba to doznawanie powtarzaé.

Cierpliwo§¢ jest wkladem woli w wychowanie filozoficzne, tak jak
wiara jest wkladem intelektu. Cierpliwo$§é jest takze pryncypium wy-
chowania filozoficznego.

Mozemy powtdrzyé, ze podstawowym pryncypium wychowania i wy-
ksztalcenia filozoficznego jest madro$é, scalajgca dzialania intelektu
i woli, prawde i dobro. Drugim pryncypium, bardziej ze strony inte-
lektu, jest wiara. Trzecim pryncypium, ze strony woli, jest cierpliwo$é.

Dodajmy, ie problem wiary kojarzy takze temat Boga.

Metafizyka bytu pozwala rozpoznaé wszyst}ne byty, takie Boga jako
Samoistne Istnienie i Pierwszy Byt spraw1a1acy istnienie bytéw stwo-
rzonych. Z tym Samoistnym Istnieniem wigza nas takze relacje osobo-
we. Gdy je podejmiemy, gdy Bég wniesie w ich istotowg warstwe
swoje zycie wewnetrzne Tréjcy Os6b, powstaje religia.

5. WYCHOWUJACE PRZEDMIOTY NAUCZANIA
W PEDAGOGICE OGOLNEJ

Temat metafizyki i religii, wyrazanej w teologii dogmatycznej, wspar-
tej w wyjasnianiu prawd wiary na metafizyce, prowadzi do przed-
miotéw nauczania, do tego wiec, z czym ma wigzaé sie uczen filozofii.

Trzeba kontaktowaé intelekt i wole z pryncypiami i wiasno$ciami
‘transcendentalnymi byté6w przez metafizyke bytu, przez teologie dogma-
tyczng, aby w utrwalaniu sie relacji osobowych umacnial sie humanizm
i umacniata sie religia.

Trzeba zarazem dobrymi wyobrazeniami wyzwalaé dobre uczcia. War-
to§ciowe wyobrazenia ksztaltuje nauka jezyka ojczystego poprzez naj-
szlachetniejsze i najpiekniejsze teksty. Nie powinno w$rdd tych tekstéw
zabrakngé ksiegi Psalmoéw.

Piekno literatury i kazde piekno usprawnia wole w poszukiwaniu
tego, co dobre, ksztaltuje w niej prawo$é. Tak sgdzi Tomasz Merton.

W ten spos6éb pryncypia wychowania filozoficznego ulatwiajg inte-
lektowi uzyskanie magdrosci, a woli uzyskanie prawosci.
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6. POKORA I UMARTWIENIE JAKO PRYNCYPIA
PEDAGOGIKI SZCZEGOLOWEJ

Z kolei rozwazmy, jakie podjaé czynnoSci w dziedzinie korzystania
z kultury, ktéra tym, co w niej prawdziwe i dobre, wspomaga wy-
ksztalcenie i wychowame czlowieka.

Zauwazmy, ze kultura w swym aspekcie podmlotowym jest sumg
usprawnien intelektu i woli, {ym wiec, co uzyskujemy w wychowaniu,
natomiast kultura w aspekcie przedmiotowym jest zespoltem dziel, wy-
raiajacych madroéé i prawo§¢, dobre uczucia i przezycia, ktérymi chro-
ni si¢ magdroéé i prawo§é. Moze tez kultura w swym aspekme przed-
mxotowym by¢ zespolem dziel, wnoszacych falsz i zlo, nienawi$é i zgor-
szenie, {0 znaczy negowanie prawdy i dobra.

Przed zagrozeniami, plyngcymi ze strony kultury, chroni nas madroéc
i prawo$é. Zanim je uzyskamy, wspomaga nas madry i prawy wycho-
wawca, gdy dzieki zaufaniu i cierpliwo$ci zechcemy korzystaé z jego
doswiadezenia. Aby korzystaé z jego rad, musimy uzyska¢ postawe
pokory. A pomijanie tego, co moze samo w sobie jest inieresujace,
lecz nie stuzy zblizaniu sie do prawdy i dobra, wymaga umartwienia,
wlasnie pomijania tego, co nie jest konieczne. Tego umartwienia uczy
nas piekno oddzialujgce harmonig caloéci, proporcjg elementéw ko-
niecznych i przejrzysto$cig tresci, wlasnie prawdg i dobrem dziela.

Pokora i umartwienie to dwa pryncypia, sklaniajgce intelekt i wole
do wyboru tego, co cenne w kulturze.

Pokora jest zgoda intelektu na przyjecie prawdy

Umartwienie Jest zgodg woli na wybdr, na przy]Qcm tego co shuszne,
nawet gdy pomijanie tego, co fascynuje, sprawia cierpienie.

Z pokorg wigze sie postuszenstwo wychowawey, wynikajace z zaufa-
nia.

Z umartwieniem wigze sie postawa ubdstwa. Jest to nazwa z obszaru
ascetyki, lecz wyraza Kkierowanie sie raczej do os6b niz do rzeczy,
ktérych nadmiar wyklucza ub6stwo. Nie chodzi tu o ubéstwo intelektu-
alne, lecz o przestawienie si¢ z erudycjonizmu, z nadmiaru informacji,
doslownie na osoby, na ich wlasno§é prawdy i dobra, by przez te,
pierwsze w wychowaniu przejawy istnienia, doj$¢ do realnych bytéw.

Pokora i umartwienie wraz z postuszenstwem i postawg ubdstwa
kierujg do o0s6b, do rodzicéw i wychowawcéw, do tych, kiérym moina
zaufaé.

7. WYCHOWUJACE PRZEDMIOTY NAUCZANIA
W PEDAGOGICE SZCZEGOLOWEJ

Nigdy nie wolno zawie$§¢ zaufania. Odnoszac si¢ do wychowawcodw
jako o0séb, uczymy sie od nich wyboru prawdy i dobra, gdy sa wierni
prawdzie i dobru. Od nich wigc uczymy sig posluglwama sie madroscm
Zarazem poznajac ich jako realne osoby, formulujemy sobie pierwsze
uncm relacji osobowych, gdy tych relacji doznajemy. Z czasem dopo-
wxemy sobie zdania, stanowmce jakie§ elementy antropologii filozoficz-
nej.

Nauczyciele i wychowawcey powinni p6j§é tym tropem zetkniecia sie
wychowanka z osobami. Powinni zalecié te antropologie filozoficzng,
zapnsana w kulirze, i te etyke, w ktérych czlowiek jest ujety jako
osoba i pow1azany relacjami osobowymi. Powinni zalecié metafizyke
czlowieka i etyke, sformulowane przez $§w. Tomasza z Akwinu. Po-
winni zalecié zarazem te teorie wychowania, kiéra informuje o zespo-
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tach czynnoéci, wigzacych z osobami poprzez wiare, nadzieje i milo$¢.
Te wiare, wigZzacy ludzi z ludZmi, bedg umieli odnie$¢ takze do osoby
Boga. .

8. ROLA KONTEMPLACJI W WYCHOWANIU

Wybér raczej relacji osobowych i 0s6b niz rzeczy wymaga takiej od-
miany poznania, ktére jest kontemplacjg.

Kontemplacja jest $wiadczeniem intelektu i potwierdzeniem przez
wole, ze sg i trwajg relacje osobowe, wigzgce osoby.

Dobro, ktoére sprawiaja te relacje, takie dobro jak na przyklad od-
miany milo$ci, a wiec zachwyt pieknem (concupiscentia), odpowied-
nio§¢ wobec naszych tesknot (connaturalitas), uszcze$liwiajgca nas tro-
ska o dobro kochanej osoby (dilectio), bezinteresownos¢ w obdarowy-
waniu milo$cig (caritas), rado§é z trwania mitoéci, jej wiec wiernosé
jako przyjain (amicitia), doznawanie pomocy ze strony oséb (emor),
ukazujg nam doniosto$¢ wiezi z osobami i ich wyjatkowg pozycie
wérdéd innych bytéw 1 rzeczy, te pozycje, ktéra jest ich godno$cia.

Godnoéé jest wlasnie wyjatkowsa pozycjg oséb wsréd bytéw i rzeczy.
Wykrywamy te pozycje pordownujac osoby z innymi bytami i rzeczami.
Wyrdznia je ich istnienie, ktére wyzwolilo w nich intelekt i wole. Ro-
zumiemy, czym sa te wiladze. Wiemy, Ze dzieki nim osoba uzyskuje
madrosé.

Wychowanie filozoficzne dzieki pedagogice szczegblowej, kierujgcej
do tego, co w kulturze prawdziwe i dobre, jest rozpoznaniem i decyzja
przebywania wsréd oséb na etapie mgdrosci.

9. OSOBA JAKO SPECYFICZNE PRYNCYPIUM PEDAGOGIKI

Dodajmy juz tylko, ze pedagogika — w skilanianiu czlowieka do wia-
zania si¢ z osobami relacjami, wspartymi na przejawach istnienia,
a wie¢ wiara, nadziejg i mitoscia, o ktérych moéwi antropologia filo-
zoficzna §w. Tomasza — kieruje sie madro$ciag i kontemplacja jako
pryncypiami wyboru czynno$ci, nazywanych wychowaniem. Te pryn-
cgia nie réznig sie¢ od pryncypiéw, stanowigcych etyke. W etyce jed-
nak sg one pryncypiami bardziej rozpoznania dzialan, chronigcych
osoby. W. pedagogice sg powodami wykonania, a wiec czynnosci, ktére
sprawiajg nawigzanie relacji osobowych.

Dodajmy ponadto, ze pryncypia, ktérymi kieruje sie pedagogika ogél-
na i szczegblowa, sg skuteczne wtedy, gdy sg wyposaZeniem oséb. Nie
jest to konieczne w antropologii filozoficznej i w etyce. Jest konieczne
w pedagogice.

Krétko mozemy powiedzieé, ze gléwnym pryncypium wychowania
jest osoba wychowujaca i zarazem osoba wychowanka. To osoby decy-
duja o wychowaniu, takze o wychowaniu filozoficznym. Ta rola oséb
kochajgcych, madrych i prawych, kierujacych sie wiarg i cierpliwoscia,
zarazem pokornych i umiejagcych wybieraé, co nazywamy umartwie-
niem, os6b wiernych sobie przez postuszenstwo i cenigcych nie rzeczy,
lecz osoby dla ich godno$ci, jako zdolnych do uzyskania madrosci, ta
i taka rola os6b w wychowaniu jest charakterystyczna dla pedagogiki,
ktéra szuka swych antropologicznych podstaw.



