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1

Funkeja komunikatywna jezyka nabiera szczegblnie waznego znaczenia
w obecnym czasie. Rozw6j nauki, kultury i techniki sprzyja bowiem roz-
szerzeniu 1 intensyfikacji stosunkéw miedzynarodowych. W zwiazku z tym
wzrasta konieczno$é doskonalenia, poglebienia znajomosei jezykéw obcych;
zwieksza sie stale zapotrzebowanie na specjalistéw, ktérzy biegle postuguja
sie jezykami obcymi. W §wietle powyzszego za jeden z najpilniejszych nalezy
uwazaé problem udoskonalenia metodyki nauczania jezykéw obeych, znalezie-
nia nowych sposobéw i chwytéw zwiekszajacych jego efektywnosé, a skiero-
wanych gléwnie na opanowanie przez uczacych si¢ obcojezycznej mowy
ustnej.

Znany angielski metodyk P. Garry pisze:

[...] nalezy éwiczyé cztery rodzaje umiejetnosci: sluchanie, mdwienie, czytanie,
pisanie (rozumienie jest gléwnym komponentem w kazdym z nich). Znaczy to, ze
gléwng naszg troskg powinny byé¢ nie trudnodei artykulacyjne, zwigkszenie zasobu lek-
sykalnego, gramatyki i struktury, lecz umiejetnosci jezykowe 1.

W chwili obecnej nikt juz nie ma watpliwodei, Ze w wyrobieniu umiejetnosei
jezykowych zwigzanych z mowg ustng naleiy stosowaé ustne metody éwiczen,
za$ zwigzanych z czytaniem i pisaniem — prace z tekstem. Kaidy z tych
rodzajéw umiejetnos$ci posiada wlasng specyfike. Stad wniosek: wladciwosei
poszezegdlnych pomocy naukowych wykorzystywanych w nauczaniu jezykéw
obcych musza byé dostosowane do specyfiki czterech umiejetnosei jezykowych.
Jak stusznie podkresla T. Woznicki, uczyé sie jezyka — to zapoznawaé sie
z systemem fonicznym (wyrobienie stuchu fonematycznego i kinestezji arty-
kulacyjnej), ortograficznym (ortografia gramatyczna), leksykalnym (wyrazy,
zwroty idiomatyczne) oraz gramatycznym (konstrukcje gramatyczne)?2.

1 P. Garry, Teaching English as a Foreign Language, London 1955, s. 7.
2 T, Woiznicki, Analiza funkcji pomocy naukowych w nauczaniu jezykow obcych,
»Jezyki Obce w Szkole” 1968, nr 1, s. 31.
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Jest to zatem caly zespdl czynnosci wymagajacy stosowania réznorodnych
pomocy naukowych. Ze wzgledu na priorytet komunikacji ustnej, w dalszej
czesci artykulu zajmiemy sie analizg jedynie tych §rodkéw, ktére przyczyniaja
si¢ do szybszego opanowania nawykéw i umiejetnosci obcojezycznej mowy
ustnej. Przed tym jednak sprébujemy dokonaé podziatu wszystkich érodkéw
(pomocy naukowych) wykorzystywanych w procesie nauczania jezyka obcego.

2

Préby systematyzacji pomocy naukowych byly juz nieraz podejmowane.
Tak np. T. Woznicki® proponuje nastepujacy podzial:

I. Pomoce wzrokowe:

1. Inscenizacja niema.
. Model tréjwymiarowy w skali (kukielki, samochodziki).
. Film ruchomy niemy (barwny i czarno-biaty).
Film rysunkowy niemy (barwny i czarno-bialy).
Przezrocza (film — fixé).
Tablica flanelowa i magnetyczna.
. Fotografia (barwna i czarno-biala).
Rysunek (barwny i czarno-biaty).
Schemat (np. artykulacji fonicznej).
Tekst pisany (podrecznik, tablica, grafoskop).
Symbol (transkrypcja fonetyczna, gest).

.d
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II. Pomoce stuchowe:
1. Nagrania na ta$mie magnetofonowe;j.
2. Nagrania na plycie gramofonowej.
3. Nagrania optyczne (znieksztalcenia).
4. Nagrania z filtrem — wucho elektronowe dra Tomatisa (Francja),
korektor profesora Korna (Belgia).

III. Pomoce mieszane:
1. Inscenizacje.
. Film ruchomy diwigkowy (barwny i czarno-bialy).
. Film animowany dzwiekowy (barwny i czarno-bialy).
. Przezrocza z nagraniem na tas$mie lub plycie.

>~ 0 o

Jak widaé, jest to podzial dosyé tradycyjny, dokonany bez podejscia
funkecjonalnego, a raczej uwzgledniajacy rodzaje pogladowosci w nauczaniu
jezykéw obceych. Naszym zdaniem za gléwne kryterium podzialu pomocy
naukowych nalezaloby przyjaé cel nauczania. Z metodycznego punktu widzenia

3 Tamze, s. 32.
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trzeba by przy podziale uwzglednié plan funkcjonalny (cel wykorzystania)
oraz charakter pomocy. Taka wladnie klasyfikacje przedstawia nastepujaca

tabela:

Cel metodyczny
stosowania $rodkéw

Rodzaj érodkéw

wzrokowe |

stuchowe

| wzrokowo-stuchowe

przekazanie wiado-
mosei o jezyku

schematy grama-
tyczne i syntak-
tyczne, tablice, dia-
gramy, slowne
$rodki drukowane

odtworzenie
wezedniej nagra-
nych wykladéw

wyklady prowa-
dzone w jezyku
obcym

wyrobienie pier-
wotnych nawykéw

i umiejetnosei

z uwzglednieniem
poszczegdlnych as-
pektéw jezyka
(méwienie przygoto-
wane)

przedmioty i zja-
wiska z otoczenia,
gry, makiety, mode-
le, rekwizyty, flane-
lograf, tablice ma-
gnetyczne, ilustra-
cje, obrazki proste,
rysunki, fotografie,
przezrocza, filmy
nieme, schematy
artykulacji fonicznej

nagrania na tas-
mach magnetofo-
nowych (zwlaszeza
programy do labo-
ratorium jezyko-
wego), nagrania
gramofonowe,
audycje radiowe,
nagrania z filtrem.

rézne czynnosei
z komentarzem
w jezyku obeym,
przezrocza

1 udzwigkowione,

filmy dzwigkowe

wyrobienie umie-
jetnoéei wtérnych
(méwienie nieprzy-
gotowane, sponta-
niczne)

teksty dydaktyczne,
obrazki sytuacyjne
(historyjki), rysunki,
flanelograf, tablice
magnetyczne, re-
produkeje dziel ma-
larzy, serie przezro-
czy, filmy nieme,
inscenizacje nieme

nagrania na tas-
mach magnetofo-
nowych i plytach
gramofonowych,
audycje radiowe

inscenizacje, zaba-
WY, Przezrocza

z zsynchronizows.-
nymi nagraniami,
filmy dzwiekowe,
audycje telewi-
zyjne.

Analizy pomocy naukowych nie sposéb przeprowadzaé w oderwaniu
od problemu pogladowosci oraz bez wyjaénienia pojecia ,,pomoce pogladowe”.
Pogladowosé w nauczaniu jezykéw obeych ma obszerniejsza treéé niz w naucza-
niu innych przedmiotéw. W tym miejscu ograniczymy sie do przypomnienia,
iz érodki pogladowodci dziela sie na:

1. niejezykowe (naturalne przedmioty i zjawiska, statyczne obrazy
przedmiotéw i zjawisk, dynamiczne obrazy przedmiotéw i zjawisk, érodki
ekstralingwistyczne, np. mimika, ruchy, stan emocjonalny);

- 2. jezykowe (mowa pisemna jezyka obcego, naturalna mowa ustna w je-
zyku obcym, substytut mowy obcojezyczne] — zapis diwigkowy).

Pozostaje jeszeze do wyjasdnienia okreSlenie ,,pomoce pogladowe”. Przez
naukowe pomoce pogladowe w nauczaniu jezykéw obcych bedziemy rozumieli
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takie pomoce dydaktyczne, ktére wizualnie lub przy pomocy diwieku od-
twarzaja zjawiska jezyka obcego czy tez akt komunikacji obcojezycznej.
Zadanie to najlepiej i najdokladniej speiiaja techniczne érodki nauczania.

3

Po II wojnie §wiatowej coraz czesciej zaczeto méwié o technicznych §rod-
kach nauczania. Obecnie powszechne stosowanie ich w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej mozna wytlumaczyé nastepujacymi podstawowymi wladei-
wosciami wspélezesnego rozwoju spolteczenstwa:

Po pierwsze, wplywa na to bardzo szybki rozwéj mysli naukowo-technicznej,
ogromny wzrost informacji naukowych. Postep naukowo-techniczny wywiera
wplyw nie tylko na tre§é nauczania, lecz réwniez na metody, formy i sposoby
przygotowania specjalistéw. Szkola socjalistyczna powinna przy tym na wszy-
stkich szezeblach rozwijaé zdolnodci samodzielnej pracy twoérczej wychowankéw,
ksztaltowaé nawyki dociekan, samodzielnych badan oraz poszukiwania opty-
malnych drég rozwigzywania postawionych zadan. Nalezy tutaj podkreslié,
ze nie tylko tradycyjne pomoce naukowe lub podreczniki, lecz réwniez po-
kazowe eksperymenty, dos§wiadczenia nie sa w stanie w caloci odzwierciedlié
wewnetrzny sens zjawisk, zwigzek proceséw i przedmiotéw, gdyz sa one
ograniczone badz zewnetrzng strong procesu, badz jego koicowym wynikiem.
Jedynie érodki techniczne dzigki szerokim mozliwo§ciom przestrzenno-czaso-
wym, mozliwoéciom przenikniecia do §wiata niewidocznego dla nieuzbrojonego
oka, dzigki odzwierciedleniu zjawisk, przedmiotéw i proceséw, okazuja sig
najbardziej przydatne.

Po drugie, w ostatnich latach dokonuje si¢ przewarto$ciowanie miejsca
i roli réznych zrédel poznania i ksztalcenia. Czesto tradycyjna dydaktyka
niezbyt chetnie ustepuje miejsca nowym metodom i érodkom nauczania. Latwie]j
tego dokonaé przez wlaczenie do procesu dydaktycznego srodkéw technicznych,
ktére usprawniaja przekazywanie uczacym si¢ wiadomosci wspélezesnych,
operatywne przekazywanie nowej informacji naukowej.

Po trzecie, kazdy czlonek spoleczenstwa socjalistycznego powinien pod-
nosié swéj poziom kulturalny, kwalifikacje zawodowe. Proces ten znacznie
ulatwiaja audycje radiowe i telewizyjne oraz filmy popularnonaukowe. Zastoso-
wanie tych §rodkéw w procesie dydaktyczno-wychowawczym stwarza prze-
slanki do wytworzenia nawykéw samoksztalcenia u ludzi dorostych przy
pomocy radia i telewizji.4

Zadanie ogdlne $rodkéw technicznych polega na dydaktycznym modelos
waniu realnej rzeczywistosci. Podkre§lamy zasadnicza wage wlasnie modelo-

4 TexHuueckue cpedcmea obGyuenun ¢ cpedneil wikoqe non pen. JI. Il. MIpeccmana, Mocksa
1972, 8. 6.
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wania dydaktycznego, gdyz samo maksymalne nawet przyblizenie do rzeczy-
wistodci nie zawsze moze mieé istotne znaczenie dla celéw nauczania. Tech-
niczne §rodki nauczania powinny pobudzaé do refleksji, myslenia, aktywizowaé
procesy analizy, syntezy itp. Rézne frodki techniczne ulatwiaja osiggniecie
réznorodnych celéw. W zaleznoéci od spelnionych funkeji mozemy je podzielié
na:

1) informacyjne — demonstrowanie pogladowoséci wzrokowej, stuchowej

i audiowizualnej (film, telewizja, radio, magnetofon,
rzutnik itd.);

2) kontrolujace — stosowane przy egzaminach, zaliczeniach maszyny do
. kontroli indywidualnej i zbiorowej;

3) nauczajgce — maszyny dydaktyczne z blokiem sprzezenia zwrotnego

(ksztatcace) do samodzielnego przerobienia nowego materialu Ilub

powtdrzenia znanego, a takze do sprawdzenia prawidlo-
wofcl jego przyswojenia.

Zadanie modernizacji technicznej procesu nauczania we wspélezesnej
szkole w calej rozciaglo$ci powinno byé postawione réwniez przed praktyks
nauczania jezyk6éw obeych na wszystkich szezeblach. Wymaga to rozwiagzania
laczacych sig z tym probleméw teoretycznych i praktycznych. Rola technicz-
nych érodkéw w nauczaniu jezykéw obcych jest zaiste nieoceniona. Slyszy
sie czasem zdanie, iz zadne odkrycie od czasu wynalezienia druku nie mialo
tak waznego, wrecz rewolucyjnego znaczenia dla procesu nauczania i samo-
ksztalcenia jezykdéw obcych, jak zastosowanie srodkéw technicznych, a zwlasz-
cza magnetofonu (laboratorium jezykowego) lub filmu®. Srodki techniczne
umozliwiaja przeniesienie wielu rodzajéw czesto nieefektywnych {éwiczen
pisemnych do sfery komunikacji ustnej. Intensyfikuja one prace uczacych
sie w czasie zajeé i prace pozalekcyjna, zwigkszaja czas indywidualnego kon-
taktu z obcojezyczng mowa ustna, ulatwiaja zaréwno indywidualizacje procesu
nauczania jezyka na éwiczeniach jak i w kontrolowaniu wynikéw. Dobrane
w odpowiedni sposéb materialy prezentowane przez §rodki techniczne odgry-
waja bardzo wazng role w ideowym wychowaniu uczniéw, zapoznaja ich
z historia, kultura i zyciem kraju, ktérego jezyka si¢ ucza.

W latach poprzednich zwracano wigkszg uwage na miejsce i role poszczegdl-
nych $rodkéw technicznych w procesie dydaktycznym oraz na prawidlowosci
ich wykorzystania w pierwszym rzedzie na etapie poczatkowym nauczania
jezyka, zwlaszcza z chwilg rozpowszechnienia nauczania programowanego.
Duzo uwagi udzielano wykorzystaniu §rodkéw technicznych w nauczaniu
fonetyki i struktur gramatycznych. Coraz szersze wdrozenie srodkéw technicz-
nych do procesu nauczania jezykéw obeych wymaga bardziej precyzyjnego

* ,,Advances in Teaching Modern Languages”, 1964, vol. 1, s. 115.



176 A. Markunas, S. Stefaniszyn

okreélenia ich funkeji. Obecnie powstaje problem zastosowania §rodkéw tech-
nicznych w poszczegélnych stadiach nauczania jezykéw obeych w celu ulat-
wienia opanowania jezyka w sferze komunikacji ustnej. Wykorzystanie tech-
niki na réwni z ogdlng intensyfikacja procesu dydaktycznego w kompleksie
zlozonych chwytéw opartych o koncepcje lingiwstyczne, psychologiczne
i metodyczne na pewno przyczyni sie do podniesienia weciaz jeszcze niedosta-
tecznego poziomu nauczania jezykéw obcych na wszystkich etapach.

4

Gléwnym zadaniem technicznych §rodkéw nauczania jezyka obcego
jest intensyfikacja procesu jego przyswojenia. Polega ona na oddziatywaniu
na $§wiadomosé uczacego si¢ z uwzglednieniem realnych mozliwosci dynamiki
pracy jego mézgu. Przekazywanie informacji, ktérej charakter nie odpowiada
specyfice zadan dydaktycznych, wywoluje nieadekwatny przebieg proceséw
psychicznych. Osiaggniecie postawionych celéw bywa nieraz utrudnione
przez zwigkszenie napiecia nerwowo-psychicznego, obniZzenia dokladnodeci
i szybkoSci reakeji i uwagi, szybkie zmeczenie, co w rezultacie prowadzi
do zmniejszenia wynikéw stosowania §rodkéw technicznych. Nasuwaja sie
zatem nastepujace wnioski: kazdy rodzaj srodkéw technicznych powinien
by¢ przeznaczony dla okre§lonego etapu nauczania (to znaczy: mieé odpowied-
nie przeznaczenie dydaktyczne) oraz dostosowany do celu nauczania.

Jak zaznaczaja S. Ablam i B. Bieniediktow$, badania eksperymentalne
opanowania mowy obcojezycznej wskazuja, ze oprécz ogélnych prawidtowosei
wykorzystania §rodkéw technicznych w procesie dydaktycznym zastosowanie
ich w nauczaniu jezykéw obeych ma swoja specyfike. Zastosowanie §rodkéw
technicznych zaklada uwzglednienie cech indywidualno-psychologicznych
uczacych sie, czasu ich reakeji werbalnej i szybko$ci mowy, rozumienie przez
nich polgczen miedzywyrazowych; jest to potrzebne zwlaszeza przy poglado-
woéci audialnej i wizualanej. W kazdym procesie nauczania mamy poglagdowosé
zewnetrzng (w postaci przedmiotéw i zjawisk realnej rzeczywistosci lub ich
modeli) oraz pogladowo§é wewnetrzng (stany pamieci).

Podczas uczenia sip jezyka obcego do mézgu uczgcych sig nie przenikaja
z reguly nowe wiadomogci o realnej rzeczywistosci. Cel stosowania Srodkéw
technicznych jest inny — ulatwienie zmiany mysélenia w jezyku obcym z wy-
laczeniem skomplikowanych mechanizméw mowy rodzimej. W innym miejscu
jeden ze wspomnianych autoréw podkresla, Zze system $rodkéw technicznych
wykorzystuje sie w celu stworzenia zewnetrzne]j (przedmiotowej) pogladowosei
wzrokowej, gdyz przejécie od nazywania odbieranych tre§ci do nazywania

¢ C. Abnam, B, BeHeqUKTOB, YCA06uA npumenenus mexnudeckux cpedcme 048 obyueHus
unocmpanneim aseikam. W: Texuuueckue cpedcmea u npo2pammuposanue npu OGYYeHUU UHOCMPaH-
Hoii peuu 6 6y3e, Munck 1971, s. 6,
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odpowiednich pojeé odbywa sie dosy¢ latwo; proces odwrotny jest trudniejszy.
Przejawia sie to w latwiejszym, szybszym opanowaniu mowy kontekstowej,
anizeli sytuacyjnej. Praktyka wykazuje, ze mozliwe jest latwe przelgczenie
sie z mowy sytuacyjnej na kontekstows. Dlatego wlasnie méwienie w jezyku
obcym przy zastosowaniu bodZcédw z ekranu czy tez stuchanie przy réwno-
czesnym odbiorze obrazéw ma wyjatkowo wazne znaczenie w procesie opano-
wania obcojezycznej mowy ustnej”.

Umiejetne, racjonalne wykorzystanie srodkéw technicznych jest efektyw-
nym zabiegiem umozliwiajacym, wedlug K. Karpowa, nastepujace realizacje
czynnosci:

1. Pokazanie przedmiotéw, zjawisk oraz bardziej skomplikowanych obrazéw
statycznych i dynamicznych.

2. Opowiadanie epizodu, opis zdarzenia.
3. Odtworzenie dialogu rozmowy, odezytu itp.
4. Odtworzenie tresci odpowiedniego paragrafu podr@cznlka
5. Deklamowanie wiersza.
6. Objaénienie nowych siéw lub regul.
7. Kontrola przegyobionego materiatu.
8. Wystapienie w charakterze partnera dialogu.
- 9. Ujawnienie bledu i poprawienie go przy pomocy klucza.
10. Podyktowanie tekstu do przetlumaczenia lub dyktanda ortograficznego.

. Powtérne odtworzenie wykladu lub cyklu wykladéw.
. Automatyzacja i éwiczenie nawykéw w formie samodzielnych zajeé
pozalekcyjnych?.

Cwiczenia te moga uwzgledniaé analize stuchows, powtdrzenie, transformacje
fonetyczna, gramatyczng lub leksykalna, uzupelnienie lub przetlumaczenie
dowolnego elementu.

Jednym z istotnych mankamentéw tradycyjnego procesu nauczania
z cybernetycznego punktu widzenia jest ograniczenie przepustowoéci kanalu
sprzezenia zwrotnego. Nauczyciel zazwyczaj nie ma mozliwodci kontroli
przyswojenia wiadomoseci, wyrobienia umiejetnosei i nawykéw jednoczesdnie
Iub nawet w krétkich odstepach czasu u wszystkich uczniéw. Poszerzenie
kanalu sprzezenia zwrotnego przy pomocy $rodkéw technicznych znacznie
wiec ulatwia nauczycielowi sterowanie procesem nauczania, aktywizuje
prace.. uczniéw, za$ zastosowanie urzgdzen zapewniajacych samokontrole
stwarza mozliwo§é, aby znaczng czeéé pracy zwiazanej z korekts popelionych
bledéw powierzyé uczniom.

Efektywnodé éwiczeh z zastosowaniem $rodkéw technicznych zalezy od

7 B. BenenuktoB, Ilcuxorozua obyueHuA UHOCMPAHHBIM A3bIKAM U NPUMEHEHUE MEXHUYECKUX
cpeocme. W: Ilpumenenue mexnuieckux cpeocms oGyueHuA 043 UHMEHCUPUKayuu 00yYeHus uHoc-

mpannsim Azvikam, Pura 1969, s. 4.
8 K. Kanpos, Cucmema npozpammi POBAHHbIX YRPANCHEHUI C UCNOAb308AHUEM MEXHUYECKUX

cpeocme. W: H3 onvima npenodasanus pycckoeo asvika hepycckum, Mocksa 1963, s. 23.°

bt ot
[N

12 Studia Rossica Posnaniensia z. 6
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wielu czynnikéw, m.in. od komunikatywnosei éwiczen, organizacji sprzezenia
zwrotnego miedzy uczacymi sie a Srodkami technicznymi, uwzglednienia
czynnikéw czasowych opanowania mowy obcojezycznej, stopnia intensyfikacji
tego procesu.

Wspomnieliémy juz o programowanym nauczaniu jezykéw obcych.
Problemowi temu poswigcono wiele prac, ktére w sposéb wyczerpujgcy
okreflaja jego znaczenie i miejsce w dydaktyce jezykéw obcych®. Zatrzymamy
sig przeto jedynie na stosunku wzajemnym nauczania programowanego
i technicznyeh $rodkéw nauczania. Stosunek ten przedstawia nastepujacy
diagram:

A — nauczanie programowane;
B — nauczanie przy pomocy srodkéw tech-
nicznych;

A,B, — programowane nauczanie z wykorzysta-
niem érodkéw technicznych;

AAB; — nauczanie programowane na podstawio
tekstéw drukowanyeh (w nauczaniu
pisapia, czytania, teorii jezyka) bez
zastosowania $rodkéw technicznych;

BB,A; — nauczanie nieprogramowane przy za-
stosowaniu $rodkéw technicznych.

Z powyzszego widzimy, Ze pojecia nauczania programowanego i stosowania
§rodkéw technicznych nie znacza to samo.

O drodkach audiowizualnych bedzie mowa w dalszej czeSci artykuhu.
Obecnie bardziej szczegélowo oméwimy mozliwosé zastosowania audytywnych
srodkéw technicznych. Mamy tu na mysli magnetofon oraz laboratorium jezy-
kowe. Wykorzystanie §rodkéw zapisujagcych i odtwarzajacych dzwigk pozwa-
la wzorcowa mowe obcojezyczng uczynié obiektem obserwacji, analizy i na-
$ladowania, maksymalnie wykorzystaé zdolnosci imitacyjne uczniéw. K. Kar-
pow wyrdznia takie oto rodzaje pracy z magnetofonem?!® (w laboratorium
jezykowym):

I. Wyrobienie nawykéw artykulacyjnych:

1. Przestuchiwanie nagrania wedlug tekstu transkrypcji i intonacji.
2. Czytanie w przerwach odtwarzanych z taSmy elementéw éwiczenia.
3. Powtarzanie w przerwach odtwarzanych z ta$my elementéw bez tekstu

(ze stuchu).

4. Zsynchronizowane z fonogramem czytanie tekstu.

5. Zsynchronizowane z fonogramem powtarzanie tekstu ze stuchu.

6. Przygotowanie sig do wyglaszania z pamieci urywkowych tekstéw wedlug
fonogramu i ksigzki.

* A. Szule, Lingwistyczne podstawy programowania jezyka, Warszawa 1971.
10 K. Kapuos, op. cit., s. 23; Tenze, Bo3moscHocmu NpuUMeHeHUS MeXHUUECKUX cpeocms
npu obyuenuu aswviky. W: Ouepku no memoouxe npenodasanus pyccxozo sswika, Mocksa 1962, s. 47.
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Przygotowanie sie¢ do czytania wedlug nagranego tekstu.

. Przygotowanie si¢ do wyglaszania z pamieci wierszy, przysiéw, porzekadet

itd. wedlug fonogramu.

. Odtwarzanie treéeci tekstu z ta§my magnetofonowej, opowiadanie tekstu.
10. '
11.
12.

Dyktando fonetyczne dla transkrypcji.

Dyktando fonetyczne dla analizy i oznaczenia intonacji.

Zapis na tasme éwiczen 2, 3, 4, 5, 9 oraz analiza popemlianych bledéw
i ich korekcja.

Stuchanie zapisu kilku ucznidw tego samego tekstu w celu wykrycia indy-
widualnych wladciwosei wymowy.

Fonetyczna analiza mowy w réznych stylach.

Analiza éwiczen, ktére celowo zawieraja najbardziej typowe bledy fone-
tyczne. '

II. Cwiczenia gramatyczne:
Ustne tlumaczenia zdan odbieranych ze stuchu na jezyk rodzimy i odwrotnie.

. Cwiczenia ustne, ktére wymagaja dopasowania w zdaniu stéw podanych

przez fonogram w formie podstawowej.

. Cwiczenia wymagajace transformacji gramatycznej, polaczern miedzywy-

razowych i zdan.

. Odpowiedzi na pytania w przerwach, dotyczace przerobionego materiatu

gramatycznego.

. Analiza gramatyczna odtwarzanego tekstu i odpowiedzi w przerwach na

pytania gramatyczne do tekstu.

. Dyktando interpunkcyjne.

. Dyktando na transformacje gramatyczna.

. Dyktando tlumaczeniowe na przerobione tematy gramatyczne.

. Analiza éwiczeni celowo zawierajacych najbardziej typowe bledy grama-

tyczne.

ITI. Praktyka jezykowa:

. Przygotowanie sig¢ do czytania tekstu wedlug fonogramu.

. Ulozenie planu lub pytan do przestuchanego tekstu.

. Krétkie opowiadania tresci slyszanego tekstu.

. Dokladne opowiadanie tredci styszanego tekstu.

. Opowiadanie tre$ci z maksymalnym zachowaniem jednostek leksykalnych,

gramatycznych i fonetycznych styszanego tekstu.

. Ulozenie konspektu styszanego tekstu.

. Wypracowanie wedlug slyszanego tekstu.

. Przygotowanie dialogu na temat tekstu.

. Przygotowanie monologu na temat tekstu.
10.

Analiza tekstu styszanego.
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11. Odpowiedzi na nagrane pytania dotyczace tekstu.

12. Cwiczenia na uzupelnienie, transformacje leksykalng odtwarzanych zdan.

13. Stuchanie i analiza zapisanych urywkéw tekstéw literatury pieknej.

14. Cwiczenia, w wyniku ktérych mozna wylonié najbardziej typowe bledy
leksykalne.

15. Miesigczne i semestralne kontrolne zapisy mowy uczniéw na tasme.

Jest to wyliczenie jedynie podstawowych mozliwosei wykorzystania fo-
nogramu w nauczaniu jezykéw obcych. Czytelnikéw, ktérzy chea bardziej
szezegblowo zapoznaé sie z tym zagadnieniem, odsylamy do obszernej litera-
tury 1. W tym miejscu zacytujemy jedynie wypowiedZz S. Bazylki, z ktéra
catkowicie sie zgadzamy:

Laboratorium (jezykowe) stuzy wprawdzie do nauczania zaréwno systemu fonicznego
jezyka, jak i gramatycznego, jednakze nie we wszystkich fazach procesu nauczania.
Bedge integralna czeécia jednostki dydaktycznej laboratorium stosowane jest tylko do
éwiczenh prawie mechanicznych wyrabiajacych arefleksyjne uzycie przez ucznia srodkéw
komunikacji jezykowej nauczanych konstrukeji jezyka, co w efekeie powinno pro-
wadzié do arefleksyjnego opanowania calej struktury systemu jezyka 2.

Korzy$é éwiczen z magnetofonem (w laboratorium jezykowym) jest oczy-
wista przy nauczaniu jezyka obcego w ogéle. Audytywne érodki techniczne
intensyfikuja ' zajecia audytoryjne przez zwiekszenie tzw. indywidualnego
czasu méwienia kazdego uczacego sie, umozliwiajag kontakt z mowa obcoje-
zyczng poza zajeciami, przedluzaja i indywidualizuja praktyke jezykows
uczniéw, zapewniaja zréinicowanie éwiczenia dla uczniéw stabszych i mocniej-
szych, znacznie ulatwiaja kontrole wynikéw nauczania. Jednakze posiadaja
one szereg mankamentéw. Informacja przekazywana jedynie przez kanal
stuchowy jest magazynowana i przetwarzana w pewnej mierze jednostronnie,
gdyz brak tutaj wzmocnienia wizualnego. Specyfika kanalu stuchowego ko-
munikacji powoduje czesto szybkie rozproszenie uwagi uczgcych sie. Nie
zawsze mozna przewidzieé i realizowaé funkcjonowanie mechanizméw sprze-
zenia zwrotnego. Istniejaca aparatura czesto jeszcze nie odpowiada wymogom
technicznym. Przy percepcji stéw spikera tylko przez kanal stuchu (brak
mimiki, gestéw mdwigcego ulatwiajgcych rozumienie) istnieje niebezpie-
czefistwo, iz tego typu éwiczenia mogg byé niezrozumiale dla studentéw.
Warto przy okazji podaé tzw. ,,wspSlezynnik nierozumienia”, to jest wielko§é

11 T, Woznicki, Magnetofon w nauczoniu jezykéw obeych, Warszawa 1964; J. Brze-
ziniski, Laboratorium jezykowe w nauczaniu jezykow obeych, Warszawa 1969; A. Szule,
Laboratorium jezykowe jako §rodek nauczania jezyka obcego, ,,Dydaktyka Szkoly Wyzszej”
1968, nr 3 - 4 i inni. :

12 §. Bazylko, Rola laboratorium jezykowego w nauczaniu jezykéw obeych, ,,Jezyki
Obce w Szkole” 1970, nr 1, s. 35.
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znieksztalcenia podezas przekazu percypowanej informacji. Przedstawia sie
on nastepujaco: 1) dla audytywnego zrédla informacji (magnetofon, radio,
gramofon) — 0,4; 2) dla audiowizualnego Zrédla informacji — 0,25; 3) dla
mowy ludzkiej ,,widzianej” — od 0,1 do 0,213,

Dane te réwniez przemawiaja wiec za stosowaniem wzrokowo-stuchowych
7rédel informacji, a zwlaszeza filméw naukowo-dydaktycznych.

]

Stosowanie samych tylko §rodkéw audytywnych, jak juz wspomnieli$émy,
nie jest uzasadnione w nauczaniu obcojezycznej mowy ustnej, gdyz uczniowie
pozbawieni s3 sytuacji jezykowych, a to znacznie obniza efektywnosé takich
éwiczenn. Mowa ustna nie moze istnieé w oderwaniu od méwigcych, od oko-
licznosei, ktére warunkuja informacje, rytm, zawieraja dodatkowa informacje
typu ekstralingwistycznego. Cwiczenia programowane natomiast nie uczg
postugiwania si¢ jezykiem obcym w okreslonych sytuacjach. W zwigzku z po-
wyzszym powstaje pytanie: jak najlepiej stworzyé sztuczne sytuacje jezykowe?

Ogoélnie wiadomo, ze aby opanowaé mowe ustng, nie wystarczy trenowaé
umiejetnosei az do wyrobienia nawykéw uzycia poszezegélnych srodkéw jezy-
kowych. P. Galpierin wysunat teorie o dwéch rodzajach gotowoéci uczacych sie
stosowania materialu nauczania: o gotowoseci tzw. operacyjnej i motywacyj-
nej 4. Teorig te zastosowali do nauczania jezykéw obeych I. Bierman i B. Buch-
bindier. Twierdza oni, Ze w celu opanowania mowy ustnej uczacy si¢ powinni
zautomatyzowaé umiejetnosei, to znaczy wytworzyé nawyki postugiwania sie
koniecznym minimum materiatu jezykowego. Zautomatyzowane umiejetnosci
autorzy nazywaja gotowos$cia operacyjna. Osiagnaé ja mozna, stosujac rézno-
rodne éwiczenia jezykowe zbudowane na zasadzie logiki (m. in. tablice sub-
stytucyjne i transformacyjne), éwiczenia artykulacyjne itp. Jednakie w pro-
cesie komunikacji naturalnej potrzebne sg jeszcze dodatkowe nawyki sponta-
nicznego stosowania elementéw jezyka w zmieniajacych sie sytuacjach. W wa-
runkach naturalnych wlaczenie sie do aktu komunikacji wymaga odpowiednich
elementéw zaréwno jezykowych, jak i ekstralingwistycznych. A zatem w sys-
temie éwiczen pogladowych wytwarzajacych nawyki konwersacyjne w jezyku
obcym powinny byé stosowane éwiczenia wyrabiajace gotowosé motywacyjna.
Wyzej wymienieni autorzy slusznie — naszym zdaniem — podkrelaja, ze
éwiczenia takie powinny podnosié umiejetnosci i nawyki uczniéw do stopnia
odpowiadajacego wymogom naturalnych komunikacji jezykowych, powinny

13 'W. F. Carey, Problems of Misunderstanding. M echanical Aids to Technical Pre-
sentation, ‘“The Year Book of Education” 1960, s. 90.

14 T1., WU. Tanenepun, Tunst opuenmayuu u axmugHocmb o06yuenus, ,,Pamsubcka HIKoya’
1962, nr 3, 8. 23 - 28.
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byé tez wzorem, modelem, a jednoczeénie stuzyé jako bodziec do wypowiedzi
w konkretnej sytuacji zyciowej2s.

Najbardziej efektywng pogladowa pomocs dydaktyczna, ktéra przedstawia
modele komunikacyjne jezyka obcego i jednoczesnie pobudza do wypowiedzi
w konkretnej sytuacji zyciowej, jest film. Spelnia on najlepiej zadania skon-
struowania éwiczen trenujacych gotowos$é motywacyjna uczacych sie do
méwienia oraz do bezposredniego rozumienia mowy. Jak pisze L. Leja:

Z pojawieniem sig filméw na poczatku obecnego wieku powstaly pierwsze myéli
o mozliwosci samodzielnego wykorzystania kina w procesie nauczania. Iluzja ruchu od-
czuwana jako sam ruch zycia i mys$li, synchronizacja obrazu i dzwieku, kinematogra-
ficzne obnazanie ukrytych zjawisk i proceséw, detalizacja i powigkszenie, analiza ulotnych
i dlugich proceséw — wszystko to sg czynniki powaznie zwiekszajace efektywnodé
nauczania. Nadzwyecza]j imponowal wykladowcom dynamizm filmu, a szczegélnie mozli-
woséci jednoczesnego méwienia 1 pokazywania. Oko kinowe wystepuje tutaj jako instru-
ment poznania, a montaz filmowy wybiera rzeczy istotne dla przekazu!s.

Film przedstawia najczesciej osoby méwiace, a zatem do rozumienia ko-
munikatu przyeczynia sie prozodia jezykowa, gest, mimika oraz sytuacje
pozajezykowe. Méwigcy przekazuje quantum elementéw znaczacych przez
intonacje, niewerbalne $rodki komunikacji, ktére pozwalaja stuchajacemu
fatwo zrozumieé, a nawet wyprzedzié my$l nadawey komunikatu.

Konkretne zagadnienia stawiane przez teorie filmu naukowo-dydaktyczne-
go rozpatruje znany radziecki pedagog i teoretyk filmu S. Archangielskij.
Za pierwszoplanowe uwaza on nastgpujace: 1) w jakich wypadkach nalezy
stosowaé film naukowo-dydaktyczny w procesie nauczania (przy przerabianiu
jakich tematéw)? 2) jaki charakter powinny mieé pomoce filmowe? 3) jakie
§rodki wyrazu powinno sie stosowaé? 4) jak nalezy pomoce filmowe wyko-
rzystywaé?’

Film powinien byé skomponowany tak, aby w maksymalnym stopniu ak-
tywizowaé uczgcych sie w procesie percepcji materialu filmowego, ulatwiaé
jego poréwnanie, analize, transponowanie, synteze itd., ulatwiaé prze-
niesienie uczniéw do réznych okolicznodci oraz stwarzaé réznorodne sytuacje
wymagajace odpowiednie] reakcji jezykowej.

Film jezykowy jest §rodkiem audiowizualnym przedstawiajacym pogla-
dowo$é sytuacyjna. Sytuacje i tekst filmu tworza tzw. sytuacje jezykowe.
Podobnie przezrocza réwniez przedstawiaja sytuacje jezykowe, lecz sa one
nienaturalne i moga byé wykorzystane jedynie w okre§lonym miejscu.

15 1. M. Bepman, B. A. Byx6unaep, Cumyamusnocms u o6yuenue ycmuoii peuu, ,,VIHOC-
TpaHHBIE 3BIKH B TuKose” 1964, nr 5,s. 10 - 12,

16 L. Leja, Wykorzystanie telewizji jako Srodka-metody w ksztalceniu nauczyciels.
W: Telewizja w szkolnictwie wyiszym, Warszawa 1972, s. 190.

17 C, . ApxaHrenbcKuil, Pazmorusenus y sxpana, ,,BeCTHUK BbICuIel mkoybr” 1965, nr 3,
8. 25 - 29,
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Wymaga jeszcze naswietlenia problem stosunku filmu do telewizji w naucza-
niu jezyka obcego. Z jednej strony maja one cechy wspdlne, np. sprowa-
dzaja swiat do audytorium, pozwalaja przekazaé informacje i zademonstrowaé
wszystko to, czego metodami tradycyjnymi przekazaé sie nie da. Telewizja
posiada przewage nad filmem, gdyz réwnoczeénie moze obstugiwaé wiele sal,
a nawet budynkéw o duzej liczbie uczniéw, nie wymaga zaciemniania sal.
Jednakze ma ona tez swoje minusy: 1) maly obraz; 2) niewspélmierny wielo-
milionowy koszt; 3) wreszcie, co bardzo wazne, telewizja musi przewaznie
wykorzystywaé juz istniejace filmy (na réwni z innymi formami pracy). A za-
tem, najpierw trzeba zrealizowaé filmy i wyodrebnié ich specyfike w nauczaniu
jezykéw obceych.

6

Jednym z czynnikéw sprzyjajacych rozumieniu i trwatemu zapamigtaniu
odebranej informacji jest prawidlowe wprowadzenie zasady pogladowosci
W nauczaniu, a w szczegolnodci wdrozenie wspdlezesnych §rodkéw technicznych
do procesu dydaktycznego. Srodki techniczne kompensuja brak naturalnego éro-
dowiska jezykowego, ktére jest konieczne, by wytworzyé i utrwalié¢ podstawowe
nawyki i umiejetnosci jezykowe, realizujg jedng z gtéwnych zasad nauczania
— zasade pogladowosci audialnej i audiowizualnej w nauczaniu konwersacji
obcojezycznej. Za najbardziej efektywny w tym wzgledzie uwazamy film
jezykowy przedstawiajacy najrozmaitsze kolizje zyciowe, wymagajace uzycia
odpowiednich form mowy potocznej. Nie jest on oczywiscie jedyna pomocs
w nauczaniu jezyka obcego. Z proponowanych przez W. Passiekal® pomocy
wybraliSmy nastepujgce tworzace kompleks §rodkéw tradycyjnych i nowo-
czesnych w nauczaniu jezykéw obeych:

. Podrecznik dla nauczyciela — teksty+wskazéwki metodyczne.

. Podrecznik dla studenta — materiaty tekstowe.

Podrecznik zawierajacy teksty lektury domowej-+zadania kontrolne.

Nagrania do trenowania artykulacji (zadanie — przerwa, tzn. dwa takty).

Nagrania éwiczgce uzycie form gramatycznych (zadanie — przerwa —

kluez — przerwa, tzn. cztery takty).

Komplet przezroczy udzwiekowionych — do aktywnego stuchania.

7. Przeirocza udiwiekowione sytuacyjne (zadanie ~— przerwa — klucz —
mowa dialogowa).

8. Przezrocza udiwigkowione zawierajace fabule — éwicza mowe monologowa.

9. Film diwigkowy — rozumienie ze stuchu (do stuchania).

o 00 10 e

&

18 B, B. ITaccek, Memoduueckue YKA3aHUA K KOMMAEKCHOMY UCHOAb306AHUIO MEXHUYECKUX
cpeocms., W: IIpumenenue mexnuueckux cpeocme oOyueHusa 048 unmencupuxayuu o0yuenus uHo-
cmpanneim asvikam, Pura 1971, s, 46 - 47,
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10. Film dzwiekowy — produkcja (méwienie monologowe).
11. Film dzwiekowy — shluchanie i méwienie, rozwijajace mowe monologows
i dialogows, najbardziej skomplikowany.

Podkreslamy przy tym, iz nauczyciel nadal odgrywa gléwng role: zwaza na
prawidlowe powtarzanie, reguluje rytm i tempo zajeé, klasyfikuje, dawkuje
lub uklada éwiczenia dodatkowe w zaleznodci od stopnia trudnodci, kieruje
$wiadomym pokonaniem interferencji jezyka ojczystego. W poréwnaniu z nim
(twdrcze pomysly, elastycznosé, erudycja, intuicja) srodki techniczne pozostaja
jeszcze daleko w tyle. Zastosowanie §rodkéw technicznych nie zmniejsza
zatem roli nauczyciela, lecz odwrotnie — wymaga wigkszych wiadomosci,
uwagi, napiecia nerwowego, zwieksza jego ogdlny wiysilek.

AHTOHU MAPKVYHAC, MUKOJIAX CTE®AHUIINH

POJIb U MECTO TEXHUYECKUX CPEACTB B OBVUEHINM MHOCTPAHHBIM
A3BIKAM

Pe3ioMe

Opnuolt M3 OCHOBHBIX (YHKLMI s3BIKA SABIACTCA €r0 KOMMyHHKaTuBHast GyHKums. OcobeHHO
BaXKHa OHA B HACTOsIIlEE BPEMS, TaK KaK B CBSA3H C HHTEHCHUUKaUKE MEXOyHAPOAHEIX OTHOIICHHI
M HAaYYHO-TEXHHYECKOM pEBONIOUMEH PACTET CIPOC HA CIELHAJIHCTOB, 6€rno 3HAIOIMX MHOCTPaH-
Hble A3plkH. ClIe0BaTENIbHO, HEOTJIOKHOM 3ajayeil B Jiejie YCOBEDIMICHCTBOBAHUS NPENOAABAHMA
MHOCTPAHHBIX S3bIKOB CTAHOBHUTCH PaCIUMpPEHHE Kpyra CIoco0OB M NPHEMOB, MOBBHIMAIOMUX 3¢-
GEeKTUBHOCTL OOyYeHHs IYTEM NMPHMEHEHHUsS Pa3HOOOPA3HBIX YUeOHBIX ITOCOGHIL, H OCOOGEHHO TeX~
HIYECKHX CpeacTB. IMess B BuAy NpHOPHTET YCTHOH KOMMYHHUKAIIMH MEXAY JIOIBMH, CIEIOBAIIO
OBl ompelenuTs, Kakue CPEICTBA COAEHCTBYIOT OOpa30BaHMIO HaBBIKOB M YMEHHWH HHOA3BIYHOH:
YCTHOI peyn.

TIpu xnaccudmkanwy BarasOHBIX TOCOOMH, TPUMEHIEMBIX B 0OYYEHHH MHOCTPAaHHBLIM A3BIKaM,
IJIaBHBIM XPMTEPHEM CIEYET CYUTATH Helb 0Oyuenust. Cpean HarmsiaHBIX ICCOOMIT 0coO0e 3HaYCHHE
HMMEIOT TEXHHYECKHE CPEICTBA, KOTOPhle IOAPa3aeISIoTCs Ha HRGHOPMAaLUMORHEIE, KOHTPOJIMPYIOILHE
u obyvaromipe. OHy METEHCHULEPYIOT paboTy ydalmxcs B ayAMTOPHOE ¥ BHEAYIMTOPHOE BpeMs,
YBEJTMYMBAIOT BpeMs OOLICHHS C HHOS3BLIMHOW Peyblo, OOJEeryaroT MHAMBHAYaJIM3alMIO IPOLECCa
obyyvenmus. ‘

Bo BpeMs M3y4YeHUS HHOCTPAHHOTO S3bIKa B CO3HAHUE YYAIMXCs, KaK NPABHIO, HE MOCTYNaloT
HOBBIE CBEJlCHUS O peasbHOM meiicTBHTENbHOCTH. TaxuM o6pa3oM, LeNb TEXHHYECKUX CPENCTB —
IIOMOYb NEPEKTIOYATECA ,,HA MEIIJICHUE ® HA HHOCTPRHHOM S3BIKE U 3a0HO YCTPAHHUTh CIIOXHBIE
MeXaHu3Mbl POAHOM peur. CneayeT NOMHHTH O B3aMMOCBSI3U IPOTPAMMHUPOBAHHOIO OOY4YEHUS
¥ IPUMEHEHHUS TEXHAYECKUX CPEACTB.

CiyxoBbl€ TEXHMYECKHAE CpeacTsa (rpaMModoH, MarHUTOOH, A3bIKOBas abopaTopus) He 00-
JIerYaloT NpHOOpeTeHHst YMEHMH MOJb30BATHCA S3HIKOM B ONPENEIIEHHBIX KOMMYHHMKATUBHBIX
CHUTyal MsX, OO YCTHAS peyub He MOXeT (YHKIHOHHPOBATh B OTPBIBE OT rOBOPSAIIMX, OT OOCTOfA-
TEJIBCTB, 00YCAOBAMBAIOIMMX HHPOPMALKIO. DTY POJIb MOTYT MCIIOJIHATD JIMIITL TEXHHYECKHE Ay AHO-
-BU3yallbHble CPEACTBa (03ByYeHHbIE AHa(HIIBMBI H 3ByKOBbIE KHHO(DHILMBI). SI3BIKOBBIE CATYallNH,

mpeACTaBlIeHHbIE MuaduIbMAMH, CIIMITKOM MCKYCCTBEHHEL MX MOXHO MCIIONB30BaTh TONBKO
H

B HCKOTOPBIX CIIyYasiX.
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CaMpiM 3¢(eKTHBHBIM HATIANHBIM OUIAKTHYECKMM MOCOOHEM, NPEACTABIISIOIAM KOMMYHH-
KaTHBHBIE MOIEJI WHOCTPAHHOTO SI3bIKa M MOOYXHAIOWIMM K BBICKA3HLIBAHHIO B KOHKPETHBIX >KH3-
HEHHBIX CHTyalUsX, MOXET OBITh MIIb A3bIKOBOM yueOHBIM (mabM. Takoi ¢uabM mokasbBaeT
NPEAMYIIECTBEHHO TOBOPSAIMIMX IePOEB, CIEHOBATENHFHO MOHAMAHMIO COOOIIEHMS COAEHCTBYIOT
npoconusi, XKecT, MAMWUKA, BHEAZBIKOBbIC (axTOphl. OH JOJDKEH OBITH MOCTPOEH TaKUM 00Opa3oM,
9T00BI B MaKCHMAJLHOM CTENEHA aKTUBH3HPOBATh YYaIMXCst IUIA BOCHPHATHSA KAHOMH(GOpManuH,
IIOMOTaTh YYCHHKAM IOIKIIOUYATECS K [HEHCTBHIO, BBI3BIBATH PA3HOOOpA3HBIE 3MOLHMOHABHBLIE
¥ BepOAILHBIE PEAKITHH,

OpOHaxO HE MOMJIEXHUT COMHEHHIO YTBEPXKICHHE, YTO KAHOGUIBLM HE MOXET OBITH €IMHCTBEH-
HBIM TIOCOOHEM B Ipolecce oOydeHHs MHOCTPAHHOMY SI3BIKY, HO JOJDKEH IPHMEHATHCS HAPALY
C APYTHMH CPECTBAMH.

THE ROLE AND PLACE OF TECHNICAL AIDS IN THE LANGUAGE LEARNING
PROCESS

by -

ANTONI MARKUNAS, MIKOEAJ STEFANISZYN
Summary

One of the main functions of a language is as a means of communication. It is es-
pecially important nowadays with regard to the development of international relations
and scientific revolution and an increased-demand for specialists with a knowledge of a
language. That’s why the main task in language teaching is to improve the methods
of teaching by using different means. Among the visual aids special importance should
be given to technical aids which can be divided into informational, controlling and teach-
ing. They intensify the students’ work in class and at home, increase the time of contact
with a foreign language, help to individualize the process of learning.

Whilst learning the language the students, as a rule, do not get new information
about the surrounding world. That is why the aim of technical aids is to help the students
to transfer into the foreign language and do away whith an interference of the native
language. It is necessary to remember that the programmed teaching and technical
aids should be interdependent. Such technical aids as a tape-recorder record player
and language laboratory do not help in the acquisition of language skills in certain com-
municative situations because oral speech cannot function without speakers and a sut’able
situations. Only technical audio-visual aids can play this role.

The most effective didactical means, which present the communicative model of a
foreign language and induce the students to speak is language teaching-films. But it goes
without saying that teaching-films cannot be the only means in the process of language
learning. It should be used together with other visual aids.



