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PERIODYZACJA NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO
W SZKOLE POLSKIEJ

1. UWAGI WSTEPNE

Jak wiadomo, w naszym kraju powszechnie nauczanym jezykiem miedzy-
narodowym jest jezyk rosyjski. UzyliSmy okreslenia ,,miedzynarodowy”
$wiadomie, gdyz obecnie jezyk ten zna okolo pdl miliarda ludzi na éwiecie.
W jezyku rosyjskim publikuje sie trzecia cze$é nakladéw Swiatowej litera-
tury naukowo-technicznej, w dziedzinie za§ medycyny i fizyki — nawet po-
lowe!. W ZSRR ukazuje sie najwieksza liczba przekladéw publikacji zagra-
nicznych na jezyk rosyjski, przy jednoczesnym zwiekszeniu publikacji w je-
zyku rosyjskim poza granicami Zwiazku Radzieckiego. Jest to jezyk pierw-
szego na $wiecie panstwa socjalistycznego, bedacego awangarda bojownikéw
o pokéj, postep spoleczny 1 przyjazn miedzy narodami wszystkich kontynen-
téw. Nic wiec dziwnego, ze nasze wladze oéwiatowe wprowadzily nauczanie
tego jezyka juz od V klasy szkoly podstawowej. Jest on obowigzkowy réw-
niez w szkolach §rednich oraz przewaznie na dwéch pierwszych latach studiéw.
Niestety, praktyka wykazuje, iz zazwyczaj nauke jezyka rosyjskiego roz-
poczyna sie trzy razy od podstaw. Jak to bardzo trafnie ujat M. Olechnowicz:
,,W dziewigtym i dziesigtym roku uczenia sie jezyka rosyjskiego studenci
nadal tkwiag w tematyce, ktéra przerabiali w szkole podstawowej i éredniej
i z ktérej dowiadywali sie, Ze w pokoju sg okna i drzwi, a w mieszkaniach s3
tazienki z lustrami, przed ktérymi mozna sie golié i uczesaé, a w sklepie mozna
kupié¢ garnitur. Te metody spowodowaly znaczne obnizenie zainteresowan
nauka jezyka rosyjskiego u studentéw’’ 2. Dzieje sie tak miedzy innymi dla-
tego, poniewaz mamy nie najlepsza kadre nauczycieli i lektoréw (z szacun-
kowych obliczern wynika, iz okolo 459, nauczycieli wszystkich jezykéw nowo-

t Przytaczam za ,,Sztandarem Mlodych’” z dnia 30 I 1973 r., nr 25.
3 M. Olechnowicz, Nauczanie jezykéw obcych w szkolach wyzszych, ,.Jezyk Ro-
syjski” 1973, nr 4, s. 226.
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zytnych nie posiada odpowiednich kwalifikacji), jak réwniez niewlasciwie
pojete cele nauczania.

Dotyczy to neofilologii, gdzie system nauczania jezyka kierunkowe-
go jest czesto jeszcze zbyt oderwany od przyswajania zZywego jezyka.
7 wlasnego do$wiadczenia wiemy, ze sprawa ta jest szczegdlnie aktualna na
filologii rosyjskiej. Problem ksztalcenia nauczycieli rusycystéw stal sie pod-
miotem dyskusji na lamach organu teoretycznego i politycznego KC PZPR
»»Nowe Drogi”’. Wypowiadali si¢ tam na temat m.in. B. Bialokozowicz, A. Do-
ros, S. Siatkowski, W. Wozniewicz, Z. Garbowski i inni. Zgadzamy sie z kry-
tyczng oceng stanu rusycystyki polskiej w zakresie dydaktyki jezyka rosyjs-
kiego, chociaz nie kwestionujemy pewnych osiagnieé. O przygotowaniu
absolwentéw szkél érednich z jezyka rosyjskiego przekonujemy sie jednak
m.in. na egzaminach wstgpnych na wyzsze uczelnie, w tym na filologie rosyjska.
Kandydaci wynoszg ze szkoly niewlasciwe nawyki i umiejetnosci, na ktd-
rych wykorzenienie lektorzy traca wiele czasu i energii, tym bardziej, ze sy
oni zdani najcze$ciej na wlasng pomyslowoéé i inwencje?.

W tej sytuacji nalezaloby usprawnié¢ dotychczasowe metody, formy i érodki
nauczania jezyka rosyjskiego na wszystkich szczeblach, a zwlaszeza na
studiach rusycystycznych, bowiem na pierwsze miejsce wysuwa Si¢ pos-
tulat lepszego przygotowania nauczycieli rusycystéw. Naszym zdaniem,
jednym z istotnych elementéw usprawnienia dydaktyki jezyka rosyij-
skiego jest u$wiadomienie i wyodrebnienie stadiéw nauczania w ogdle,
a takze konieczno$é periodyzacji nauczania na konkretnym stadium, w na-
szym wypadku — na filologii rosyjskiej. Prébe takiej systematyzacji podej-
mujemy w niniejszym artykule.

2. ETAPY NAUCZANIA I UCZENIA SIE

Ogolnie wiadomo, iz uczenie si¢ jest procesem WJelostronnle aktywnym.
E. Fleming wyréznia nastgpujace rodzaje aktywnosei:

1) intelektualna (mys§lenie, odkrywanie);

*2) sensomotoryczna (spostrzeganie, dzialanie);

3) emocjonalna (przezywanie, motywacja);

4) werbalna (méwienie glo$ne, méwienie ciche, ekspresja?).

Badania psychologéw wykazaly, ze obok aktywnosci intelektualnej, sen-
somotorycznej i'emocjonalnej koniecznym skladnikiem procesu uczenia sig jest
réwniez aktywno$é werbalna. Jezeli uczacy sie ma w pelni przyswoié sobie

3 Por. E. Sowinriska, Refleksje na temat wynikéw nauczania jezykéw obcych w szkole
dredniej na zasadzie obserwacyi w szkole wyzszej, ,,Jezyki Obce w Szkole” 1961, nr 5, s. 303.
¢ E. Fleming, J. Jacoby, Srodki audiowizualne w dydaktyce szkoly wyzszej, War-

szawa 1069, 8. 9.
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poznawane tresci, musi on uciekaé¢ sie¢ do méwienia (zewnetrznego lub we-
wnetrznego), gdyz dzieki slowu wyodrebniajgcemu poszczegdlne elementy
z calo$ci nastepuje analiza 1 synteza percypowanych rzeczy i zjawisk, uswia-
domienie zwiazkéw oraz powstanie pojeé. W nauczaniu jezykéw obeych ak-
tywno$é werbalna ma szczegélne znaczenie, gdyz bez niej staje sie niemoz-
liwe opanowanie syntetycznego kodu fonicznego, czyli méwienia w jezyku
obecym. -

Wiadomo réwniez, ze kazde nauczanie zorganizowane cechuje okreslona
struktura dydaktyczna oraz, ze uczenie si¢ przebiega etapami i powinno mieé
charakter integracyjny. Jest to bodajze druga gléwna zasada procesu po-
znawania. Na ten temat ostatnio duzo si¢ méwi i pisze. Teorie etapowego
ksztaltowania czynnogci umyslowych opracowal radziecki uczony P. J. Gal-
pierin. Twierdzi on, Ze zanim dzialanie praktyczne przybierze postaé dzialania
umyslowego, przechodzi ono przez pieé faz:

1) etap wstepnego zapoznania sie z rodzajem i charakterem czynnoseci;

2) etap zmaterializowanego, praktycznego wykonywania czynno$ci w for-
mie zewnetrzne;j;

3) etap wykonywania czynnoéci zwerbalizowanvech w mowie zewnetrznej
(ustnej lub pisanej);

4) etap wykonywania czynnoSei zinterioryzowanych w mowie wewnetrznej
(cichej);

5) etap koncowego uksztaltowania sie abstrakeyjnych czynnosei umysto-
wych i ich automatyzacjas.

Zaznacza przy tym, ze ,,obrébka’ etapowa jest konieczna nie dla wszyst-
kich elementéw czynno$ci (dzialania), lecz jedynie dla niektérych, bardziej
zloZzonych. Pozostate elementy moga byvé wykonane od razu w formie umys-
lowej. Kazdy poziom czynnosci zostaje opanowany stopniowo tak dalece,
by umozliwié przejscie na etap wyiszy. Nowo nabyte wiadomoscei i umiejetnoéci
zostaja wlaczone do juz istniejacych w pamieci, tworzac jednolita calodé.
Jedynie stworzenie warunkéw do ich integracji w drodze etapowego przy-
swajania stanowi o powodzeniu dydaktycznym. Sukcesywne ksztaltowanie
umiejetnosei i nawykéw jezykowych zapewnia uczgcemu sig stopniowe opa-
nowanie automatyzméw. Kazdy nowy poziom opanowania jezyka obcego
powstaje i rozwija sig na bazie poprzedniego, kazdy poziom nastepny konczy
i doskonali poprzedni. Rozpatrujac problem opanowania sprawnosci kon-
wersacyjnych w jezyku obcym, G. G. Gorodilowa stusznie podkreéla, iz w od-
réznieniu od innych czynnoéci méwienie jest dzialalnoscia drugiego systemu

5 Por.:I1. 1. l'anbnepun, OcHosusle pe3yabmamesr uccaedosanuii no npobaeme ,,Popmupo-
6anue yscmeenusix deicmeuii u namami”, Mocksa 1966; M. I1. Tansi3una, Teopemuueckue npo-
6aembr npozpammuposarnozo obyuenus, Mocksa 1969; M. Cackowska, Radziecka operacyjna
teoria myslenia 1 proby jej zastosowaniu w dydaktyce, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1966,
nr 1, s. 208 - 210.
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sygnalowego i w zwiazku z tym ma swoja specyfike, gdyz posiada dwa plany:
plan semantyczny i plan ekspresji. W procesie méwienia w jezyku ojczystym
dzialalno§é urzeczywistnia sie¢ wedlug wzorca wewnetrznego. Wzorzec ten
w planie semantycznym zwigzany jest z umiejetnosciag zaprogramowania
wypowiedzi, w planie ekspresji za§ — z obecno$cia udoskonalonych (nie-
u$wiadamianych) dziatann mownych. Podczas opanowania mowy obcojezycz-
nej méwigcy realizuje dzialalnoéé najpierw wedlug wzorca zewnetrznego,
ktéry stopniowo przechodzi w wewnetrzny. Wzorzec zewnetrzny mozna zapre-
zentowaé¢ przez stosowanie réinych rodzajow pogladowosci, ktéra wyko-
rzystuje sie dla planu semantycznego w celu zaprogramowania wypowiedzi,
a dla planu ekspresji w celu ulatwienia ,,ubrania’ jej w odpowiednig forme.
W zaleznosci od etapu nauczania realizuje sie méwienie wedlug nastepujacych
wzorcdw:

1) zewnetrzny zmaterializowany (up. seria przezroczy, film);

2) zewnetrzny slowny (zadaje sie temat lub sytuacje);

3) wewnetrzny (wypowiadanie wlasnych mysli, sadéw itp)e.

Dlatego tez i w nauczaniu jezyka obcego nalezy dokonaé racjonalnego
podziatu na etapy i stopnie, by z jednej strony tworzyly one pewien monolit,
z drugiej za8 wewnatrz réwniez byly podzielone na cykle i okresy.

W oparciu o obserwacje nad akwizycja mowy (jezyka) niektérzy autorzy’
proponuja podzial nauczania jezyka obcego na dwa etapy: podstawowy i zaa-
wansowany. Twierdza oni, Ze analogicznie do tego, jak dziecko w pierw-
szym — stosunkowo krétkim — okresie Zycia przyswaja nawyki jezykowe
i niewielki zaséb wyrazéw, nabywajac kompetencje jezykowa, w drugim za$
intensywnie wzbogaca slownictwo i frazeologie w jezyku rodzimym (co prak-
tycznie odbywa sie przez cale zycie), przebiega droga opanowania jezyka
obcego, a zatem i jej etapy sa takie same. Wydaje nam sie, ze podzial taki
wymaga pewnego uzupelnienia. Przede wszystkim mozna by zunifikowaé
terminologie¢ w tym zakresie. Gdy chedzi o okres zapoznajacy z podstawami
jezyka, proponujemy okreslenie ,,stadium poczatkowe’, okres kontynuowa-
nia nauki jezyka obcego — ,,stadium zasadnicze’ i wreszcie ,,stadium kon-
cowe”’. W ramach tych trzech stadiéw wyréiniamy poszczegdlne stopnie
i etapy, wychodzac nie tyle z zalozenr programowych, ile z obserwacji praktyki
zyciowej. W celu lepszego unaocznienia takiego podzialu zamieszczamy nas-
tepujaca tabele (na przykladzie jezyka rosyjskiego w szkolach polskich):

¢ I'. I. Topoaunosa, Poab u mecmo KazAA0HOCMU 6 HPOYeCce PA36UMUA PEYEsbiX HABLIKOS
u ymenuii, W: Ayoduo-eusyasvhvie cpeocmga npu o6yuenuu unocmpanyes pycckomy A3wiky, Mocksa
1971, 8. 6- 7.

7 P. Nomanczuk, Aktualne zagadnienia metodyczne w nouczaniv jezyka rosyjskiego,
Warszawa 1967, s. 14 i nast.



Periodyzacja nauczania jezyka rosyjskiego 175

Stadia nauczania Stopnie nauczania | Realizacja
I. Stadium 1. Stopient podstawowy w klasach V . VIII
poczatkowe a) okres bezpodrecznikowy
b) kurs wlasciwy
II. Stadium 2. Stopien éredniozaawanso- w szkolach érednich
zasadnicze wany

a) kurs korekeyjny
b) kurs wlasciwy

3. Stopien zaawansowany w szkolach pomaturalnych
a) kurs korekeyjny oraz na lektoratach w szko-
b) kurs specjalistyczny lach wyzszych
ITI. Stadium 4. Stopienn wyzszy na kierunkach filologii rosyj-
koncowe a) kurs korekcyjny skiej

b) kurs wladciwy

Widzimy zatem, iz a posterior: zostaly wyodrebnione trzy stadia i cztery
stopnie nauczania jezyka rosyjskiego. Jeszcze raz podkreslamy, Ze podzial
taki w duzej mierze zostal podyktowany przez istniejaca faktyczna rzeczy-
wisto§é. Wyrdznilismy na kazdym stopniu dwa etapy, nazywajac je kursami.
Zatrzymamy si¢ obecnie na interesujacym nas koicowym stadium nauczania
jezyka rosyjskiego, gdyz stanowi ono swego rodzaju tabula rasa. Najwiecej
uwagi jak dotad podwiecono poczatkowemu stadium nauczania, moze m.in.
dlatego, ze jak pisal H. E. Palmer: ,Jezeli zatroszczymy sie o stadium po-
czatkowe nauczania, to stadium zaawansowane zatroszczy sie samo za siebie®.
Niezaleznie od liczby prac teoretycznych i eksperymentalnych dla nikogo
nie jest tajemnicy, ze abiturienci ubiegajacy sie o przyjecie na studia wyzsze —
jak juz wspominaliémy — reprezentuja mierna znajomo$é jezykéw obeych.
Wszystko to upowaznia nas do bardziej szczegélowego podzialu stadium
koricowego nauczania jezyka rosyjskiego na etapy, gdyz przed prowadzgcymi
éwiczenia praktyczne stoja zwigkszone zadania nie tylko ulatwienia studen-
tom nabycia nowych umiejetnodci i nawykéw, utrwalenia w pamieci nowego
materiatu jezykowego, lecz (co o wiele trudniejsze) dopomozenia w wyko-
rzenieniu starych nawykéw niewlasciwych.

3. ETAPY NAUCZANIA JEZYKA KIERUNKOWEGO NA FILOLOGII
ROSYJSKIEJ

W $lad za M. Boroduling i N. Mining etapami bedziemy nazywali wzajemnie
powiazane cykle majace wlasne cele, material nauczania i metody pracy.
Wewnatrz kazdego etapu nastgpuje bardziej szczegélowy podzial materialu

8 H. E. Palmer, The Principles of Language Study, London 1926, s. 18.
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jezykowego, a takie okreslenie umiejetnosci i nawykdéw, ktére nalezy przy-
swoié¢?. Podzial na etapy wedlug lat studiéw na filologii rosyjskiej nie jest
adekwatny ani do postawionych zadan programowych, ani do potrzeb prak-
tycznych, wobec czego ,,cezure’’ nalezaloby poprzesuwaé. Majac to na uwadze
proponujemy podzial calosci nauczania jezyka rosyjskiego na uniwersy-
teckich studiach rusycystycznych na cztery etapy:

a) etap pierwszy — wprowadzajaco-korekeyjny (z dominanta intona-
cyjno-fonetyczno-rytmiczna);

b) etap drugi — aplikujacy (z dominanta gramatyczno-leksykalna);

c) etap trzeci — automatyzujacy (z dominanta konwersacyjna);

d) etap czwarty — konhcowy (z dominanta konwersacyjno-stylistycz-
na).

I chociaz jezyka, jak wiemy, naleiy uczyé (i uczyé sie) kompleksowo,
podajac jednostki globalne zawierajace elementy fonetyczne, gramatyczne
i leksykalne, to uwazamy jednak za celowe na pierwszych dwéch etapach
wyodrebnienie dominanty aspektowej.

Oméwimy teraz proponowane etapy nauczania.

Etap pierwszy obejmowalby I semestr roku pierwszego. Jak stusznie
zauwaza W. D. Arakin, etap ten charakteryzuje sie ogromna rozbieznoscig
miedzy trescig §wiadomosci studenta, a jego mozliwosciami konwersacyjnymi,
przerwg miedzy myS$leniem, a Zle rozwinietymi sprawnos$ciami moéwienia
w jezyku obeym!. Ze szkoly éredniej uczniowie wynosza przewaznie nie-
wladciwe nawyki artykulacyjne, co hamuje éwiczenia konwersacyjne; baza
artykulacyjna studentéw jest zazwyczaj nietrwala, organy mowy nie przystoso-
wane do wymowy dzwiekéw rosyjskich. Nie maja oni pojecia réwniez o odreb-
no$ci intonacji i rytmu mowy rosyjskiej. A zatem przed wdrozeniem umiejet-
noéci i nawykéw méwienia przygotowanego i arefleksyjnego nawet w zakresie
ograniczonego minimum materialu jezykowego konieczna jest intensywna
praca korekcyjna nad usunigciem blednych przyzwyczajen i nawykow, utrwa-
lenie uzycia znanych juz érodkéw jezykowych i czesciowo nowych z zywej
mowy potocznej. Material jezykowy powinny stanowié te zjawiska, z ktérymi
uczniowie zapoznaja sie w szkole sredniej. W ten sposéb nastepuje utrwalenie
i czedciowa automatyzacja pierwotnych umiejetnosci i nawykéw mowy ustnej.
Musi by¢ zwiekszona liczba godzin pracy lekcyjnej i pozalekeyjnej w labora-
torium jezykowvm oraz w oparciu o érodki audiowizualne. Przykladowo,
majae do dyspozycji — wedlug zalozen nowego programu dla I roku filologii
rosviskiej — 8 godzin ¢éwiczen praktycznych tygodniowo, proponujemy na
pierwszym etapie 4 godziny przeznaczy¢ na éwiczenia fonetyczno-rytmiczno-

* M. K. bBopoayauna, H. M. MuuuHa, OcrHogbl npenooasawus UHOCMPAHHbIX A3bIKOG
8 A3bIkosom 6y3e, MockBa 1968, s. 45.

10 B, JI. ApakuH, 3manst 0éradenus peuvio Ha unocmpantom azvike, W: VIII mexnceyzoeckan
Hayuno-memoouueckan kondepenyus (Te3uch noxnanos), Mocksa 1967, s. 17.
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-intonacyjne, pozostale zad na éwiczenia mowy ustnej i pisanej na podstawie
przezroczy udiwigkowionych i filméw diwigkowych. Na etapie tym lepiej
unikaé éwiczenn z tekstami drukowanymi, by maksymalnie zwigkszyé bom-
bardowanie czasteczkami fonicznymi uszu studentéw, przyzwyczajonych
gléwnie do pracy z tekstem graficznym. Z tego tez wzgledu dobrze byloby
prowadzié wszystkie wyklady kierunkowe w jezyku rosyjskim, co niestety
wywoluje czasem sprzeciw niektérych dydaktykéw. Cwiczenia fonetyczno-
-intonacyjne muszg sie odbywaé oczywiécie w kontekscie stownym i zdaniowym.
Praca ta powinna byé kontynuowana i na pozostalych etapach, stopniowo
schodzac na dalszy plan.

Etapem drugim proponujemy okreéli¢é nauczanie w semestrze II (r. I)
i IIT (r. II). Na tym etapie nalezy stopniowo poszerzaé i poglebiaé w sposéb
koncentryczny material jezykowy, stopniowo zwigkszaé liczbe éwiczen kon-
wersacyjnych (przewaznie mowy dialogowej). Studenci posiadaja juz okre-
Slony bagaz lingwistyczno-komunikatywny, umozliwiajacy w okre§lonych
przypadkach dosyé swobodne komunikowanie si¢ w jezyku rosyjskim. Stow-
nictwo powinno zawieraé w dalszym ciggu wyrazy z Zycia codziennego, nie
tylko neutralne, lecz réwniez zabarwione stylistycznie, z elementami frazeo-
logii oraz slownictwa spoleczno-politycznego. Zbliza sie¢ ku koricowi cykl
zajeé z gramatyki opisowej jezyka rosyjskiego, a zatem studenci powinni
przyswoié¢ sobie gramatyczne modele morfologii i skladni. Pamigtaé trzeba
takze o organizacji éwiczen neutralizujacych interferencje jezyka polskiego
oraz o przekazaniu podstawowych wiadmosci z realioznawstwa radzieckiego.
W aspekcie fonetyczno-intonacyjnym w dalszym ciggu wskazane jest utrwa-
lanie i udoskonalanie nabytych nawykdéw.

Do etapu trzeciego mozna byloby wlaczyé semestry IV (r. II), Vi VI
(r. III). W tym okresie nastepuje zwigkszenie tezaurusu ogélnego studentéw,
wyeliminowanie aspektowego nauczania kosztem udzialu méwienia arefleksyj-
nego (nieprzygotowanego, spontanicznego) z przewaga mowy monologowej.
Mowa zaczyna spelniaé swoja funkcje spoleczng — funkcje komunikacji,
$rodka wymiany informacji. Wigkszy nacisk kladzie si¢ na wykorzystanie
gérodkéw audiowizualnych, samodzielna prace pozalekeyjng studentéw.
W péiniejszej fazie tego etapu studenci po otrzymaniu fundamentalnych
wiadomosci o systemie jezyka na I i II roku rozwijaja umiejetnoéei i nawyki
poslugiwania si¢ nim' w okreslonych sytuacjach. Czgsto obserwuje si¢ obni-
Zenle poziomu nawykéw artykulacyjnych, gdyz nie prowadzi si¢ w zasadzie
éwiczen fonetycznych jako takich, za§ studenci sami zwracaja na to mniejszg
uwage, poniewaz sg zbyt pewni siebie. Wszystko to wymaga zwrécenia na
tym etapie szczegdlnie bacznej uwagi na indywidualne wskazywanie niedociag-
nigé. Naczelnym celem éwiczenn powinno byé przyzwyczajanie studentéw do
wyrazania swych myéli i sadéw w miare mozliwodci w swobodnej i niewy-
muszonej formie.
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Wreszcie etap czwarty stanowilby nauczanie na roku IV (semestry VII
1 VIII). Powinno teraz nastapi¢ nie tylko zapoznanie sig, lecz i praktyczne
opanowanie wszystkich styléw mowy rosyjskiej oprécz terminologii specjali-
stycznej i leksyki gwarowej. Elementy kultury rosyjskiej i realioznawstwo
osiggaja apogeum. Zmniejsza sie interferencja jezyka polskiego. Studenci
odbywaja lub juz odbyli praktyke pedagogiczna, zapoznajac sie z metodyka
nauczania jezyka rosyjskiego. Réznorodny zapas slownictwa i umiejetnodei
omijania trudnofci przez kombinowanie i stosowanie formy opisowej wyraza-
nych mysli ulatwia dyskusje, méwienie na dowolne tematy oraz wyrazania
swego stosunku do przekazywanych faktéw. Dokonuje si¢ tez leksykalno-
stylistyczno-artystycznej analizy tekstéw, studenci pisza referaty, wy-
pracowania, wystapienia, jak réwniez dokonuja tlumaczen ustnych i pi-
semnych.

Tak w skrécie wygladalby podzial nauczania jezyka rosyjskiego na etapy
na filologii rosyjskiej. Przy okazji kilka uwag odnoszacych sie do wszystkich
etapéw. Przez caly czas nauczania nie mozna zapominaé, ze jezyk shuzy jako
$rodek wyrazania mysli i kontaktéw miedzy ludZmi, éwiczenia za§ powinny
mieé¢ charakter komunikatywny. PrzejScie z etapu poczatkowego nauczania
do bardziej zaawansowanego odbywa sig stopniowo. Trudno tu ustalié granice.
Uczacy sie stopniowo zaczynaja stosowaé zapamigtane wzorce mowy w éwicze-
niach konwersacyjnych. Od poszczegélnych zdan uczacy si¢ przechodza do
dhuzszych wypowiedzi. Zapas slownictwa ciagle sie zwieksza, pojawiaja sie
elementy mcwy dialogowej i monologowej, zaczynaja sie tworzy¢ nawyki
i umiejetno§ei méwienia na rézne tematy: najpierw z zycia codziennego,
pdZniej na bardziej réznorodne. Uwaga studentéw powinna byé koncentro-
wana na zjawiskach jezykowych w Scistym powigzaniu z wyrazana trescis.
Niezwykle istotna sprawa jest okreslenie roli i miejsca teoretycznych wiado-
mosci o jezyku rosyjskim, ktére nie powinny stanowié celu samego w sobie,
lecz ulatwiaé nabycie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej. Cwiczenia z
gramatyki opisowej musiatyby mieé charakter funkcjonalny i powinny byé
skorelowane z éwiczeniami praktycznymi. Pamietaé tez nalezy o niekorzyst-
nym wplywie przerwy wakacyjnej na sprawno§é poslugiwania sie jezykiem
rosyjskim oraz o sukcesywnym przygotowywaniu éwiczen etapu nizszego do
uczestniczenia w procesie poznawania jezyka na etapie wyzszym, by w koncu
absolwent filologii rosyjskiej mégl swobodnie porozumiewaé si¢ w jezyku rosyj-
skim w zakresie wszystkich spraw zycia codziennego, swobodnie prowadzié
rozmowy, dyskusje na tematy zwiazane ze studiami w poprawnej pod wzgledem
leksykalnym, gramatycznym i stylistycznym formie oraz wykazaé si¢ po-
prawng wymowa na szczeblu fonemu, poprawnie uzywaé allofonéw, stoso-
waé wlasciwa dla danych konstrukeji zdaniowych intonacje rosyjska, jak
réwniez umieé¢ produkowaé teksty pisane.
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4. UWAGI KONCOWE

Niemal powszechne niezadowalajace wyniki nauczania jezyka rosyjskiego
na roznych szczeblach staly sie inspiracja do zaproponowania nowego ujecia
podzialu calodci nauczania na stadia, stopnie i etapy. Artykul stanowil prébe
periodyzacji procesu dydaktyki jezyka rosyjskiego ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem potrzeb filologii rosyjskiej. Bez nalezytego przygotowania bowiem
przyszlych nauczycieli rusycystéw pod wzgledem jezykowym trudno oczekiwaé
podniesienia poziomu nauczania jezyka rosyjskiego w szkolach podstawowych
i érednich. Zdajemy sobie sprawe z faktu, iZ propozycje nasze maja charakter
hipotetyczny i wymagaja eksperymentalnej weryfikacji. Jednakze uwzgled-
niajgc teoretyczne przeslanki uczenia sie i nauczania oraz rzeczywisty status
quo nauczania jezyka rosyjskiego, wydaje sie, ze podzial powyzszy mozna by
uznaé za shuszny i konieczny.

AHTOHHM MAPKYHAC

INMEPUOAUBALIMA OBYYEHUS PYCCKOMY A3bIKY
B MOJIBCKOW HIKOJIE

PesmomMe

Kak n3BecTHO, kaxaoe 00yueHre COCTOMT H3 HECKOJIbKUX 3Tanog. Teopus mo3TanHoro Gopmu-
pOBaHMs YMCTBEHHBIX [AelCTBHit Obia paspabotana Il. S, I'anbmepunbiM. IlTosoxeHHs 3Toit
TEOPHH MMEIOT Il OUAAKTHKM HHOCTPAHHBIX f3BIKOB ONpelesiEeHHOE 3HauyeHuWe. B 3To# cBaA3m
cienioBayio Obl BEIACIHTL B OOY4EHHHM PYCCKOMY SI3bIKY B NMOJBCKMX LIKOJIAX TPH CTAJWH: HAYAJIb-
HYIO, OCHOBHYIO M 3aK/JIOYMTeNbHyI0. OOyueHHe pyCcCKOMY f3BIKY HA 3aKJIIOUYHTENILHOH CTATHH
HE ABJAJIOCH JO CHX MOp NMPEAMETOM PacCMOTPEHHsi. MBI CYMTaeM LieNecooOpasHBIM Pa3lesIuTh
obyyeHue pyccKOMy fA3bIKY MOJILCKAX CTYAECHTOB-PYCHCTOB Ha YeThlpe 3Tana: I—BBOAHO-KOPPEKTHB-
Hotit (I cemectp); 1l — mpuxiapuoit (1l u III cemectpni): 11l — aBToMaTH3MpyrOmMH (IV, V u VI
cemectpsl); 1V — Bercwmit (VI u VIII cemectphl).

THE DIVISION INTO STAGES OF THE TEACHING OF RUSSIAN IN POLAND
by
ANTONI MARKUNAS
Summary

As it is well known each kind of teaching consists of several stages. The theory of
formation of mental activities in several stages was worked out by P. J. Galpierin. It hasa,
considerable importance for the foreign language didactics. In connection with this
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three stages in the teaching of Russian in Polish schools should be differentiated: element-
ary, fundamental and final. The teaching of Russian in the final stage has not so far
been an object of interest. The author thinks it advisable to divide the teaching of
Russian to Polish students of Russian philology into four stages: I — introducing and
correcting (I and IT semester); II — application (semester IT and III); III — automat-
izing stage (semesters IV, V and VI); IV — higher stage (semesters VII and VIII).



