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MIKOLAJ STEFANISZYN
Poznan

WOKOL ZAGADNIENIA TRANSFERU W NAUCZANIU
JEZYKOW OBCYCH

1. UWAGI WSTEPNE

Jednym ze zlozonych proceséw psychiki ludzkiej jest transfer, ktdrego
ukryty mechanizm daje czlowiekowi mozliwoé¢ wykorzystania i przeniesienia
pewnych opanowanych wpraw lub czynnoéci na inne czynnosci identyfikujace
sie z pierwsza lub do niej podobne.

Zjawisko transferu zostalo zaobserwowane przez psychologéw juz na
poczatku XX wieku, jednakie byly to badania fragmentaryczne, nie wy-
chodzace poza obreb psychologii. I dopiero intensywny rozwdj podstaw
psychologicznych w nauczaniu jezykéw obeych otworzy!l szerokie horyzonty
przed metodyka. Nowe koncepcje i zalozenia znalazly swoje odzwierciedlenie
w powstaniu pokrewnych dyscyplin, takich jak psycholingwistyka czy socjo-
lingwistyka.

Ostatnio zad niektérzy lingwidei i metodycy, jak np. S. Barchudarow
i W. Rosenzweig, sg zdania, Ze metodyke nauczania jezykéw obeych nalezy
rozpatrywaé jako galaz jezykoznawstwa stosowanego. Nie jest to nowe
sformulowanie, albowiem jako pierwszy wysunal taki postulat L. Szczerba.
Swiadezy to o znaczeniu, jakie zaczyna odgrywaé metodyka nauczania,
a w niedalekiej przyszlodci nalezy oczekiwaé dalszego zblizenia metodyki
z lingwistyka i psychologia, w wyniku czego moga powstaé nowe dyscypliny:
lingwometodyka lub lingwopsychometodyka.

Metodyka jako nauka interdyscyplinarna bez powiagzania z innymi dziedzi-
nami nauk nie jest w stanie rozwigzaé wszystkich probleméw wystepujacych
W procesie nauczania jezykéw obcych, poniewaz przed metodyks zostaly
postawione cele i zadania, ktdérych calkowite wyjaénienie pozwoli zglebié
niektére wlasciwosci komunikatora jezykowego, szczegdlnie wzajemne od-
dziatlywanie dwéch funkejonujacych w mézgu komunikatoréw jezykowych —
ojczystego i obcego.

Podjecie kompleksowych badan nad problemem bilingwizmu oraz teorii
komunikacji jezykowej zostalo podyktowane faktem uzyskania nader watpli-
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wych rezultatéw w nauczaniu jezykéw obeych zwigzanych z wprowadzeniem
na szeroka'skale audiowizualnych $vodkéw i metod nauczania, majacych na
celu wyeliminowanie z procesu nauczania wpltywu jezyka ojczystego. Jeszcze
do niedawna uwazano je za panaceum, obecnie samowystarczalno$é ich po-
dawana jest w watpliwoéé, gdyz zdano sobie sprawe z istnienia szczeg6lnych
mechanizméw psychologiczno-jezykowych, bez zglebienia ktérych najnowsze
osiagniecia techniczne przynosza niewspélmiernie male korzyséci. Potwierdza
si¢ zdanie L. Szczerby, ze jezyk ojczysty mozina wyeliminowaé z procesu
nauczania ,,... lecz wykorzenienie go ze §wiadomosci uczacych sie w warunkach
szkolnych jest niemozliwe’ 1.

Calo$ciowe zbadanie owych mechanizmdéw psychologiczno-jezykowych
natrafia w dobie obecnej na znaczne trudnosci zwigzane z niedostatecznym jesz-
cze poznaniem wyzszych czynnosei kory mézgowej. Niemniej jednak prowa-
dzone sg badania poszczegdlnych proceséw, w szczeg6lnosei zjawiska transferu.
Chociaz problem ten nurtuje wielu badaczy, w literaturze po$§wieconej temu
zagadnieniu znajdujemy najczeSciej fragmentaryczne wypowiedzi teoretyczne,
nie poparte wielostronnymi eksperymentami naukowymi.

W naszych rozwazaniach podsumujemy dotychczasowy stan badan nad
specyfika transferu, przeanalizujemy mozliwoéé zastosowania go w nauczaniu
jezykéw obeych oraz wyjasénimy niektére rozbieznosei dotyczace istoty trans-
feru i interferencji.

2. ZJAWISKO TRANSFERU W SWIETLE BADAN PSYCHOLINGWISTYCZNYCH

Problem transferu juz od dluzszego czasu interesuje psychologéw oraz
psycholingwistéw i odgrywa coraz to wigksze znaczenie w psychologii uczenia
si¢ i nauczania.

Wigkszo$é badaczy jest zgodna co do nastepujacego stwierdzenia: jezeli
wykonujemy jaka$ czynnoéé A, a nastepnie przystepujemy do wykonania
czynnosci B do A podobnej lub z nig identycznej, to przy wykonywaniu czyn-
nosci B postugujemy si¢ do$wiadczeniami zdobytymi podczas wykonywania
czynnoéci A. Réznice zdan natomiast powstaja przy prébie okreslenia, ktére
z poszezeglnych elementéw wykonanej czynnoSci A wplywaja dodatnio,
a ktére ujemnie na okreslone elementy wykonywanej czynnosci B.

Uzaleznione to jest od szeregu czynnikéw: pierwszym z nich jest utoz-
samianie procesu przeniesienia? i jego rezultatu. Sam fakt wystapienia prze-
niesienia nalezy uwazaé za zjawisko pozytywne w procesie nauczania, nawet

1 J1. Wep6a, IIpenodasanue uHOCMPanHbIX A36IKOE 8 CpeOHeil wkose. Obuwue eonpocsl memo-
Oduxu, MockBa—JIenunrpan 1947, s. 56 (cytat w tlumaczeniu autora).
3 W artykule autor uzywa pojeé ,,przeniesienie’ i ,transfer’” jako synoniméw.
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jesli poszczegdlne jego przejawy beda negatywne. Udowodniono, iz poliglota
lepiej i szybciej opanowuje kazdy nowy jezyk w wyniku przenoszenia nabytej
wiedzy jezykowej na opanowywany przedmiot, nawet je§li w poszczegblnych
wypadkach znajomo§é jezykéw pokrewnych jest zrédlem bledéws3.

Druga przyczyna zwiagzana jest z ukrytym charakterem transferu oraz
z niedostatecznym zbadaniem wyZszych czynno$ei mézgu. Jak wiadomo,
proces przeniesienia jest procesem ukrytym psychiki ludzkiej i dla badaczy
dostepny jest tylko rezultat, jaki za soba pociaga fakt wystapienia transferu.

Nalezy jednak stwierdzié, ze réznorodne zdania i poglady na wystepowanie
zjawiska transferu nawzajem si¢ dopehiaja i daja bardziej wszechstronne
pojecie o charakterze przeniesienia.

Prekursorami, ktérzy podjeli badania dotyczace transferu, byli psycho-
logowie amerykanscy E. L. Thorndike i D. S. Woodsworth4, Stwierdzili oni,
Ze przeniesienie wystepuje wéwcezas, jesli miedzy dwoma ezynnoSciami sa
identyczne elementy. Wystapienie punktéw stycznych jest ta wewnetrzna
przyczyna powodujaca powstawanie zjawiska transferu.

Z inng koncepeja przeniesienia wystapit w kilka lat pézniej psycholog
angielski G. Judds. Uwazal on, iz zasadniczy wplyw na powstawanie prze-
niesienia majg uogélnienia, mozliwo$é syntezy pewnych wiadomosci. Na
przyklad znajomosé przedmiotu A jest przenoszona na znajomoéé przedmiotu
B dlatego, ze czlowiek przyswajajac sobie wiedze o przedmiocie A rozwija
w sobie zdolno$é uogodlnienia i to wlasnie uogélnienie jest wykorzystywane
czesciowo lub catkowicie w stosunku do zjawiska A i do zjawiska B. G. Judd
twierdzil, ze transfer ma miejsce w tym wypadku, jesli czlowiek uogélnia
i wykorzystuje juz przyswojona wiedze i do§wiadczenie.

Poglady Judda na istote powstawania zjawiska przeniesienia zostaly
zyczliwie przyjete przez ogél psychologéw i przez diugi okres byly dominujace.

Teorie psychologa angielskiego rozwijali gestaltyécis. Byli oni zdania, ze
przeniesienie zalezy od nastgpujacych czynnikéw:

a) charakteru uogélnien,

b) mozliwo$ci zastosowania uogdlnien,

¢) od stopnia rozwoju intelektualnego skierowanego na zastosowanie

uogdlnien.

Z biegiem czasu psychologowie postaci wyodrebnili transfer innego rodzaju,
nazwany przez nich transpozycja. Polega on na tym, ze do nowej sytuacji
83 przenoszone juz nie identyczne elementy, ale pewne hierarchiczne uszerego-

3 V. Vildomec, Multilingualism, The Hague 1951.

4 Por. V. Prihoda, Wstep do psychologii pedagogicznej, Warszawa 1961, s. 260.

8 Por. U. Kurpocckas, Hexomopsie 6onpocst mMemoouku OGYYEHUA MOPOMY UHOCMPGH-
#Homy azwiky, Mocksa 1970, s. 3.

¢ W. Budohoska, Z. Wlodarski, Psychologia uczenia sig, Warszawa 1970, s. 231.
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wanie elementéw danej sytuacji oraz relacje zachodzace pomiedzy tymi
elementami?.

Dokonujae poré6wnania, nalezy stwierdzié, ze transfer powstajacy w rezul-
tacie identycznych elementéw ma charakter podéwiadomy, automatyczny i mo-
ze wystgpowaé na zasadzie odruchu warunkowego, podczas gdy transfer
zwany transpozycja oparty jest na procesach analitycznych, niemechanicz-
nych, zwigzanych z postrzeganiem i analizowaniem pewnych, nie zawsze
identycznych zjawisk i elementow.

Kolejny krok w badaniu zjawiska transferu poczynit E. Gibsons. W jego
mniemaniu istotnym czynnikiem determinujgcym skuteczno§é nauczania
jezykéw obeych jest ustanowienie dyskryminacji i réinic hierarchicznych
miedzy obiektem przyswajanym a obiektem przyswojonym. Podczas tej
czynnoéci transfer pozytywny ma miejsce wtedy, gdy przyswojone réznice sa
wykorzystywane na kolejnym etapie nauczania; natomiast transfer negatywny
moze zaistnieé¢ wtedy, kiedy nastepuje zastosowanie uogélnienr z pominigciem
etapu dokonania zréznicowania. Tym samym, w pojeciu E. Gibsona, doko-
nanie zréznicowan ma na celu ustanowienie granicy uogélnien, na gruncie
ktérych wlaénie wystepuje proces przeniesienia. Z nieco odmienna koncepcja
wystapili behawiorysci, dokonujac modyfikacji pojecia transferu. Ich zdaniem,
czynnikiem powodujacym wystapienie przeniesienia jest podobienstwo bodz-
c6w lub reakeji na te bodZce?.

Natomiast B. Underwood!®, przedstawiciel asocjacjonizmu doszedl do
wniosku, Ze na etapie uposrednienia zwiazki asocjacyjne wywoluja powstawa-
nie przeniesienia. Autor ten zatem podal w watpliwo§é wyniki badan swoich
poprzednikéw twierdzacych, iz transfer jest rezultatem reakeji uogélniajacej.

Wysuniete przez Underwooda przypuszczenie zostato sprawdzone w szeregu
doséwiadczen przez Ph. Cramera''. Wyniki eksperymentu dowiodly, ze zwigzki
asocjacyjne wywoluja znaczne uposrednienie, a wlasnie upoérednienie oparte
na zwiazkach asocjacyjnych zwielokrotnia pozytywny efekt transferu.

Prace Cramera potwierdzily réwniez istniejacg juz hipoteze mdéwiacy
o tym, Ze asocjacyjnie powiazane elementy wywoluja upoérednienie asocja-
cyjne potegujace zjawisko przeniesienia.

Kontynuujac badania naturalnych zwigzkéw jezykowych pomiedzy
podnieta (bodZcem) i reakcja (odpowiedzia) wyodrebnionych z poszezegélnych
grup sléw. J Adams i W. Montague? wykazali, ze naturalne jezykowe upo-

7 Ibid., s. 232.

¢ Por. 1. KaTpocckas, op. cit., s. 4.
* Ibid., s. 4.

10 Tbid., s. 5.

1 Tbid., s. 5.

13 Ibid., s. 6.
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§rednienie, nazwane przez nich medium, jest tym silniejsze im wiecej asocjacji
zachodzi pomiedzy A i B. Eksperymenty I. Richardsona i B. Browna 13
ujawnily zalezno8é efektywnosci asocjacji przede wszystkim od wartuéci
znaczeniowej. -

Najnowsze badania z zakresu psychologii i fizjologii mowy, podwazaja
asocjacyjny charakter przeniesienia, gdyz dowodza istnienia specjalnej serii
neuronowej bedacej autonomiczna siecia zwiazkéw jezykéw obcych.

Na wyniki tych doswiadczen nalezy jeszcze poczekad, lecz juz teraz mozna
twierdzi¢, ze przyczynia sie one do calkowitego wyjasnienia mechanizmu
dzialania transferu oraz praw nim rzadzacych.

Przytoczone poglady i teorie dotyczace wyjasnienia zjawiska transferu
utwierdzaja nas w jednym: szczegélowe prawa rzadzace przeniesieniem nie
s jeszcze znane, a wspélezesne autorytety psychologiczne stwierdzaja wprost,
ze zjawisko transferu w dalszym ciagu pozostaje dla psychologéw mato zro-
zumiale. Niektérzy uczeni, jak np. L. A. Jakobovits, przestrzegaja przed zbyt
dostownym przenoszeniem rezultatéw eksperymentéw do réinych sytuacji
zyciowych, gdyz w tych ostatnich wystepuje zawsze wiele dodatkowych
zmiennych mogacych zasadniczo wplynaé na jakas$ ceche transferu wystepu-
jaca w eksperymencie 4.

3. PROBLEM TRANSFERU W PROCESIE OPANOWANIA JEZYKA OBCEGO

Zagadnienie transferu na stale weszlo juz do metodyki nauczania jezykéw
obeych, a dalsze badania uwzgledniajace role przeniesienia w przyswojeniu
jezyka obcego beda sprzyjaly sprecyzowaniu nowej, bardziej skutecznej
metody nauczania. Wazng role bedzie tutaj odgrywaé poznanie i zbadanie
poszczegdlnych rodzajéw transferu oraz jego zasadniczych czedci skladowych.

Dokonujac analizy poszezegdlnych czynnikéw powodujacych wystepowanie
przeniesienia, na podstawie badan z zakresu psychologii i psycholingwistyki,
mozna wyodrebnié wewnetrzne i zewnetrzne czynniki ksztaltujace transfer.
Do czynnikéw wewnetrznych zaliczamy: podobienstwo opanowywanego
materialu, stopien przyswojenia wiadomosci, wyrobienie umiejetnosci i nawy-
kéw; czynniki zewnetrzne natomiast stanowia: §wiadome opanowanie ma-
terialu polaczone z czynnikami postawy, majgcymi znaczny wplyw na proces
przeniesienia.

Czynniki owe sg czescig osobistego wkladu jednostki w proces opanowania
jezyka obcego. Dotychczas rola czynnikéw postawy byla niedoceniana w pro-
cesie uczenia sie jezykdéw, albowiem w mniemaniu amerykanskich lingwistéw
i metodykéw nauczania réinice strukturalne pomigdzy dwoma systemami

12 Tbid., s. 6.
14 W. Marton, Nowe horyzonty nauczania jezykéw obcyeh, Warszawa 1972, s. 109.
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jezykowymi sa decydujace i jedynie one powoduja powstawanie przenie-
sienia. I dopiero wnikliwe i wszechstronne badania zjawiska transferu do-
wiodly, ze czynniki postawy odgrywaja istotna vole w procesie nauczania.
Jeden typ tych czynnikéw jest zwigzany z pewnymi spolecznymi i kulturo-
wymi postawami wspélnymi danej spolecznoéci, jak np. lojalno§é wobec
jezyka ojczystego, etnocentryzm, emocjonalny stosunek do kultury i spole-
czenstwa poslugujacego sie opanowywanym przez uczacego sie jezykiem.
Drugi rodzaj czynnikéw okreslajacych postawe danej jednostki odnosi sig
do sposobu jej uczenia sie i zwiazany jest najczesciej z rolg czynnikéw motywa-
cyjnych. Jest sprawa oczywista, ze czynniki postawy oraz ich oddzialywanie
beda uzaleznione od konkretnej sytuacji jezykowej, a wszystkie zabiegi dydak-
tyczne musza uwzgledniaé powyisze elementy. Naturalnie, w tym wypadku,
uczenie sie jezyka bedzie oparte o §wiadome procesy analityczno-poznawcze
przynoszace efekty w nauczaniul®.

Na tej podstawie mozemy wnioskowad, ze czynnik podobienstwa odgrywa
decydujgca role w nauczaniu jezykéw obeych i istnieje obiektywnie, nieza-
leznie od konkretnej jednostki i jej osobistego zaangazowania w proces uczenia
sie. Jak wiadomo, podobienstwo moze byé formalne i znaczeniowe. Na etapie
wypowiedzi ustnych przeniesienie nastepuje na podstawie podobienstwa
formalnego i znaczeniowego. Swiadcza o tym bledy powstajace w wyniku
niewladciwego programowania wypowiedzi ustnych, zwane bledami znacze-
niowymi i bledy powstajace w wyniku niewladciwego sformulowania wypo-
wiedzi, zwane bledami formalnymi.

W Zwiazku Radzieckim przeprowadzono badania ¢ dotyczace czestotliwosci
wystepowania bledéw u poliglotéw. Eksperymentalnie ustalono, ze stosunek
bledéw znaczeniowych i formalnych réwna sie 4 : 1. Badania te utwierdzaja
nas w przekonaniu, ze transfer na zasadzie podobienstwa znaczeniowego wy-
stepuje na bazie jezyka ojczystego, natomiast transfer na zasadzie podobien-
stwa formalnego wystepuje na bazie pierwszego jezyka obcego. Swiadezy to
réwniez o tym, Ze programowanie wypowiedzi w jezyku obcym w warunkach
braku naturalnego $rodowiska jezykowego nieuchronnie prowadzi poprzez
etap posrednictwa jezyka ojczystego.

Znaczeniowy charakter transferu wskazuje tez na to, iz przy wykorzy-
staniu jezyka ojczystego nalezy poloiyé gléwny nacisk na znaczenie, a nie
na forme.

Taki model nauczania proponuja wlasnie metodycy radzieccy!” w swojej

15 Thid., s. 110.

1 1. Katpocckas, op. cit., s. 101,

17 Zob. E. Haugen, Language contact. Actes du VIII Congres international de
linguistes, Oslo 1958; JI. Illep6a, O nonamuu cmewenus aszekos, t. I, Jlemmnrpan
1963; U, Canuctpa, Ouepku memodos obyuenus unocmpannvim asvikam, Mockea 1966; B. Po-
3eHUBeHr, O A3bIKOGbIX KOHMaKmax, ,,Bonpocsl s3piko3HaHAs” 1963, nr 1.
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teorii etapowego ksztaltowania czynnosci umyslowych, wedlug ktérej za
podstawe dzialalno$ci nalezy przyjaé¢ uswiadomienie sobie pewnych faktéw
w jezyku ojezystym, nastepnie przechodzié do wynajdywania ekwiwalentnych
znaczenn kontekstualnych w jezyku obeym i dopiero wtedy moze nastapié
poréwnanie znaczen poszczegélnych form.

Wydaje sie, ze metoda-ta nie jest pozbawiona pewnych racji, bowiem
wprowadza $wiadomy stosunek do opanowywanego materiatu, zakladajac
jednoczesnie etapowe nauczanie. Wszystkie te zalozenia w znacznym stopniu
winny wplynaé na trwalo§é i skutecznos$é nauczania jezyka obcego.

Nie ulega watpliwosci, ze transfer w warunkach sztucznego $rodowiska
jezykowego zalezy od stopnia podobienistwa jezykéw, od stopnia przyswojenia
jezyka przez uczacego sie oraz od wspomnianych czynnikéw postawy. Trans-
fer w warunkach naturalnego $rodowiska jezykowego gzaleiny jest przede
wszystkim od podobiedstwa kontaktujacych sie jezykéw oraz supremacji
jednego z nich. W sztucznym $rodowisku jezykowym dominujgcy bedzie
wplyw jezyka ojczystego powodujacy wystapienie transferu negatywnego.
W tym wypadku impulsem do wystapienia transferu bedzie leksykalno-
-semantyczne uposrednienie, utozsamianie elementéw tresciowych obu jezy-
kéw: obeego i rodzimego. -

Nalezy tez podkreslié, ze charakter przeniesienia jest $cile uzalezniony
od etapu nauczania. Na tej podstawie psychologowie wyrdzniaja transfer
proaktywny i retroaktywny. Przeniesienie proaktywne wystepuje na etapie
przyswojenia nowych wiadomosci w oparciu o wiedze juz nabyts. Transfer
retroaktywny jest bardziej zlozony i wystepuje w chwili reprodukeji nabytych
wiadomosei przy jednoczesnym dzialaniu mechanizméw odpowiedzi i za-
pominania.

Na pierwszym etapie nauczania podobienstwo jezykéw zwielokrotnia
efekt pozytywny transferu proaktywnego, jednakze juz na nastepnych etapach
to wladnie podobienstwo powoduje zwiekszenie efektu negatywnego transferu
retroaktywnego.

Podsumowujac nalezy stwierdzié, ze w wyniku transferu jezykowego
nastegpuje utozsamianie réznojezycznych form na podstawie ich semantycznego
kodu. Zgodnie z twierdzeniem A. Leontjewa!$, ze programowanie wypowiedzi
ma charakter ponadjezykowy, a strona tresciowa programu ma charakter
zZnaczeniowy, mozemy przyjaé, iz przeniesienie wystepuje w stadium realizacji
gramatycznej wypowiedzi oraz doboru stownictwa. W wyniku tego na etapie
programowania gramatyczno-semantycznego ma miejsce utozsamianie sy-
stemu pojeciowego jezyka ojczystego i obecego na zasadzie uniwersalizmu
jezykowego. ' .

Uwzgledniajac ten fakt mozemy przypuszczaé, ze w niedalekiej przysziosci

18 A, JTeoHThEB, 301K, peus, peuesas deameasnocmsb, Mockpa 1969, s. 158.



188 M. Stefaniszyn

beda opracowywane odmienne metody nauczania dla jezykéw pokrewnych
i niepokrewnych. Takie przewidywania mozemy znaleZé w najnowszych
publikacjach. Tak np. Jakobovits formuluje hipoteze oparta na przewidy-
waniu skutkéw dzialania transferu. Przypuszcza on, ze w przypadku jezykéw
niespokrewnionych, takich jak polski i angielski, uczenie si¢ w warunkach
wspoélrzednosci bedzie powodowalo mniejszy transfer negatywny, niz uczenie
sig w warunkach podrzedno$ci; natomiast w przypadku jezykéw pokrewnych,
takich jak polski i rosyjski, uczenie si¢ w warunkach podrzednosci bedzie
powodowalo wigkszy transfer pozytywny, niz uczenie si¢ w warunkach wspol-
rzednoseil®.

4. TRANSFER A INTERFERENCJA

Analizujac problem transferu, nie sposéb pominaé¢ zagadnienia inter-
ferencji, wokd! ktérego tocza sie dyskusje i spory na lamach czasopism i litera-
tury fachowej z zakresu lingwistyki, psychologii oraz metodyki?.

W pracach wigkszosci autoréw, traktujacych o kontaktach jezykowych
znajdujemy jednoznaczne stwierdzenie, Ze interterencja wystepuje w procesie
wzajemnego oddzialywania kontaktujacych sie jezykéw. Najwiekszy autorytet
z zakresu teorii kontaktéw jezykowych U. Weinreich pisze: ,,Interferencja
jest to odchylenie od norm obu jezykéw (rodzimego i obcego) podczas kon-
taktu jezykowego, wystepujacego w mowie bilingwéw w rezultacie tego, ze
wladaja oni wigce] anizeli jednym jezykiem’ L.

Nieco innego zdania sa metodycy radzieccy charakteryzujacy interferencje
jako odchylenie od normy jezyka obcego pod wplywem jezyka ojczystego
1 okresdlajacy to zjawisko jako rezultat dzialania transferu negatywnego 2.

Stwierdzenie to jest trafne, albowiem wydaje sie, Ze interferencja nie jest
niczym innym, jak tylko transferem negatywnym, tzn. stanowi czesé skltadows
przeniesienia..

Pewne nieporozumienia powstaja przy prébie okreslenia czynnikéw wply-
wajacych na charakter i intensywno$¢ interferencji oraz przy ustaleniu wspol-
zalezno$ci interferencji i transferu.

Sytuacja ta jest podyktowana specyfikg badanego przedmiotu, poniewaz
interferencje, czyli transfer negatywny, mozemy charakteryzowaé w dwojaki
sposob: jako zjawisko lingwistyczne i jako zjawisko psycholingwistyczne.
Interferencja lingwistyczna ma miejsce wtedy, gdy nastepuje odchylenie od
norm jezyka bedgce wynikiem analizy kontrastywnej struktur jezykowych;
natomiast interferencja psycholingwistyczna sprowadza si¢ do wystepujacego

» W. Marton, op. cit., s. 110.

20 Tbid., s. 111.

81 U. Weinreich, Languages in contact, The Hague 1951, s. 1.

12 Zob. A. O. Koutsoudas, A contrastive analysis of the segmental phonemes of
Greek and English, ,Language Learning’ 1962, nr 3, vol. XIII.
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w akeie komunikacji odchylenia od normy jezyka pod wplywem drugiego
jezyka na bazie poréwnania mowy bilingwa z jezykiem ojczystym. Jeéli
rozwazamy interferencje z punktu widzenia przydatnoéci dla metodyki naucza-
nia . jezyka, to interferencja psycholingwistyczna jest bardziej przydatna,
gdyz wskazuje nauczajacemu na konkretny obiekt pracy oraz na mozliwosé
zapobiegania wystapieniu bledéw, podezas kiedy interferencja lingwistyczna
wyjadnia w aspekecie kontrastywnym powstawanie odchylenn jezykowych.
Zjawisko interferencji lingwistyczne] jest latwiejsze do zneutralizowania,
natomiast interferencja psycholingwistyczna wystepuje niezaleznie od naszego
dzialania skierowanego na ograniczenie jej przy pomocy tej lub innej metody?23.

Jednakze nawet wspomniany juz U. Weinreich nie daje rozgraniczenia
aspektu lingwistycznego i psycholingwistycznego interferencji.

Druga przyczyna kryje sie w jakoSciowej charakterystyce interferencji,
poniewaz w literaturze znajdujemy dodatkowy jej podzial na: pozytywna
(przeniesienie elementéw, ktére nie powoduja rozbieznosci z elementami
strukturalnymi przyswajanego jezyka) i negatywna (przeniesienie elementéw
powodujacych strukturalne lub percepcyjne odchylenia miedzy jezykiem
ojezystym a jezykiem obeym)?4.

Podzial jakodciowy interferencji nie wydaje sie nam w pelni uzasadniony, -
gdyz, po pierwsze, jedli interferencja pozytywna nie wplywa na powstawanie
bledéw w strukturach jezyka obcego, to praktycznie jest ona niezauwazalna.
I tylko wychodzac z ogélnych zalozen, ze skoro interferencja uwzglednia
rézne matryce jezykowe, powinna réwniez uwzgledniaé i elementy identyczne
w obu jezykach; po drugie, jeSli interferencja jest synonimicznym okresle-
niem transferu negatywnego, nie mozemy w tym wypadku méwié o negatyw-
noéci zjawiska; a po trzecie, wyodrebnienie interferencji pozytywnej i tak nie
zmienia stanu rzeczy, bowiem nie daje zadnych korzysci praktycznych w na-
uczaniu. ’

Wydaje sig, ze jefli uczacy sie ma wzglednie dobrze opanowany jezyk
obcy i bez wiekszych trudnosci potrafi poprawnie wyrazaé¢ swoje mysli w akeie
komunikacji, wéwczas nie jest istotne, jakim sposobem osiaggnigto takie
wyniki: czy byl to skutek interferencji pozytywnej, czy tez pracowitosci
i zdolno$ci ucznia.

Na zakonczenie nalezy podkreélié, Ze przy analizie problemu transferu
i interferencji trzeba uwzglednié przede wszystkim nastepujace czyaniki:

a) lingwistyezny — podobienstwo jezykéw kontaktujacych sie,

b) ekstralingwistyczny — stopien opanowania jezykéw oraz wielkosé
interwaléw czasowych pomiedzy przyswajanym materialem,
¢) indywidualno-psychologiczny — zdolnosci i doéwiadczenia jezykowe

uczacego sie oraz motywacja.

% 1. Kurpocckas, op. cit., 8. 30.
# Tbid., s. 31.
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MMUKOJIAMI CTE®AHUIGHMH

K BOITPOCY IIEPEHOCA B METOJMKE OBYYEHUWA
MHOCTPAHHBIM A3BIKAM

Pesrome

IlepeHoc sBAAETCS OAHMM H3 CJIOXKHBIX SBJICHMH YE€JIOBEYECKON IICHXMKM H HEOTHEMIIEMO
CBSI3aH C NPOLIECCOM OOYYEHHMS MHOCTPAHHBIM A3BIKAM.

B o6yyeHnH S3bIKY HA 3Tanax OBJIAICHMS YMEHHAMH M HaBblKAMM, BOCIPOU3BEINCHUS U peve-
BOrO AEHCTBHA MEPEHOC II0 CBOEMY XapakTepy AEIUTCS HAa MPOAKTHBHBIM, PETPOAKTUBHbIHA, NOJIO-
JKHTEJIbHBI U OTPHMLIATEIIbHBIMH,

OTpHLATENBHBI MEPEHOC NPHHATO Ha3bBaTh MHTepdepeHuued. OnHakO MHOTHE HCCIIENO-
BaTeNH HHTephepeHLnIO OIMGOYHO BBLIEIAIOT KaK CAMOCTOSATENILHOE SABJICHHE, @ APYTHE — BBOISAT
Haxe TOHsATHE MO3MTHBHOM MHTepdEpeHLnH, yIyckas B3 BHOY, YTO MHTepdepeHIus — 3TO ogHA
W3 COCTaBHBIX 4YacTel mepeHoca.

PemaroumMu hakTopaMH, BIHSIONIMMEM HA XapakTep NMEPEHOCA, ABJISIOTCA: CXOACTBO Ma-
Tepuana, CTeNeHb €ro OCBOCHHS, CO3HATENbHOE M LIEJICHANPABJIEHHOE YCBOEHHE 3HAHMI M WHOH-
BHAYATbHO-NICHXOIOTHYECKHE O0COOEHHOCTH.

TlepeHoc, HE3aBACUMO OT KOHKPETHBIX Pe3yJibTATOB, MOXEM CYUTATh IIOJIOKHTEIBHBIM fBJIE-
HHEM, a €ro BCECTOPOHHEE H3ydeHne UMeeT GOJIbIIoe 3HAYCHHE 117 METOOUKH 00y4yeHnst HHOCpaH-
HBIM S3BIKaM.

ON THE PROBLEM OF TRANSFER IN THE TEACHING OF FOREIGN
LANGUAGES

by

MIKOLAJ STEFANISZYN

Summary

Transfer as one of the most complex processes of human psyche is an unavoidable
phenomenon in the process of mastering a foreign language, independent of the will,
desire and aim of the student. The conscious and proper use of transfer has a positive
influence on the teaching process both from the point of view of the speed in which the
language is acquired and from the point of view of the permanence of the knowledge
acquired. )

In the teaching process, at the stages of acquirement of knowledge, reproduction
and practical application of that knowledge, the character of transfer is not uniform
and can be divided into: proactive and retroactive, positive and negative.

Negative transfer is usually called interference, however, in many works on the
subject the phenomenon of interference is wrongly treated as & separate notion. Some
researchers introduce even the notion of positive interference forgetting that interference
is an element of transfer.
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The crucial factors having influence on the character of transfer are: the similarity of
the material, the degree to which the material has been acquired, the conscious and
proper mastery of the knowledge acquired and the learner’s attitude.

Transfer, independently of the actual results, has a positive character and a com-
prehensive research on transfer will be of fundamental importance to the methodology of
foreign language teaching.



