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ROZWOJ RADZIECKICH KONCEPCJI METODYCZNYCH
NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO JAKO OBCEGO

1. UWAGI WSTEPNE

Ksztaltowanie sie metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jauko obcego
bylo $cidle polaczone ze wzrostem prestizu tego jezyka na arenie miedzynarodo-
wej. Momentem przelomowym, ktéry zapoczatkowal zainteresowanie sig je-
zykiem rosyjskim w §wiecie, stalo sie¢ utworzenie pierwszego paristwa socja-
listycznego, a osiggane sukcesy w dziedzinie przeobrazen spoleczno-politycz-
nych i ekonomiczno-gospodarczych powodowaly stopniowa niwelacje uprze-
dzen i nieufnosci wobec Kraju Rad. Mialo to wplyw na rozszerzanie si¢ kon-
taktéw z innymi narodami i przyczynialo sie w znacznym stopniu do popu-
laryzacji jezyka rosyjskiego, co w konsekwencji uczynilo go miedzynarodowym
$érodkiem komunikowania si¢ ludzi.

Jak wiadomo, jezyk ten zna obecnie okolo miliarda oséb. Wedlug danych
UNESCO, co trzecia ksigzka naukowa na kuli ziemskiej ukazuje sie w jezyku
rosyjskim. W tym jezyku wydaje sie tez trzecig czesé literatury naukowo-tech-
nicznej, a w dziedzinie fizyki i medycyny — nawet polowe nakladu $wiatowego.
Jezyka rosyjskiego uczy sie w chwili obecnej przeszlo dwadzieScia milionéw
ludzi, a liczba ta wzrasta co dwa lata o jeden milion?.

Stan taki implikuje opracowanie metodyki nauczania jezyka rosyjskiego
w réznorakich warunkach.

Artykul nasz nie pretenduje do wyczerpujacego omdwienia catoksztattu
problematyki dotyczacej rozwoju metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jako
obcego w Zwiazku Radzieckim, lecz stawia sobie za cel jedynie scharaktery-
zowanie najistotniejszych probleméw zwigzanych z prébami wyodrgbnienia

1 Por. B. B. Bunorpamos, Pycckull a3sik 6 cogpesennom mupe, Mocxksa 1968; B.T". Kocto-
MapOB, Pycckuil A3bIK KAK A36IK WUPOKO20 MENCOYHAPOOHO20 ynompebaenus, ,,PUAONOTHIECKUE
Hayku” 1972, nr 6; tenze, Pycckuii Assik cpedu opyaux asvikos mupa, Mocksa 1975,
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metodyki jako nauki oraz wyeksponowanie pewnych ogélnych prawidlowosci
W jej procesie rozwojowym.

W procesie tym mozemy wyodrebnié trzy zasadnicze okresy. Okres pierw-
szy obejmuje lata dwudzieste i trzydzieste, kiedy to trwaja intensywne po-
szukiwania podstaw praktycznych i teoretycznych powiazane z sigganiem
giéwnie do spuécizny naukowej I1 polowy XIX wieku. Okres drugi przypada
na koniec lat trzydziestych i polowe pieédziesigtych. Tworzy si¢ wtedy nowa
strategia nauczania — $wiadomie praktyczna; rozwdj podstaw teoretycznych
jest determinowany przez jezykoznawstwo, a opracowania praktyczne transpo-
nowane z metodyki nauczania jezykéw obeych i jezyka rosyjskiego. I wreszcie
okres trzeci — to druga polowa lat pieédziesiatych do chwili obecne;j.

2. FORMOWANIE SIE METODYKI NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO
JAKO OBCEGO

Metodyke nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego w ZSRR zaczeto
z nalezyts uwaga traktowaé od polowy lat pieédziesigtych, kiedy to zyskuje
ona trwale podstawy naukowe dzieki intensywnemu rozwojowi nauk funduja-
cych, by na poczatku lat sze§édziesiatych staé sie pelnoprawna dyscypling
naukowsy. Méwige natomiast o poprzedzajacej ten okres metodyce nauczania
jezyka rosyjskiego jako obcego, bedziemy mieli na uwadze przede wszystkim
metody, zasady i techniki warunkujace proces nauczania, bowiem ,,...jedng
z gléwnych przeslanek istnienia metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jako
jezyka obcego w charakterze dyscypliny naukowej jest okreslenie jej przedmio-
tu, tj. systemu elementéw, ktére bada dana nauka.”? Jest to ogélna prawidlo-
woéé w rozwoju metodyki nauczania jezykéw obeych jako nauki, gdyz do
konca lat czterdziestych, zdaniem F. Malifa, nie podejmowano w ogéle proble-
mu przedmiotu metodyki nauczania jezyka obcego?®.

Tym niemniej, majac na uwadze rozwdj metodyki nauczania jezyka ro-
syjskiego jako obcego nalezy podkreslié, ze podwaliny pod ogélny zrab tej
nauki byly polozone juz w latach dwudziestych i trzydziestych, gdy w uczel-
niach radzieckich, nowo otwartych dla postepowej mlodziezy $wiata, zjawiaja
sie pierwsi studenci®.

Ludzie ci reprezentowali odmienne realia kulturowo-jezykowe, co w znacz-
nym stopniu utrudniato sam proces nauczania, jak i sprecyzowanie pierwszych

* F. Mali¥, O przedmiocte dydaktyki jezyka rosyjskiego jako obcego. W: Podstawy
naukowe nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. S. Siatkowskiego, Warszawa 1972,
s. 227.

3 Ibid., s. 227.

4 Np.: Jlennnckas nkona Komunrtepna, KOMMYHHCTHYECKMH yHUBEPCHTET HALKOHATbHBIX
MeHBIUMHCTB 3anana.
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zalozen praktyczno-teoretycznych. Do najpilniejszych zadan nalezalo wypraco-
wanie gléwnych zasad nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego, ustalenie
programéw i przewodnikéw metodycznych oraz zredagowanie podrecznikéw:
uwzgledniajacych specyfike jezykowsa poszczegdlnych narodowosci.

Zrealizowanie tych programéw decydowalo w praktyce o efektywnos$ci
przygotowania studentéw obcokrajoweéw do samodzielnego studiowania na
uczelniach radzieckich oraz przyspieszalo ich aklimatyzacje jezykowa w nowym
grodowisku.

Nalezy podkreélié, Zze problematyka nauczania jezyka rosyjskiego jako
obcego stanowila novum na gruncie rosyjskim nie posiadajacym tradyciji
rodzimych, a wobec braku podstawowego zaplecza naukowo-technicznego.
oraz kadr legitymujacych sie odpowiednimi kwalifikacjami dydaktyeczno-
-przedmiotowymi, rozwiazanie tych zagadnienr natrafialo na znaczne utrudnie--
nia i wykraczalo poza obreb metodyki nauczania w jej poczatkowym stadium
rozwoju; wymagalo réwniez wykorzystania danych z innych nauk, jak np.
pedagogiki, lingwistyki i psychologii.

Z zapalem przystapiono do pierwszych dodwiadczen. Oparto je w przewa-
zajacej mierze na tradycjach wlasnej mysli pedagogicznej i jezykoznawezej:
IT potowy XIX wieku; ckorzystano tez z osiagnieé zagranicznych, gléwnie
z psychologii i metodyki nauczania jezxykéw obeych, aby na tej podstawie-
sformuiowaé ogdlne zasady dydaktyczne i postulaty praktyczne.

Podstawy pedagogiczne zaczerpnieto z prac znanego pedagoga K. Uszyns--
kiego. Zakladal on mianowicie, Zze etapowi poczatkowemu nauczania jezyka
winny przy$wiecaé trzy cele podstawowe: rozwdj mowy ustnej, $wiadome-
przyswojenie jezyka, opanowanie gramatykis,

Trafna byla zwlaszeza uwaga, ze jezyk powinien byé opanowywany §wia-
domie, co mialo staé sie dominujaca cecha metodyki radzieckiej w ogéle.

Podstawy psychologiczne opierano czesciowo na pogladach badaczy ro-
syjskich, jak np. wspomnianego juz K. Uszynskiego.

K. Uszynskij w latach sze$§édziesiatych ubieglego stulecia sformulowat
wiele oryginalnych stwierdzen zwiazanych ze specyfika psychologiczng opa-
nowania jezykéw obeych (np.jezyk jest nie tylko érodkiem formutowania mysli,
lecz stuzy tez do realizowania mysli; przyswojenie jezyka wymaga prze-
jecia §wiadomoS$ci danego narodu, ducha jego kultury; sam proces uczenia sig
jezyka musi sie charakteryzowaé przejéciem od $wiadomego wykorzystania
form jezyka do ich calkowitej automatyzacji)é. K. Uszynskij zatem duza.
wage przywiazuje do wykorzystania realioznawstwa w glottodydaktyce oraz.

5 E. A. Bapunosa, JI. ®. Jle6enena, B. 1. BoxenkoBa, Memoduxa pycckozo R3vika,

Mocksa 1974, s. 31.
¢ B. A. ApTteMoB, K. [. Yuunckuii 0 A3biKe U MbicAU 00 06yUeHuu UHOCMPAHHLIM A3BIKAM.. -

W: Bonpochi OCHXOOTHH H METOAMKH 00yyeHnuss HHOCTPAHHBIM A3bikaM, Mocksa 1947.
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do urabiania nawykéw. Uwagi te staly sie z biegiem czasu trwalym elementem
metodyki nauczania jezykéw nowozytnych w ZSRR, w tym réwnies jezyka
rosyjskiego jako obcego.

Sposréd psychologéw obeych, ktérych poglady wplynely na uksztalto-
wanie uwarunkowan psychologicznych nauczania jezyka rosyjskiego jako
obcego, nalezy wymieni¢ F. Franke’a, I. Epsteina i Ch. Flagstada.

F. Franke w swojej pracy przetlumaczonej na jezyk rosyjski? w 1892
roku, w oparciu o idee W. Humboldta, charakteryzuje jezyk jako proces
psychologiczny. Uczenie sie jezyka jest wedlug niego przenikaniem w obcy
obraz mySlenia, gdyz kazdy naréd wedlug wlasnej zasady laczy stowa w zda-
nia. Autor odrzuca metode gramatyczno-tlumaczeniows, poniewaz uczy ona
méwié i mysleé nie w jezyku obeym, lecz za pomocs Srodkéw jezyka ojczystego.

Nie bez znaczenia dla teorii nauczania jezyka rosyjskiego bylo zapoznanie
si¢ z badaniami psychologa francuskiego I. Epsteina®. Uczony ten oryginalnie
naswietlal zjawisko wielojezycznodei (multilingwizmu). Twierdzil on, ze
w Swiadomosci poligloty dwa lub wiecej jezykéw moze wspdlistnieé¢ auto-
nomicznie, co znaczy, ze moze on mysleé w dowolnym jezyku nie odwolujac
sie do jezyka rodzimego.

Poglady obu psychologéw w duzym stopniu przyczynily sie do stosowania
na szeroky skale w okresie poczgtkowym przy nauczaniu jezyka rosyjskiego
jako obcego metody naturalnej, a uwagi o mysleniu w jezyku obcym beda
rozwijane w metodyce radzieckiej lat szesédziesigtych?.

Natomiast duriski metodyk Ch. Flagstad!® stat na stanowisku prioryteto-
wej roli jezyka méwionego w procesie nauczania i duze znaczenie przywigzywal
do nauczania fonetyki, dajac szereg praktycznych wskazéwek 1 zalecen
metodycznych. Uwagi te byly wykorzystane w latach trzydziestych w prak-
tycznych sformulowaniach dotyczacych nauczania fonetyki jezyka rosyjskiego
jako obcegol.

Opréez korzystania z osiagnieé pedagogiki i psychologii metodyka na-
uczania jezyka rosyjskiego obcokrajowcéw odwoluje sie w przewazajace]j
mierze do zdobyczy jezykoznawstwa, albowiem zgodnie z twierdzeniem A. Tom-
sona ,,...osnowy naukowej metodyki nauczania jezyka nalezy poszukiwaé
przede wszystkim w jezykoznawstwie’’ 12, Myl ta staje sie zasada przewodnia

7 ®. ®paunxe, IIpakmuueckoe usyuenue UNOCMIPAHHbIX A3bIKOE HA OCHOGAHUU RCUXOAO2HU
u guzuoaozuu azvika, ,,00pasosanue” 1892, nr 5 - 6.

8 1. Epstein, La penseéet la poliglossie. Essai psychologique et didactique, Paris 1915.

* B. W. Bielajew, Zarys psychologii nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1969
{wyd. radzieckic w 1959 r.).

1o Ch. Flagstad, Psychologie der Sprachpddagogik, Leipzig-Berlin 1913.

11 C. U. Bepuiuteitn, Bonpocsl o0yuenus npousHowenuo (npumMenumeibHo K npenooasaniio
DYcckozo asvika unocmpanyas), Mocksa 1937,

13 A. U. Tomcoun, Obwee azvicoznanue, Opecca 1910, s. 407.
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w ksztaltowaniu sie metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego,
-wiadomo bowiem, Ze w procesie rozwoju teorii o gramatycznych osobliwosciach
jezyka rosyjskiego mialy miejsce rézne punkty widzenia na te lub inne zja-
wiska. Poglady te byly uzaleznione od koncepcji filozoficznych, od stosunku
wrzajemnego my$lenia i jezyka, od tresci i formy w jezyku, od wspédlzaleznosei
kategorii logicznych, gramatycznych, strukturalnych itp. Koncepcje owe
znajdowaly swoje odbicie w opracowaniach konkretnych zagadnien gramatyki,
a zatem bezposrednio wplywaly na praktyke szkolna nauezania jezyka rosyj-
skiego, a podrednio — na nauczanie jezyka rosyjskiego jako obcego. Tym
samym ,,...pomiedzy metodologiag i trescia gramatyki jezyka rosyjskiego
a tredcig 1 metodami nauczania jezyka rosyjskiego zawsze istniala okre§lona
wspolzaleznodé’ 13,

Nalezy tez stwierdzi¢, ze wplyw jezykoznawstwa na metodyke nauczania
jezyka rosyjskiego obcokrajoweéw stal sie niepodwazalnym faktem, ktérego
aktualno$é trwa i po dzien dzisiejszy. Znalazlo to nawet swéj wyraz w hipo-
tezie, ze metodyka jest czescia jezykoznawstwa stosowanego. Poglady takie
rozwijat L. Szezerba, a obecnie na takim stanowisku stoja S. Barchudarow
i W. Rozenzweig .

W latach dwudziestych i czterdziestych siegano do nastepujacych kie-
runkéw w lingwistyce: logiczno-gramatycznego i formalno-gramatycznego.
Przedstawiciele kierunku logiczno-gramatycznego reprezentowali stanowisko,
ze gramatyka w warunkach szkolnych ma za zadanie rozwijanie mysélenia
uczaeych sie. W zwiazku z tym nie eksponowano roli gramatyki jako samo-
dzielnej nauki, tym samym specyfice form jezykowych i strukturalnych nie
nadawano nalezytego znaczenia '°.

Powyisze poglady znalazly cze$ciowe odbicie w ponownym stosowaniu
metody gramatyczno-tlumaczeniowej w nauczaniu jezyka rosyjskiego jako
obcego. Kierunek formalno-gramatyczny na plan pierwszy wysuwal opano-
wanie w toku nauczania wyrazéw i polaczenn wyrazowych; za naczelng zasade
nauczania gramatyki uznawano obserwacje 1°. Zalozenia te sprzyjaly stosowaniu
metody bezpofredniej w nauczaniu jezyka rosyjskiego.

Nowa metodyka w swoich poszukiwaniach korzystala rowniez z najcenniej-
szych do$wiadezenn metodyki nauczania jezykéw obeych. Jednakze wobec

13 H. 3. bakeeBa, O JuHz8UCMUYECKUX OCHOBUX MEMOOUKU DYCCKO20 A3LIKA 6 HAlUKoAe.
‘W: Bonpocbt MeToauku OOyuelHsa pPyCCKOMY A3BIKY YYALIMXCH HALMOHANLHOH 1KOJL,, Mocksa
1976, 8. 13.

14 K. ba60oB, Hexomopsie mbicau 0 MemoouKe 0ByueHus pycckomy A3viKy KAK UHOCMPAHHOMY.
»,Rustina v teorii a v praxi” 1974, nr I, 8. 55.

15 Por, ®. U. Bycnaes, O npenodasanuu omedecmsenno2o s3viaxa, Jlewunrpan 1941 (pierwsze
wydanie — 1844 rok).

18 Por. A. M. ITemkoBCKH if, Bonpocs: Memoouku poono2o R3bika, AUHZBUCMUKH, CIUAUCTIUK U,
MockBa — Jlennnrpag 1930.
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niewielkiej przydatnosci ogélnych zalozen metodyki nauczania jezykow
nowozytnych lat dwudziestych, siegnieto do okresu reform, a mianowicie
do rezultatéw zwigzanych z zastosowaniem na szeroka skale metody bez-
posredniej?. Metoda ta zostala w pewnym stopniu zmodyfikowana na gruncie
rosyjskim, gdyz zawierala elementy $wiadomosciowe i zalecala w stopniu
umiarkowanym wykorzystanie jezyka ojczystego w procesie nauczania.

Zwolennicy metody naturalnej w nauczaniu jezyka rosyjskiego jako obcego
byli zafascynowani procesem opanowania jezyka ojezystego przez dzieci.
Dlatego usilowali zréwnaé procesy psychiczne wladciwe uczeniu sie jezyka
rodzimego u dzieci z procesami psychicznymi charakteryzujacymi opanowy-
wanie jezyka obcego u dorostych.

W zwigzku z tym uwazano, iz nalezy najpierw uczyé mowy ustnej, na-
stepnie czytania i pisania. W wiekszoéci wypadkéw nie przywiazywano wagi
do nauczania fonetyki, gdyz uwazano, ze skoro uczacy sie¢ przebywa w srodo-
wisku obcojezycznym, to tym samym rozporzadza on wszelkimi danymi
do opanowania wymowy na drodze imitacji. W oparciu o te zalozenia opraco-
wano metodg naturaino-imitacyjna, ktora sprowadzala sie do tego, iz uczacy
sie powinni byli percypowaé diwieki obcojezyczne poprzez stuchanie i na-
$ladowanie nauczyciela .

Taki punkt widzenia na proces nauczania jezyksa rosyjskiego zostal przy-
jety w latach dwudziestych, a konkretnym jego rezultatem bylo organizowa-
nie kurséw nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego. Supremacja metody
bezposredniej w tym okresie miala istotny wplyw na wypracowywane podstawy
lingwistyczne. Duza role przywiazywano do intuicji w opanowaniu faktéw
jezykowo-gramatycznych. Odradzalo to w pewnym stopniu syntetyczno-
konstruktywne podejscie do jezyka, w mys$l ktdrego nalezalo wychodzié
W procesie nauczania jezyka od pojedynczych sléw i wyrazéw do fraz i zdan®.

Stosowanie na szeroka skale metody naturalnej w nauczaniu fonetyki
bylo uwarunkowane brakiem opracowania podstaw psychologicznych w na-
uczaniu jezyka rosyjskiego jako obcego. Nie doceniano zwlaszeza zjawiska
przeniesienia pewnych umiejetnodci wezesniej nabytych do nowych sytuacji.
Zjawisko to, zaobserwowane juz pod koniec XIX wieku na gruncie psychologii
ogdlnej, zostalo okreslone jako transfer, jednakze na poczgtku wieku XX nie
bylo jeszcze stosowane w metodyce nauczania jezykéw obeych?.

17 M. S. Jembsnenko, K. A. Jlazapenxo, C. B. Kucnas, Ocwrosst 06ueii menoouxu o6y~
ueHuUA uHocmpanuuim azvikam, Kues 1976, s. 270.

18 C, U. BepHwrTeiin, Bonpocs: o6yuenua npousnowenuio. W: Bonpocsl doHeTHkn 1 oOyue-~
HH¥sl IPOM3HOIDEeHNIo, Mocksa 1975, s. 12.

1 Tbid., s. 16.

20 Zob. M. Stefaniszyn, Z zagadnienia transferu w nauczaniu jezykéw obcych.
y»,Studia Rossica Posnaniensia’ 1977, nr 8, s. 181 - 191,
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Pewna poprawe tego stanu rzeczy wnioslo zapoznanie sie z metodyka
nauczania jezykdéw obeych na Zachodzie, przede wszystkim z pracami H. Pal-
mera i H. Sweeta. H. Palmer stwierdzal, ze etap poczatkowy opanowania jezyka
jest trudny i dlatego w tym okresie nalezy preferowaé rozwijanie mowy
ustnej i opanowanie wymowy 2!, réwniez H. Sweet podkreslal, iZ nauczanie
jezyka obcego powinno zaczynaé sie od przyswojenia fonetyki, a mowa ustna
winna byé wyeksponowana na pierwsze miejsce 22.

Pod wplywem tych pogladéw nastepuje zwrot w okreéleniu roli i znaczenia
fonetyki w nauczaniu jezyka rosyjskiego obcokrajoweédw. Juz pod koniec
lat dwudziestych zaczeto propagowaé poczatkowo kursy fonetyczne, a na-
stepnie — fonetyczno-ortograficzne?3. Na tego typu kursach szczegdlne zna-
czenie przywiazywano do opanowania strony fonicznej i graficznej jezyka,
-co miato otwieraé przed uczacymi sie¢ dalsze mozliwosci opanowania jezyka.

Podejmowane sg tez pierwsze badania po$wigcone roli i znaczeniu fonetyki
w nauczaniu jezyka rosyjskiego. W 1928 roku ukazuje si¢ artykul M. Sier-
gijewskiego 2¢, w ktérym autor po raz pierwszy na gruncie rogyjskim podkreslal
wage problemu i formulowal ogélne zalozenia metody artykulacyjno-aku-
stycznej. Uczony stal na stanowisku, Ze przy nauczaniu fonetyki nalezy opieraé
sie na jezyku ojezystym wykorzystujac elementy $§wiadomosciowo-racjonalne.
Zblizone poglady reprezentowal réwniez E. Poliwanow %, ktéry tez na plan
pierwszy przy opanowaniu strony diwiekowej jezyka rosyjskiego wysuwat
elementy poréwnawczo-§wiadomosciowe.

I chociaz prace te mialy na uwadze nauczanie jezyka rosyjskiego w szko-
lach narodowo$ciowych, tym niemniej w znacznym stopniu oddziatywaly
one na nauczanie jezyka rosyjskiego obcokrajoweéw, gdyz zapoczatkowaly
pierwsze opisy jezyka rosyjskiego jako obcego ze szczegélnym uwzglednieniem
zasady poréwnawczo-$wiadomosciowej.

Wplyw nauczania jezyka rosyjskiego w szkolach narodowoéciowych na
metodyke nauczania jezyka rosyjskiego- jako obcego spowodowal nawrét ku
metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej na poczatku lat trzydziestych. Od tej
pory stanie sie ona dominujgca w nauczaniu jezyka rosyjskiego obcokrajow-
céw, by nastepnie przeksztalcié sie w metode §wiadomie poréwnawcza.

Podsumowujac, nalezy skonstatowaé, ze etap formowania sie metodyki

2t H. Palmer, The Oral Method of Teaching Languages, Cambridge 1922.

22 H. Sweet, T'he Practical Study of Languages, London 1964 (I wyd. 1899).

23 A. A. Muponwbosa, 3. M. Uesnesa, Havasnotit 3man 6 obyuenuu nepoonomy A3viky
u nymu ezo evideaenun. W: Bompockl 0Oy4eHUS] DYCCKOMY S3BIKY HHOCTPAHLIEB HAa HAYaJlbHOM
3Tane, Mocksa 1976, s. 6.

24 M. B. Cepruesckuit, Boipacomxa npousnowernua. W: Pycckmii a3bIK B LIKOJIAX HALIMOHAJIb-
HbIX MeHblIMHCTB PCOCP, Mocksa 1928.

25 E. . TlonuBan 0B, Ymenue u npousnowenue Ha yporax pyccro2o A3blKa 8 C8A3U ¢ HABbIKAMU
DPooHoz0 azwika. W: Pycckuil s3bIK B HALUIKOJIE B3pocbix, Jlenuurpax 1928.
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nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego nie wykroczyl poza obreb pewnych
strategii dydaktycznych Il polowy XIX wieku, zwlaszcza jesli chodzi o wy-
korzystanie metody naturalnej i gramatyczno-ttumaczeniowej. Metodyke
cechuje utylitaryzm w poszukiwaniu jak najskuteczniejszych rozwigzan
praktycznych, dlatego nastepuje weryfikacja wszelkich teorii i technik na-
uczania, ktére moglyby wplynaé na podniesienie efektywno$ci procesu dydak-
tycznego. Poczatkowo dominowala metoda bezposrednia, gdyz na etapie
nauczania poczatkowego dawala ona lepsze rezultaty. Etap ten nastreczat
w tym okresie wiele trudnosci i wobec braku korelacji pomiedzy podstawami
jezykoznawczymi a psychologicznymi, oparto si¢ przede wszystkim na zdo-
byczach lingwistyki i metodyki nauczania jezykéw obcych. Nauczania po-
czatkowego nie traktowano kompleksowo i w zwiagzku z tym preferowano
nauczanie poszezegélnych systeméw czastkowych jezyka, zwlaszcza mowy
ustnej. Cennym bylo to, Ze na bazie jezyka méwionego uczono podstaw komu-
nikacji jezykowej. Z biegiem czasu metoda naturalna jest rzadziej stosowana
i dominowaé zaczyna metoda gramatyczno-tlumaczeniowa. Byt to wyrainy
wplyw metodyki nauczania jezyka rosyjskiego w szkolach narodowogciowych.

3. KSZTALTOWANIE SIE NOWEJ STRATEGIT NAUCZANIA JEZYKA
ROSYJSKIEGO JAKO OBCEGO

Lata dwudzieste i trzydzieste zakonczyly okres pierwszych poszukiwan
nowej metodyki nauczania. W oparciu o dane innych dyscyplin naukowych
sformulowano szereg zalecen natury pragmatycznej. Uwagi te dotyczyly
przede wszystkim wyboru metody nauczania, znaczenia w procesie nauczania
jezyka rosyjskiego obcokrajowcédw kurséw wyréwnawczo-korekeyjnyeh oraz
priorytetu mowy ustnej. Sprecyzowano techniki nauczania jezyka rosyjskiego,
zwiaszeza jesli idzie o prace z tekstem oraz nauczanie czytania, wymowy
i gramatyki.

W okresie drugim — na podstawie doéwiadczen etapu pierwszego — przy-
stapiono do opracowywania niektérych zalozen teoretycznych. Zaczeto
uéwiadamiaé sobie coraz bardziej, ze nauczanie jezyka rosyjskiego jako obcego
powinno si¢ réznié od metodyki nauczania jezyka ojczystego. Wniosek taki
byl juz formulowany i w okresie poczatkowym, jednakzie w praktyce nie
zawsze byl on przestrzegany. Za zasadnicza przyczyne mozemy uznaé¢ brak
jednolitych i powszechnych programéw nauczania. Nie bylo tez opiséw
jezyka dostosowanych do specyfiki nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego.
Doprowadzalo to do szeregu bledéw i wypaczen w toku nauczania.

Najpilniejszg sprawa zatem byly opisy jezyka rosyjskiego dostosowane do
warunkéw nauczania tegoz jezyka poszczegélnych narodowosci. Pierwsze
opisy tego typu zostaly zapoczatkowane przez E. Poliwanowa i S. Bernsteina.
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E. Poliwanow *® na przykladzie jezyka uzbeckiego i rosyjskiego dokonat
analizy poréwnawczej najtrudniejszych zagadnien morfosyntaktycznych
z punktu widzenia metodyki nauczania jezyka rosyjskiego w szkotach narodo-
wosciowych. Kazdy rozdzial tej ciekawej pracy uczony zaopatrzyl w kon-
kretne wskazéwki metodyczne dla nauczycieli jak nalezy pracowaé nad trud-
nymi zagadnieniami z fonetyki, morfologii i skladni.

Praca S. Bernsteina?’ poéwiecona byla tylko nauczaniu fonetyki i into-
nacji jezyka rosyjskiego jako obcego w poréwnaniu z jezykiem angielskim,
francuskim i niemieckim. Autor rozwijal twérezo postulat M. Siergijewskiego
o tym, Ze przy nauczaniu fonetyki konieczne jest wykorzystanie elementéw
$éwiadomosciowych. Badacz propagowal i uzasadnial artykulacyjno-aku-
styczna metode nauczania, gdyz metoda naturalno-imitacyjna — jego zda-
niem — jest dla doroslych malo przydatna, poniewaz, po pierwsze, wymaga
pewnych zdolnoSci fonetycznych, a po drugie, uczacy si¢ percypuja system
foniczny jezyka obcego poprzez pryzmat jezyka ojczystego28. Byly to od-
krywcze stwierdzenia, na ktdre dotychezas nie zwracano uwagi. Mysli te beda
aktywnie rozwijane dopiero poczawszy od lat pieédziesiatych. Obaj uczeni
swoimi pracami okredlali nowy kierunek badan, postulowali, azeby zasada
konfrontacji i uwzgledniania jezyka ojczystego przy nauczaniu jezyka obcego
stala sie trwala zasada nauczania.

Duzym sukcesem w dziedzinie opisu jezyka rosyjskiego bylo wydanie
pierwszego slownika 2°. Stal sie on wydatna pomocg dla nauczycieli w naucza-
niu jezyka rosyjskiego.

Rozwéj podstaw swiadomosciowych w nauczaniu jezyka rosyjskiego obeco-
krajoweéw spowodowal, jak juz podkreflalismy, nawrdt ku metodzie grama-
tyczno-tlumaczeniowej, ktéra pod koniec lat trzydziestych ulegla modyfikacji
i przeksztalcila sie¢ w metode $wiadomie poréwnawecza. Metoda ta zyskala
trwale teoretyczne uzasadnienie w pracach L. Szczerby. Zachowuje ona
wiodacag role tlumaczenia jako gléwnego sposobu semantyzacji z uwzgled-
nieniem $wiadomego nauczania jezyka obcego w oparciu o jezyk ojezysty;
gramatyka jest opanowywana jako system; w przyswajaniu jezyka zostaje
przestrzegana nastepujaca kolejnodé: wiadomosei, umiejetnosei, nawyki
z zachowaniem koncentrycznej prezentacji nauczanego materialu3. Zasada
swiadomego poréwnywania zjawisk oraz wyciagania odpowiednich wnioskéw
legla u podstaw nauczania zaréwno leksyki, jak i gramatyki.

26 E, I1. [TonuBanoB, Onbim uacimHoii MemoouKu npenodasanus Pyccko2o A3vika y30exam,
Camapkann 1936.

27 C. W. bepuuuTeiin, op. cit.

28 Thid., s. 7.

20 Toakossiit c106apb cospesentozo pyccko2o assika, pod red. . H. Yurakosa, Mocksa 1935 -
- 1940.

30 M. S1. leMbadeHko i in., op. cit. s. 272,
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Nalezy dodaé, ze poslugiwanie sie metoda $wiadomie poréwnawcza wy-
magalo od nauezycieli dobrej znajomosci obu systeméw jezykowych. W meto-
dzie tej przeceniano znaczenie wiadomosei o jezyku oraz wykorzystanie pier-
wiastka racjonalno-logicznego.

W latach czterdziestych umacnia si¢ prymat podstaw jezykoznawczych
‘w nauczaniu jezyka rosyjskiego jako obcego, poniewaz uwaza sig¢, iz metodyka
neuczania jezykéw obeych zyskujac trwala podbudowe od lingwistyki staje
sie ,,...dyscypling stosowana, techniczng aplikacja jezykoznawstwa og6l-
nego’’ 3,

W tym okresie, jak wiadomo, wystepuje w jezykoznawstwie wypaczenie
niektdéryeh faktéw i zjawisk, co wplywa destrukeyjnie na strategie nauczania
jezyka rosyjskiego obcokrajowcéw. Nastepuje zmniejszenie, a nawet za-
przestanie wymiany mysli naukowej z Zachodem. Powoduje to w konsek-
wencji wzorowanie si¢ metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego
na tradycjach nauczania jezyka rosyjskiego w szkotach rodzimych. Na pierw-
szym miejscu stawia si¢ opanowanie wiadomoéci o jezyku, a ,,...nauczanie
ustnej formy komunikacji jezykowej odbywa sie na bazie jezyka pisanego’ 32,

Zaréwno w nauczaniu jezykéw obceych, jak i w jezykoznawstwie lat czter-
dziestych obserwujemy pewng stagnacje, dlatego metodyka nauczania jezyka
rosyjskiego jako obcego w swoich zaloZeniach teoretycznych korzysta ze
wznowionych wydan my$li pedagogicznej i lingwistycznej II polowy XIX
‘wieku 33.

Dopiero po wojnie obserwujemy czeSciowe ozywienie. Zaczeto siega¢ do
zgromadzonych doéwiadezenn okresu poprzedniego, chociaz wiodacymi sa
w dalszym ciagu metody gramatyczno-tlumaczeniowa i §wiadomie poréwnaw-
cza. Zaczeto zdawaé sobie sprawe, iZ opieranie si¢ w przewazajacej mierze
na danych lingwistyki juz nie wystarczy, nalezy poznaé¢ mechanizmy funkcjo-
nowania jezyka, bowiem ,,...jeSli pewne twierdzenia jezykoznawecze nie sa
skorelowane z odpowiednimi twierdzeniami psychologicznymi i pedagogicz-
nymi, to mogg doprowadzié do blednych, a czasem niebezpiecznych wnioskéw
dydaktycznych” 34,

Dotychezasowe wyniki nauczania przestaja satysfakcjonowad wiekszodé
wykldoweéw, wobec c zego na poczatku lat pieédziesiatych podjeto na

3t JI. B. Wepba, [Ipenodasanue uHocmpanuvlx A3eiko6 6 cpedueii wkoae. Odujue 60npoce
smemod ku, Mocksa — Jlenunrpag 1947, s. 12,

32 Y. ®. KOMKOB, AkmugHblil MEMOO 0BYUEHUA UHOCMPAHHLIM A3bIKAM 6 wiroae, Muuck 1970,
s. 27.

33 Por. ®.U. Bycnaes, O npenodasanuu omevecmsenno2o A3vika, Mocksa 1941 ; K. 1. Yuruu-
CKIH,  30pannsie npoussedenus, Mockna — Jlenunrpan 1946 ; fenze, Cobpanue couunenuii, Moc-
x8a — JleHunrpan 1949.

3 W. Marton, Dydaktyka jezyka olicego w szkole $redniej jako maksymalizacja uczenia
.84¢ ze zrozumieniem, Poznan 1974, s. 3.
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szeroka skale opracowania metodyczno-psychologiczno-jezykowe. W wyniku
znacznego naplywu studentéw obcokrajowedw do ZSRR oraz zainteresowania
sie jezykiem rosyjskim w $wiecie stwierdzono, Ze opieranie si¢ metodyki
nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego gléwnie na podstawach lingwi-
stycznych jest zbyt jednostronne. Naleiy korzystaé¢ réwniei z osiagnigé
innych dyscyplin naukowych, a zwlaszeza psychologii, ktéra powinna byla
wyjasnié dotychczasowe niepowodzenia w opanowywaniu jezyka rosyjskiego
przez obcokrajoweéw i przyczynié sie do bardziej wydatnego podniesienia
efektywnosci nauczania.

Wazne stalo si¢ zagadnienie dotyczgce charakteru i natury procesu uczenia
sig, albowiem ,,...takie czy inne przekonanie o istocie procesu uczenia si¢
jezyka lezy zawsze u podstaw proponowanej metody nauczania, a w jej obrebie
rzutuje réwniez na techniki nauczania i w ogéle na tak czy inaczej skonstruo-
wany warsztat nauczyciela-praktyka’ 3s.

4. WSPOLCZESNE TENDENCJE ROZWOJU METODYKI NAUCZANTA
JEZYKA ROSYJSKIEGO JAKO OBCEGO

Pod koniec lat pieédziesigtych nauczycieli jezyka rosyjskiego juko obcego
przestaje zadowala¢ utylitarny charakter metodyki lat dwudziestych i trzy-
dziestych oraz dominanta lingwistyki w latach czterdziestych i pigédziesia-
tych. Nie mozna bylo tez tolerowaé nienaukowych préb utozsamiania metodyki
nauczania jezyka rosyjskiego obcokrajowecéw z metodyka nauczania jezy-
kéw obeych i metodyka nauczania jezyka rosyjskiego w szkole rosyjskiej.
W tym celu nalezalo wypracowaé nowe zalozenia dydaktyczne uwzglednia-
jace najnowsze osiggniecia naukowe, co usankcjonowaloby metodyke na-
uczania jezyka rosyjskiego jako pelnowartosciowa dyscypling naukowa. Na
tej podstawie przyjeto szereg zasad teoretycznych, ktére mialy stanowié
fundament nowej metodyki. Byly to: zasada aktywnej éwiadomodei uczacych
sie, zasada optymalnego stosunku éwiczen wymagajacych aktywnosei §wiado-
mej i mechanicznej, zasada komunikatywnosei.

W celu wypelnienia luki istniejacej jeszeze od lat dwudziestych metodyka
nauczania jezyka rosyjskiego odwoluje sie do psychologii i psycholingwistyki.
Dzialanie takie bylo niezbedne, gdyz ,,...w naszych czasach jest absolutnie
niemozliwe naukowe formulowanie probleméw nauczania jezyka, bez od-
wolania si¢ do danych psychologii mowy i psycholingwistyki’’ 3.

35 W. Marton, Nowe horyzonty nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1972, s. 125.
3¢ A, A, Jlcoutnen, Hexomopsie npobaempl 0byuenusa pycckomy A3slKy KaK UHOCHMPAHHOMY
(ncuxoaozuueckue ovepku), Mocksa 1970, s. 88.

14 Studia Rossica z. 12
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Podstawy psychologiczne nauczania jezyka rosyjskiego obcokrajowcéw za-
czeto intensywnie rozwijaé w oparciu o prace E. P. Szubina, B. W. Bielajewa,
W. A, Artiomowa i A. A. Leontjewa.

Znany jezykoznawea E. Szubin?® przenosi na grunt metodyki radzieckiej
osiagniecia wspoélezesnych kierunkdéw strukturalnych w jezykoznawstwie.
Autor zwraca uwage na znaczenie nawyk 'w w procesie opanowania jezyka
obcego oraz na wzorce gramatyczne bedace oparciem dla znakéw jezykowych
tworzacych polgczenia formalne i semantyczne. Badacz omawia tez podsta-
wowe zalozenia komunikacji jezykowej, ktére sa przejawem dzialalnosci
psycholingwistyeznej, dajge tym samym podwaliny racjonalnego systemu
metodyki nauczania jezykéw obcych, w tym réwniez jezyka rosyjskiego
jako obcego.

Inny uczony B. Bielajew?® formuluje wiele stwierdzen natury praktycznej:
wladaé jezykiem obcym — znaczy mys$leé w nim; decydujacym czynnikiem
w nauczaniu jezyka obcego jest praktyezne éwiczenie dzialalno§ei mownej
prowadzace do automatyzacji sprawnosci; nawyki nalezy automatyzowaé
nie w izolacji, lecz w zywym strumieniu mowy; éwiczenie dzialalno§ei mownej
trzeba realizowaé bez odwolywania sie do pomocy tlumaczenia; kolejnosdé
przyswajania jezyka powinna odbywaé sie od mowy ustnej do pisanej, od
form pasywnych do aktywnych3®. Autor precyzuje réwniez przestanki teore-
tyczne oraz okreslenie nowej strategii nauczania jezykéw obeych w ZSRR,
jaka stala sie metoda $wiadomie praktyczna. Bedzie ona przejeta i twérezo
rozwijana przez metodyke nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego.

Drugi przedstawiciel psychologii nauczania jezykéw obeych W. Artiomow 4*
uwaza, Ze nalezy nauczaé ,mikrojezyka’”, tzn. wyselekcjonowanej za
pomoca metod statystyki matematycznej i teorii informacji czeéci jezyka.
Uczony propaguje nauczanie programowane oraz wykorzystanie maszyn
dydaktycznych, jak réwniez daje interesujaca interpretacje zagadnien zwig-
zanych z nauczaniem fonetyki i intonacji jezyka obcego.

Niemniej istotne dla metodyki nauczania jezyka rosyjskiego obcokra-
jowedw byly dane psycholingwistyki, zwlaszeza wywody czolowego jej przed-
stawiciela A. Leontjewa*l. Badacz reprezentuje poglad, iz opanowanie je-
zyka musi odbywaé sie¢ poprzez éwiadome przyswojenie poszezegdlnych jego
elementéw. Na pierwszym miejscu powinno byé nie utrwalenie stereotypo-

37 E. P. Szubin, Podstawowe zasady metodyki nauczania jezykéw obcych, Warszawa
1966 (wyd. ros. 1963); tenze, Komunikacja jezykowa a nauczanie jezykéw obeych, Warszawa
1974 (wyd. ros. 1972).

3% B. W. Bielajew, op. cit.

3 A.Markunas, M. Stefaniszyn, Z historit glottodydaktyki w Zwiqzku Radzieckim.
W: ,,Studia Rossica Posnaniensia’ 1979, nr 10, s. 131-138.

“ B. A. ApTeMoB, ITcuxorozun obyvenus unocmpannsist 33sikam, Mocksa 1969.

41 A. A.JleoHTheBs, Op. cit.: tonze, J3uik, peus, peuesas deameasnocms, Mocksa 1969.
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wych nawykéw mownych, lecz wyrobienie elastycznych, zdolnych do trans-
feru i przeksztalcen umiejetnoSei komunikacyjnych w drodze twérezych
éwiczen. Celem prymarnym nauczania jezyka jest, wedlug niego, uczenie
komunikacji obcojezycznej i wykorzystanie jezyka naueczanego w réznorod-
nych rodzajach dzialalnoéei intelektualnej i praktycznej. Autor dokonuje
zmiany w tradyeyjnym pojmowaniu roli jezyka ojezystego w toku nauczaniu
jezykéw obceych i konstatuje, e ,,...w nauczaniu jezyka rosyjskiego (jako
obcego) nieuzasadnione jest nastawienie na rezygnacje z oparcia si¢ na jezyku
ojezystym uczacego sie. Jest rzecza psychologicznie niemozliwa, a wiec i meto-
dycznie niecelows organizowanie tego nauczania, jak to sie czesto moéwi,
»w logice jezyka rosyjskiego«. Jezeli nawet w organizacji nauki nie bedziemy
uwzgledniali mozliwoéci (i koniecznosci) oparcia sie na jezyku ojezystym —
Tub §cislej na nawykach mowy w jezyku ojezystym — uczacy sie i tak bedzie
sie¢ na tych nawykach opieral bez naszej pomocy i udzialu. Lekcewazyé tej
spontanicznej tendencji uczacego sie po prostu nie mamy prawa’ 42,

Przeniesienie do metodyki nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego rezul-
tatéw badan psychologii nauczania jezykéw obcych oraz psycholingwistyki
stwarzalo sprzyjajacy klimat dla wypracowania naukowych, efektywnych
zasad dydaktycznych; z drugiej strony lingwifci zajmujacy sie glottodydak-
tyka byli zmuszani do twdrezego wykorzystywania badan tych dyscyplin
w celu uksztaltowania lingwistycznej teorii nauczania.

Nalezy dodaé, ze ,,...przez dlugi czas lingwistyke malo interesowalo
zbadanie rzeczywistego mechanizmu komunikacji jezykowej, sagdzono bowiem,
iz gléwnym jej celem jest opis jezyka; sprowadzalo sie to w rezultacie do
opisywania tych wlasciwosci jezyka, ktére rzucaja $wiatlo na mechanizm
odbioru, a nie na mechanizm nadawania komunikatéw jezykowych’ 43.

Podstawy lingwistyczne nauczania jezyka rosyjskiego obcokrajowedw
zaczynaja sie rozwija¢ w korelacji z podstawami psychologicznymi i ogdlno-
dydaktycznymi, co przyczynia sie w konsekwencji do podniesienia poziomu
nauczania tego jezyka.

Niewsatpliwym osiagnieciem bylo tez opracowanie i wydanie jednolitych
programéw nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego®!. Pierwszy program
pod redakejg 1. M. Pulkinej postulowal jako priorytetowe zadanie praktycz-

2 Y. A. 3umuss, A. A. JleouTbes, ITcuxosozuyeckue ocobenHoCmI 11AUAABIIO20 08AG0EHUAR
unocmpanneim azvikosr. W: Borpockl oOGyueHMss pycckomy A3bIKy HWHOCTDAHLEB HAa HA¥ajibHOM
sTamne, op. cit., 8. 35 - 36,

3 K. P. Szubin, Komunikacja jezykowa a nauczanie jezykow obeych, op. cit., s. 7 - 8.

44 [Tpoepamma no pycckomy asviky 013 cmydenmosg-unocmpanyes, pod red. U. M. IMynbkuHoit,
Mocksa 1956; E. I'. baur, H. H. Jle6enesa, [Ipozpassia no pycckomy A3bIKy 048 cMyOeHMos-
unocmpanyes, o6yuQIOWUXCA Ha nodzomosumeadisix ghakyasmemax eyzoe CCCP, MockBa 1964;
Tlpocpamma npaxmuyeckuii Kypc pyccko20 A3biIKa 048 BUIOA02UHECKUX HAKYABINCIHNOE GbICIUUX
yuebnvix 3asedenuii (npoexm), pod red. E. M. CtenanoBoii, Mockra 1971,

14
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nego nauczania jezyka wyrabiajace elementy komunikacji jezykowej. Material
nauczania zostal ujety koncentrycznie. Program byl zdeterminowany przez
jezyk ojezysty uczacych sie oraz ich specjalizacje zawodows.

Ujednolicenie programéw naueczania jezvka rosyjskiego obcokrajowedw
w znacznym stopniu ograniczylo eksperymentatorsko-subiektywne praktyki
w procesie nauczania. Odstapiono réwniez od tradycyvjnego powielania liniowej
prezentacji materialu, jak to mialo miejsce w szkolach rosyjskich. Program
ten byl w pewnym stopniu zapowiedzia metody $wiadomie praktycznej,
uksztattowanej po Uchwale Rady Ministréw z 1961 roku ,,0 poprawie naucza-
nia jezykéw obeych” i przeniesionej na grunt metodyki naueczania jezyka
rosyjskiego jako obcego.

Nowa strategia glottodydaktyczna preferowala nauczanie praktyczne
jezyka. Metoda zalecala wykorzystywanie imitowania $wiadomego i intui-
cyjnego, kontrastéw i analogii w jezyku rodzimym i nauczanym, stosowanie
§rodkéw aundiowizualnych, aktywizacje myélenia uczacych sie poprzez na-
uczanie sytuacyjno-problemowe. Proces nauczania zostal podporzadkowany
zasadzie komunikatywnosci.

Powyisze zaloZenia zostaly sformulowane zaréwno na kanwie idei struktu-
ralizmu amerykanskiego, jak tez osiagnie¢ rodzimych w dziedzinie psycho-
logii i lingwistyki.

W oparciu o postulaty nowej metody nauczania powstaja réwniez pierwsze
metodyki nauczania jezyka rosyjskiego o profilu ogélnym 43, jak i w odniesieniu
do poszezegbinych narodowoscit®, Zwlaszeza wyrdznia sie tutaj Metodyka
nauczania jezyka rosyjskiego cudzoziemcéw®’ opracowana na podstawach
lingwistycznych. Do gléwnych zalozen tej metodyki naleza: rozpatrywanie
zjawisk jezykowych jako svstemu; oparcie sie w procesie nauczania na jed-
nosci mowy i jezyka; ustalenie, ze podstawows jednostks strukturalno-jezy-
kowa w akcie mowy musi byé zdanie; uwzglednienie specyfiki jezyka rosyj-
skiego w odniesieniu do innych systeméw jezykowych 48,

Wychodzac z zalozen wysunigtych w podrecznikach metodycznych do-
konuje si¢ preparacji poszcezegdlnych czeci jezyka. W tych opisach znalazlo
konkretne zastosowanie pojecie ,,mikrojezyka’, majace ulatwié uczacym si¢
opanowanie specyficznych odrebnych cech jezyka rosyjskiego. Bylo to po-

45 JIpenodasanue pycckozo A3vika cmydenmas-unocmpanyam. OCHOGHbIE MeNOOUYECKUC NO10-
acenun, podred. M. M. IMynnkunoit, Mocksa 1965; Memoourka npenodasanus pycckozo A3sika
unocmpanyam, pod red. C. I'. Bapxynaposa, Mocksa 1967.

46 3. TI. Oxoub, Ouepku no memoouxe nPenodasanus PyCCKO20 AZLIKA AUYAM, 20GOPAUIUM
Ha ucnanckom azvixe, Mocksa 1964.

47 Memooduka oOyuenus pycckomy a3viky unocmpanyes, pod red. C. I'. Bapxyuapopa, op. cit.

48 T, V1. PoxKOBa, AKmyaabnsie npoosemo: MEMOOUKU NPEnooasanus pyCccko2o0 A3bIKA KaK
unocmpanio2o. W Ileppast KonpepeHUys NPerogaBaTeNeil pycckoro a3plka H JUTEpaTypsl (BapHa
6-8V 1972), Codus 1973, s. 243.
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dejécie o charakterze utylitarnym, skierowane na naukowe uzasadnienie
i systematyzacje faktycznego materiatu jezykowego dla efektywnych pomocy
naukowych, opiséw gramatycznych, slownikéw ze szczegblnym uwzgled-
nieniem ,,0sobliwo$ci paradygmatycznych i syntagmatycznych w ich wza-
jemnym powigzaniu’ 4,

Nauczanie jezyka rosyjskiego jako obcego podlega selekeji i koncentracji,
bowiem lepsze efekty uzyskuje sie na dobranym i ograniczonym materiale
sfownikowym, leksykalnym, gramatycznym i fonetycznym. A jako najwaz-
niejsze zasady opisu jezyka rosyjskiego wyszczegblnia sie: minimalizacje
jezyka dla celéw nauczania; specyficzng interpretacje faktéw jezyka obcego;
opis dwuplanowy (aspekt aktywny i pasywny); opis funkcjonalny poszczegdl-
nych jednostek jezyka; uwzglednienie jezyka ojczystego uczacych sig50.

Wykorzystanie metod statystycznych do badan nad jezykiem wykazalo
niejednolity charakter calej leksyki. Dlatego dobédr slownictwa w procesie
nauczania nie moze byé skazany na przypadkowoéé, lecz musi byé oparty na
podstawach naukowo-statystycznych. W tym celu sa opracowywane slowniki
frekwencyjne poszezegélnych sfer uzycia jezyka rosyjskiego?l.

Dokonuje sie réwniez selekeji i koncentracji materialu leksykalnego
1 gramatycznego. Dzieki temu powstaja minima leksykalne 5 oraz gramatyki
o charakterze praktycznym i funkcjonalnym?®3, gdyz zasada funkcjonalnosci
w znacznym stopniu sprzyja wyrabianiu nawykéw aktywnych moéwienia
i powinna by¢ preferowana w podrecznikach.

Podejscie funkcjonalno-leksykalne i funkcjonalno-syntaktyczne znalazio
swoje odbicie w wielu warto§ciowych podrecznikach do nauczania jezyka
rosyjskiego jako obcego®t. W chwili obecne] przewazaja jeszeze podreczniki
typu ogélnego bez korelacji z okreslonym jezykiem, pomimo pojawiania sig
tez podrecznikéw uwzgledniajacych zasade konfrontatywno-kontrastywna®s.
Jako gléwna zasade prezentacji materialu w podrecznikach uznaje sie specy-

4% B. B. Bunorpanos, B. I. KoctoMaposB, Teopus cosemcko20 A3bIKOSHAHUA U NPAKMUKA
06yuenus pycckomy A3sIKy unocmpanyes, ,,Bonpock si3biko3nanus™ 1967, nr 2, s. 17.

59 Pycckuit A3bIk 8 cogpemennos mupe, Mocksa 1974, s. 236.

51 3, A. llreitndenvnr, Yacmomuuii c108apb COBPEMEHHO20 AUMEPAIMYPHO20 A3bIKA,
Tamwaun 1963; 2380 nauboaee ynompebumeasnvix €106 pycckoii paszosoprnoii pewu, Mocksa 1968;
4000 naubo.ee ynompebumensivix c406 pycckozo asvika, pod red. H. M. lllanckoro, Mocksa 1976
Iin.

52 Jlexcuueckue munumymsl, Mocksa 1971.

53 [Ipakmuueckuil Kypc pycccko2o aswika, podred. I'. M. Bonomauoi, Mocksa 1970; 1. M.
NMynbxuna, E. b. 3axasa-Hexpacosa, Yuebnux pycckozo azvika 04a cmyoeHmos-uHocmpanijes,
Mocksa 1976.

54 E. U. MoTuna, Kosmnaexc yuebnuxos u yuebnuvix nocobuii no pycCKOMy A3bIKY OAA CMyOeH-
mos-unocmpanyeg nod2omosumestivlx axyabmemos eysoe CCCP. W: Pycckuif a3bix ins CTyOeH-
ToB-HHOCTpanues. CO0OpHHMK METOAMYCCKIUX cTaTelr, Mocksa 1971, s, 192 - 204.

58 Ibid., s. 192 - 204.
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ficzne trudnodei jezyka rosyjskiego jauko obeego w ogdle i charakteryzuja
go nastepujace cechy typowe dla radzieckiej koncepcji metodycznej: 1) wspél-
zaleznosé tredci nauczania od jego ukierunkowania komunikatywnego, 2) na-
uczanie gramatyki na osnowie syntaktycznej, 3) koncentryczny uklad ma-
terialu nauczania, 4) selekcja 1 koncentracja opanowywanego materialu,
5) réwnolegla prezentacja skladni i morfologii, 6) wyodrebnienie dwdéch
zasadniczych etapéw nauczania: poczatkowego i zaawansowanego.

Podreczniki typu ogélnego nie moga jednakie sprostaé idei nauczania
kompleksowego. W zwiazku z tym ostatnio opracowuje sie i wydaje zestawy
kompleksowe o wielokomponentnej strukturze, skladajace sie z podrecznika
do aktywizacji jezyka kolokwialnego, zestawu plyt, przezroczy i tasm, grama-
tyk praktycznych i tekstéw lektury uzupelniajacejse.

Przeprowadza sie tez badania nad zagadnieniami transferu, interferencji
i bilingwizmu *?. Wydaje sie, iz rozwigzanie tych zagadnien wplynie na dalszg

- skutecznos$é nauczania jezyka rosyjskiego. Réwniez niezwykle dynamicznie
sg rozwijane podstawy realioznawcze w nauczaniu jezyka rosyjskiego jako
obcego®®. Byly one przez dlugi okres niedoceniane w nauczaniu jezyka, co
ujemnie wplynelo na sam proces edukacji.

Obecnie wszystkie wysitki koncentrujg sie na podniesieniu efektywnosci
nauczania jezyka rosyjskiego obcokrajoweéw. W tym celu wykorzystuje sie
na szeroka skale srodki audiowizualne, doskonali sam proces dydaktyczny
korzystajac z osiggnieé cybernetyki, teorii informacji oraz poszukuje sig
nowych rozwigzan stosujgc w procesie nauczania jezyka rosyjskiego hipno-
pedie, sugestopedie oraz relaksopedig. Na terenie calego Kraju Rad powstalo
szereg placéwek i instytucji naukowo-badawezych *® prowadzacych i koordynu-
jacych zakrojone na szeroka skale badania, jak np. Instytut Jezyka Rosyj-
skiego im. Puszkina (dawniej Naukowo-Metodyczne Centrum Jezyka Ro-
syjskiego) oraz Miedzynarodowe Stowarzyszenie Wykladowcéw Jezyka Rosyj-
skiego i Literatury. Nastepuje tez rozwéj dzialalnodci edytorsko-czasopismien-
niczej®, a wiodgcym czasopismem staje sie ,,Russkij jazyk za rubiezom”.

58 Pyccruil asoik 014 écex, pod red. B. I'. Kocromaposa, Mocksa 1977.

57 Zob. E. M. Bepewrarun, ITcuxoa02uueckan u mMemoouseckan xapakxmepucmura 08yA3oiuus,
,,Bompocer asposHanun’ 1967, nr 6; B. 10. Po3senuseiir, Azsikosvie konmaxmel, JleHuHrpal
1972; 1O. A. XK nyxTeHnxo, Junzeucmuueckue npoaests 0sysasviius, Kues 1974 iin.

58 Zob, E. M. Bepemarun, B. . Koctomapos, A3eik u kyavmypa. Jluneeocmpanosedenue
8 npenodasanuy PyCcKo20 A3biKa Kax unocmpanio20, Mocksa 1973,

58 MOCKOBCKMH TIOpOAckoii cemunap; Hay4uHoO-MeTomHYeckoe OOpO MO pPYCCKOMY - A3bIKY
A" mHOCTpanes; HayuHo-MeTOaMUECKKit COBET NO PYCCKOMY fA3bIKY; MIHCTHTYT PYCCKOTO sA3bIKa
uM. A. [Tyukuna i inne.

80 AHHOTHPOBAHHBIC CIIMCKH JIMTEPATYPBL IO PYCCKOMY SI3BIKY It HHOCTPAHUEB; ,,Bonpocst
NPETNOAARAHNA PYCCKOTO A3bIKA HEpYCCKuM”; ,,JIMHIBUCTHKA M METOAMKAa B BRICUICH urkone™;
,,Pycckuit s3bix 3a pybexom”; COOPHUK METONMYECKMX CTaTeld ,,PycCkuil A3bIK s CTYACHTOB-

-HHOCTpaHues” i in.
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Na lamach czasopism i periodykéw ukazuje sie szereg interesujacych prac
o charakterze praktyczno-teoretycznym.

Waszystkie te fakty $wiadeza o tym, Ze metodyka nauczania jezyka rosyj-
skiego jako obcego wstapila w nowy okres rozwoju charakteryzujacy sie
permanentnym poszukiwaniem bardziej skutecznych rozwigzan dydak-
tycznych.

AHTOHHM MAPKVYHAC, MUKOJIA CTE®AHULINH

PA3BUTHUE METOAUKN OBYYEHUA PYCCKOMY SA3bIKY KAK
HUHOCTPAHHOMY B CCCP

Pe3rome

MeToaMka npenogaBaHusi PyCCKOTO si3bika MHOCTPaHLAM MPOULIa B CBOEM PAa3BHTHW 3HAYM-
‘TelbHYy10 3Bostonuio. [TepBoHa4anbHO aMOpP@HAs B CBOWX HAYMHAHMAX, HAXONALIAACHA NMOK BO3-
AEHCTBHEM METOAUKM OOY4CHMS MHOCTDAHHBIM SISEIKAM U METOAMKH OOYYEHUS PYCCKOMY A3BIKY
B mkonax CCCP, neTepMHHUPOBAHHAsl B 3HAYHTENIBHOM CTENEHHU A3BIKO3ZHAHMEM, B JallbHEHIIEM
CTaHOBHTCS ITOJTHONMPABHON Hay4YHOM AUCLMIUIMHOMN, aKTHBHO MCHOJIb3YyIOLIEH HCCIeIOBaAHUS OOLICH
IMIAKTUKH, THHTBUCTHKH, TICHXOJIOTHH, KHOEDHETUKHM M Teopuu MHPopMauxu. MeToauka mperio-
J@BAHUA PYCCKOTO A3bIKA KK HHOCTPAHHOIO, HECMOTPs1 HA HAJIM4YHE CBOETO IIPEAMETA HCCIIETOBAHU I
IPOHOJIXAET HONACPKNBATH TECHYIO B3AHMOCBA3b C Pa3BUTHEM METOAMKH PENOAABAHMS UHOCTpaH-
HBIX S3bIKOB. B CBOEM Pa3BUTHH OHA OKA3BIBAET BIIUAHHME HA METOAMKY OOYUYEHUS PYCCKOMY S3BIKY
B INpYrax CTpaHax, IMPexX[E BCETO COUMATMCTHYECKHX, YTO CBUICTENILCTBYET O €€ HECOMHEHHBIX
pe3ysbTaTax M ZOCTHXEHHAX.

THE DEVELOPMENT OF THE TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE
IN THE USSR

by
ANTONI MARKUNAS, MIKOXAJ STEFANISZYN

Summary

The methodology of teaching of Russian as a foreign language has undergone a dis-
tinct evolution in its development. At the beginning the amorphous in is doings being
under the supremacy of the methodology of teaching foreign languages and methodology
-of teaching Russian in the Russian schools, it was to a considerable degree determined by
linguistics, but in the course of time it becomes a scientific discipline in its own right which
uses the achievements of general didactics, lingustics, psychology, cybernetics and the
theory of information. The methodology of teaching Russian to the foreigners despite
‘possessing its own subject of research still retains certain relationships with the development
of the Soviet glottodidactics in general since it is an open discipline which verifies in
practice the most recent developments in science in order to increase the efficiency of the
process of teaching. It has a considerable impact on the teaching Russian in other coun-
tries, particularly in the socialist countries, which is the evidence of its uncjuestionable
output and achievements.



