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YYACTUE OTAEJIEHUSA PYCCKOM U CJABSAHCKOU ®UJIOJIOIMN
VHUBEPCUTETA HM. AJJAMA MULKEBUYA B IIO3HAHHU
B YCOBEPIIEHCTBOBAHUU YUYUTEJEA—PYCHUCTOB

PARTICIPATION OF THE INSTITUTE OF RUSSIAN AND SLAVIC LANGUAGES
OF ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY IN POZNAN
IN THE POST-GRADUATE TRAINING OF RUSSIAN TEACHERS

AHTOHH MAPKYHAC

ABSTRACT. This publication characterizes three forms of additional post-graduate training for
teachers of Russian conducted by the Branch of Post-graduate Training of Teachers and the
Institute of Russian of Adam Mickiewicz University in Poznan.

Antoni Markunas, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Instytut Filologii Rosyjskiej i Sto-
wianskiej, al. Niepodleglosci 4, 61-874 Poznan, Polska-Poland.

Kax n3BecTHO, KOHLENIWIO TIEPMAaHEHTHOro OOYUYEeHMsS yXe IaBHO pacmpo-
crpandeTr IOHECKO, yka3eiBas TakuM o0pa3oM Ha HECOCTOATEJILHOCTb TOYKH
3peHusi, COIJACHO KOTOPOH >XM3Hb 4YeJIoBeKa pa3feisieTCd Ha INEPUOA HIKOJIBLHOTO
MJIM BY30BCKOro oOpa3oBaHMsA M IepHOI TpyAa. B Hacrosiuee Bpems JNroau BbI-
HYX/JCHbI MOBBIIIATh KBaJMH(MUKALHIO CAMOCTOSATENbHO, 4 TaKkXke B (opMe KypCoB,
3320YHOTO M BeYepHEro oOyveHHs, OTKPBHITBIX YHHBEPCUTETOB M MOCJEIHIIOMHOIO
obyyenus. Ilpo6ieMbl 00y4eHUs] B3POCHIBIX JABHO HAXOMATCA B MOJIE 3pPEHHs Ha-
IIUX PYKOBOJAMTEJEH INPpPOCBEILUEHUA, a OCOOEHHO MHOTO BHHUMAHUS YOEHAETCA
IIOATOTOBKE U NEPENOATrOTOBKE y4uTesei. B aToit cTaThe Mbi mpeacTaBuM $opMbl
MOBBIMIEHUS KBaJIUQHKALIMK yuuTesei-pycucToB B Ilo3Hanu U posib B 3TOM IpoO-
necce OTAeneHMS pPYCCKOW M CIABSHCKOH (DMIIONOTHH.

Vuaureneit pycckoro ssbika rorosiT B I[losbiie yHHBEpCHTETHI U NEAaroru-
9eCKHE MHCTUTYTHL. OJHaKko, B HEOOJIbIIMX HACEJIEHHBIX NYHKTaX, B CEJIbCKUX MECT-
HOCTAX BCE €llie MHOTAa IPEHOJAIOT PYCCKHH S3BbIK YYHMTENS C HENOJHBIM BBICIINM
oOpa3oBaHHeM WM cpa3y XK€ IOCIe IOJIyYeHHsl aTTecTaTa 3pejocTH. IToaTtomy
CYILIECTBYET HACTOSATEJIbHAS HEOOXOAMMOCTb OPraHuW30BaTh JJIsi HHX KYpCHI Ile-
maroru3anud. Takue rogu4sbie Kypchl Oe3 oTpbiBa OT PaboOThl OPraHU3yIOTCH
MucTuTyTOM ycoBepiueHcTBoBaHHMsA Yyuuteseil B Ilo3nanu. ITporpamMma Kypcos
OPEACTaBIAETCS CIACAYIOIIUM oOpa3oM:

1. N36pannbie npoGieMbl cTpaHoseneHus CCCP — 154,
2. N36pasHpie mpo6iaeMBl O PYCCKOM M COBETCKOM JMTepaType — 10w
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3. W36pannble IPOOIEMEBI MO OMACATENLHON IPaMMATHKE PYCCKOTO

A3bIKa — 154,
4. TlpakTH4eckue YNpaXKHeHUS TIO0 PYCCKOMY S3BLIKY — 454,
5. MeToauka npenoJaBaHUs PYCCKOTO S3bIKa — 404,

Htoro — 125 4.

CaymaTenn HOCEeINAa0OT 0Opa3moBHIC YPOKH PYCCKOTO S3bIKA, IPUCYTCTBYIOT
Ha 3aHATUAX IO cyO60oTaM M BOCKpeceHbsM, MUNIYT 3a4eTHYIO pabory Mo ,,Me-
TOJMKE NpPENoAaBaHus pycckoro a3pika’”. Kak mokaspiBaeT npakTHka, Takas ¢dopma
MOJArOTOBKH yYHMTeJEH B KaKOH-TO CTENEHW IIPOMEXYTOYHO pelllaeT BONpPOC He-
XBaTKM KaJpoOB H HOJDKHA OCYHIECTBJISATbCA HPU YCIOBHH, 9TO YBEJIHYHTCH YHCIIO
3aHATHH, a TaKXe aKTyaJIu3upyeTcs NporpaMma.

Uto kacaeTcst npenojaBaTesiell C BBHICIIMM 0Opa3oBaHMEM, TO OHM MOIYT CO-
BEPIIEHCTBOBATh CBOE INpodecCHOHANBbHOEe MacTepeTBo B IToCiHeIMILIOMHOM OT-
JeJleHuM, opraHusyeMoM MHCTUTYTOM yCOBepIeHCTBOBaHHMs yuutesed u Ot-
ZIeJieHeM PYCCKOM W cilaBSHCKOH ¢uiosormu YVHuBepcuteTa MM. Amama Muike-
Bu4a. B mepBoMm ciydae yuuTens B 00sA3aTeNbHOM NOPSAKE NPOXOAST CTaXHUPOBKY
CpokoM B Tpu Mecsna B OpJIOBCKOM IegarorudeckoM MHCTUTyTe. IlomyrHo 3ame-
TiM, 4to B Ilonbme, xpome Ilo3nann Takyro ¢dopMy HMOBHILNICHHS KBaJIH(PHUKAUU
pycucToB BeneT Toibko IleTpkyB Tpubyuanbckuii B coTpymumyectse ¢ KueBckuMm
NEeJarOTHYeCKUM HHCTUTYTOM. B Ilo3HaHM yuuTensd 3aHMMAIOTCS MBE HeAENd,
3aTeM TpH Mecaua ydarcs B Opje 4 o Bo3BpalleHHH oOydaroTcs elie OOHY He-
Jenro. Bo BpeMs HO3HAHCKMX cecCHii y4eGHBIN MJIaH MpeaycMaTpUBaeT CIeAyroLye
JUCLVILIAHEI:

1. U36panupie uHGopmanuu o CCCP —  6u.
2. AkTyasnbHBIE BOIIPOCH NOJHMTHKHM NMAPTHH M TOCYdapcTBa — 204,
3. Hayunas madopmanus —  6u.
4. N36panubie BONPOCHI MOJIBCKO-PYCCKO KOHTPAaCTHBHOW IpaM-

MAaTHKHA — 184.
5. IlpakTudeckye YMpaXXHEHHUs IO PYCCKOMY SI3BIKY —  6u.
6. MeTonuka obOydeHUS! PYCCKOMY SI3bIKY KaK HHOCTPaHHOMY — 364
7. V36pannsle npobiaeMbl IO COBETCKOM IETCKO# JUTepaType — 6u

Bcero — 104 4.

KypcarTel cparoT 39Kk3aMeHBI no ,,MeToamke oOydeHHsS PYCCKOMY S3BIKY KakK
MHOCTpaHHOMY” U mo ,,I30paHHBIM BOIPOCaM MOJIbCKO-PYCCKOHM KOHTPAaCTUBHOM
rpaMMaTHKH’.

VueOHpll mIaH ¢axkynbTeTa NOCHEAUIIIOMHOM CTaXHpoBKH B OpJIOBCKOM Iie-
JArorM4ecKOM HHCTHTYTE HpEACTaBiseTCs CleAyIolmMM obpa3oM:

1. Bompocsl MapKCHCTCKO-JIEHMHCKOH TeopHu — 144,
2. N36panHble BOIPOCH COBETCKOH JMTEpaTyphl — 50u.
3. JIuHrBOCTpAHOBECHUE M YYeOHBIE SKCKYpPCHH — 464,
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4, MeToamKa NpenoJaBaHAs PYCCKOro si3blka KaK MHOCTPAHHOTO — 304.
5. Pycckmii a3bIk — 100 4.
a) dometuka n opdosnus — 144,
6) nexcuxonorus U ¢paseosnorns — 124,
B) cloBooOpa3oBaHue — 124,

r) mopdonorus — 224,
1) CHHTaKCHC ~— 4014,

6. TeopeTHyieckde OCHOBBI Da3BUTHUA PETH — 204.
7. IlpakTHKyM IO Pa3BUTHUIO pEYH — 100 4.
Bcero — 360 4.

Jdnsa craxepoB IpedyCMOTpEHa oOJHA MOCJEAUIUIOMHAas paboTa W HMTOroBas
xoHepeHIUSE IO TeMATHKE IOCIEAMIIOMHBIX pa6oT.

Heob6xomumo noadepkHyTh, uTo 3Ta popmMa 0OydyeHHs pe3yNbTaTHBHA, B YacT-
HOCTH, JiJI pa3srOBOPHOM peyH YYaluxcs, HO He TOJIbKO. ¥ HUX €CTh BO3MOXHOCTb
yriIy6uTh MOo3HAaHAS B 061aCTH (HHIIOJIOTHYECKHX, HEAArOTHYeCKHAX B OOIIeCTBEHHBIX
gayk. Takoe oby4yeHHe OGOCHOBAHHO MOXHO CYHTATh OYcHb 3((HEKTHBHBIM.

HocnemunnoMuoe o6pa3oBanue BemeTcs Takxke B OTHeeHHH pYCCKOM M cia-
BABCKO# ¢mnosornd YHusepcuTeTa MM. Agama Munkesuda B ITo3HaHu, mpHueM,
y HAC fAenaeTcs ymop Ha oOumiedHI0NIOrHYeCKy 0 NEPenoAroToBKy. [y aToro pas-
paboTaHa Takas mporpamma;

1. UcTopus pycckoil M COBETCKOM JIMTEPATYPHI — 454,
2. OcHOBHbIe TPOGJIEMBI COBPEMEHHOM COIMOCTABMTEJIBHOM JIMH-

TBUCTHKHA — 304.
3. MeTtoanka oOy4eHHS PYCCKOMY SA3BIKY — 304
4. IIpakTHKYM 0O pYCCKOii pedu — 604.
5. U36paHHbie mpoGneMsl pycCKO# M COBETCKOM KyJbTYDPHI — 154

HUtoro — 180 4

Vvamuecss o0s3aHbl HANMCATh CEMHMHAPCKYI0 paGoTy mo BbIOOpy W3 yHOMS-
HYTBIX JUCLHUIUIMH H CHAaTh 3K3aMEH KOMMCCHH, MpPEJCTABISIOUIEH npenogasaTenci
3THX OHCIUITIIMH.

CpaBHUBas HHTEPECYIOLHE HAC IPOrPaMMEL, JIETKO 3aMETHTb, YTO IpOTpaMma,
cocraBicHHass B MHCTUTYTe ycoBepilleHCTBOBaHAS yd4uTelneil, B Ooibmed Mepe
FOTOBHT HX K CJeyIOLIEMY 3Tally — K 3K3aMEHaM Ha CTeleHb npodecCHOHAIbLHOR
crienpanu3zanuy. B [Tonblire HMEIOTCS TpH CTEHEHA U, KCTaTH, OHU CBA33aHEI HE TOJIb-
KO € ONpEJEeJICHHBIM IPECTIKEM, HO M TOOUMIPSIOTCA MaTepuaibHo. JKenaronme
MOJIYYUTh COOTBETCTBYIOIIYIO CTEHCHb MOABEPraloTCs MNOMOJHHTEILHOM OIEHKE,
JOJIKHBI IPOBECTH [BAa MOKA3aTEJbHBIX ypOKa Iepell KOMHMCCHEH M mocje yChem-
HOT'0 MCXO/A MPEBAPHTENILHOM CeIEKIUH CIATh TEOPETHYECKMIt IK3aMEH KOMMCCHH,
cocrodaule n3 corpyauukoB Udacturyta u OtaencHus.

Kak Buaso u3 ckasansoro, OTxeJeHHE PYCCKOIM U CIIABAHCKOM (PUIOIOTMU TECHO
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COTPYABHYAET B JeJic IOBBILECHUA KBaJIH(PUKANMU YYHATEJICH-PYCUCTOB, NpUHUMAs
HENOCPEACTBEHHOE Y4YacTHe BO BceX (popmax obpasoBauus. Hayuynele paboTHHKH
OrtaeneEns BeoyT OONBIIMHCTBO 3aHATHIA, KOHCYJbTHDPYIOT CJyLIaTesied, NpPHHM-
MAJOT 3K3aMCEHBI, IOCEWAKOT YPOKH, cnocobCTBys, TakKUM 00pa3oM, AOCTHKEHHUIO
HaUIEKALIEro YPOBHS NEPENOAroTOBKH. [{yMaeTcd, 4TO Takoe COTPYAHUYECTBO
mone3do mans obeux CTopoH, m60 MOMOraeT MO-HOBOMY B3IUIAHYTh Ha UEpPapXHIO
neneit o6y4eHns H afckBaTHbIe TpeGOBaHHA B By30BCKOM OOpA30BAHHUM CTYAEHTOB,
0CO0€HHO CTY/ICHTOB-320THHKOB, KOTOPbHIMM IPCHMYLIECTBEHHO SBJISIOTCS YUMTeJIs
PYCCKOTO $3BIKA.

B 3aknrodeHne X049y CKa3aTh, 4TO IPH NMOBBIMICHUA KBaJU(PUKALUK TONBKO 4acCTh
npobneMaTHKH peajM3yeTcs Ha 3aHATHAX WIM BO BpeMs KOHCyJbTanui. Yyamimecs
oM PYKOBOJCTBOM HpeNojaBaTesiell CaMH JOJIKHBI IMO3HAKOMUTBCA € YKa3aHHOM
JHTEpaTypoH, a 3aTeM OTYMTAThCA Iepel] IPYNIOH MJIM Iepel BeAyILMM 3aHATHE,
TO ecTh, HeOOXOAAMO 31eCh coveTaTh 06pa3oBaHHEe C caMoOOpa3OBaHUEM.

PARTICIPATION OF THE INSTITUTE OF RUSSIAN AND SLAVIC LANGUAGES
OF ADAM MICKIEWICZ UNIVERSITY IN POZNAN IN THE POST- GRADUATE
TRAINING OF RUSSIAN TEACHERS

by

ANTONI MARKUNAS

Summary

This publication contains information on improving qualifications of the teachers of Rus-
sian in the Poznan region. Post-graduate teaching of Russian teachers takes part in the following
forms: The Subject-Methodological Study for teachers with secondary and college education
or with full higher (university) education but for those who are not Russian majors, Post-graduate
Study for those who have M. A. in Russian with the participation of the Pedagogical Institute
in Orel. These studies are conducted by the Iastitute of Further Education for Teachers in Poznan.
Post-graduate Studies were also organized by the Institute of Russian and Slavic Languages of
Adam Mickiewicz University whose workers take an active part in all the above mentioned forms
of post-graduate training.
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PSYCHOLOGICZNE I DYDAKTYCZNE ASPEKTY PERCEPCII
TEKSTU OBCOJEZYCZNEGO

PSYCHOLOGICAL AND DIDACTIC ASPECTS OF PERCEPTION
OF THE FOREIGN LANGUAGE TEXT

TADEUSZ PACHOLCZYK

ABSTRACT. In this article the author took up the problems of perception and understanding of
the foreign language graphic text both from the psychological and didactic aspect. The main aim
of this article is the presentation of regularities connected with understanding the text and against
this background showing some didactic implications which are the basis for improvement of
the glottodidactic process.

Tadeusz Pacholczyk, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Instytut Filologii Rosyjskiej i Sto-
wiafiskiej, al. Niepodleglosci 4, 61-874 Poznan, Polska-Poland.

Implikacje dydaktyczne wynikajace z analizy psychologicznej szeregu zagadnici
zwigzanych z nauczaniem i uczeniem si¢ jezyka obcego stwarzaja okreslone mozli-
wosci optymalizacji procesu glottcdydaktycznego.

W niniejszym artykule* pcdejmujemy problematyke rozumienia w percepcji
obcojezycznego tekstu graficznego zaréwno w aspekcie psychologicznym, jak i dy-
daktycznym.

Celem artykulu jest przedstawienie pcdstawowych prawidlowosci zwiazanych
z percepcja i rozumieniem tekstu graficznego i na tym tle ukazanie niektérych impli-
kacji dydaktycznych stanowigcych pcdstawg do optymalizacji prccesu glottedydak-
tycznego.

Percepcja stanowi niejednolity, wieloplanowy proces. Sam termin ,,percepcja”
ma dwojakie znaczenie. ,,Oznacza on, z jednej strony, obraz przedmiotu, ktéry po-
wstaje w rezultacie procesu percepcji, ale oznacza on takze i sam preces percepcji [...].
W celu prawidlowego rozumienia percepcji, trzeba oba te aspekty — akt i tresé
percepcji — bra¢ w ich jednosei” 1.

¢ Niniejszy artykut stanowi poglebione i rozszerzone studium problemu zasygnalizowanego
przez autora w jego wczesniejszej publikacji: Problematyka rozumienia w percepcji obcoje-
zycznego tekstu graficznego, w: Psychologiczne podstawy nauczania jezykéw obcych (Mate-
riaty VII Ogoélnopolskiego Sympozjum Neofilologicznego), Katowice 1984, s. 57 - 64.

1 C. JI. Py6unwreiin, Ocroeui obwei ncuxonozuu, Mocksa 1940, c. 198.
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Percepcja i rozumienie mowy sa integralnymi komponentami procesu komuni-
kacji jezykowej. Wielu badaczy podkresla, ze percepcja i rozumienie stanowig jedno-
lity proces. I tak, na przyklad, W. A. Artiomow wyraza poglad, ze ,,[...] percepu-
jemy mowe na podstawie jej rozumienia i rozumiemy na podstawie jej percepcji’ 2.
Jednolito$¢ procesu wzajemnego oddzialywania p:rcepcji i rozumienia niektdrzy
badacze® okreslaja jako percepcje tresci znaczeniowej (CMEICIOBOE BOCHPHATHE).
W takim ujgciu percepcja tresci znaczeniowej komunikatu jgzykowego stanowi pro-
ces przyjecia (recepcji) i uswiadomienia, realizujacego si¢ w rozumieniu albo niero-
zumieniu danego komunikatu.

Zagadnieniem percepcji tekstow obcojezycznych, ustaleniem jej mechanizméw,
zajmowalo si¢ w swoich pracach wielu badaczy*. W trakcie dalszych rozwazan
przedstawimy rekonstrukcje gtéwnych prawidlowosdci procesu percepcji, analizo-
wanych w cytowanych pracach.

Percepcja mowy stanowi proces psycholingwistyczny, ktérego rezultatem jest
rozumienie i dalsze przetworzenie informacji. U podstaw percepcji leZy rozpoznawa-
nie, tj. identyfikacja odbieranego obrazu z obrazem etalonowym, przechowywanym
w pamieci dlugotrwalej. Podczas czytania ksztaltowanie nawykéw i umiejetnosci
percepcji przechodzi przez kilka etapdw.

Przed przystapieniem do czytania powstaje u czytajacego nieuswiadomiony stan
gotowofdci, tj. intencja do przyjecia i przetworzenia informacji wyrazonej w formie
graficznej. Ow stan gotowosci jest niezbgdnym warunkiem procesu czytania i urucha-
mia jego ogdlny mechanizm. Intencja mowna jest z jednej strony oczekiwaniem na
odbior nowej informacji tresciowej, z drugiej za§ — stanem gotowosci do odbioru
szeregdw wyrazowych, stanowiacych pewna uporzadkowana strukture. Strukturze
tej w kompetencji czytajacego winny odpowiada¢ okreslone mechanizmy grama-
tyczne.

Z kolei nastepuje akt motoryczny (wzrokowo-migéniowe doznania), podczas
ktorego grafemy sa syntezowane w stowa i organizowane wedtug okreslonego sche-
matu strukturalnego zdania.

Dalszym etapem jest konfrontowanie stéw z pojeciami poprzez ich znaczenia,
ustanawianie zwigzkow migdzy stowami w zdaniu i okre$lanie ich funkcji, po czym
nast¢puje wyjawienie tresci komunikatu mownego i zamystu jego nadawcy (autora).

Pelny zestaw powyzszych operacji wystgpuje w poczatkowej fazie ksztaltowania
nawykéw i umiejetnosci percepcji przy czytanin. Wraz z ksztaltowaniem si¢ tych

3 B. A. ApremMoB, Ilcuxosozua 06yueHUR uUHOCMPAHHBIM A3bikam, Mockea 1969, c. 113.

S Y. A.3uMHsA, CMbicaogoe ocnpuamue pevego2o coobuyenus. B Ka.: CMBICIIOBOE BOCIIPHSTHE
peyeBoro coolbuieHust (B YCJIIOBHSX MAacCcoOBOM XoMMyHHKanud), Mocksa 1976, c. 6.

4 U. M. BepMman, H. JI. Benouepxosckas, Bocnpuamue u nepepabomka mexcma Ha ypogre
npedaoxcenus. B xH.: O4epKA METOOUXYM OOYy4CHMs YTCHHIO HAa MHOCTPAHHBIX fA3bIKax, IOA pen.
H. M. Bepmana, Kues 1977; U. A. 3uMHs s, CMbicao60e éocnpuamue..., op. cit.; M. J. JieMb s-
HeHko, K. A. JIazapenko, C. B. Kucnas, Ocuossl obueit MemoouKku o6y4eHUA UHOCMPAHHbIM
A3zvikam, mox obweld pen. M. S, Oembsnesxo, Kues 1976 u np.
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nawykéw i umiejetnosci ilos¢ operacji ulega redukcji, poniewaz dziala mechanizm
prognozowania.

Cechg charakterystyczna dla calego procesu percepcji jest nieustanne konfronto-
wanie przez czytajacego odbieranego obrazu z obrazem etalonowym. Gdy obrazy te
sa identyczne, w $wiadomosci czytajacego nastepuje poznawanie, natomiast gdy obra-
zy te nie pokrywaja si¢ — nastgpuje korekcja wedlug zasady sprzgzenia zwrotnego,
tj. impulsy osrodkéw kory moézgowej docieraja do analizatora wzrokowego w celu
otrzymania powtérnych doznan. Jesli w pamigci dlugotrwalej nie ma odpowiedniego
obrazu etalonowego, to nastgpuje odrzucenie obrazu percypowanego. Istnieje szereg
przyczyn powodujacych, ze obraz percypowany nie pokrywa si¢ z obrazem etalono-
wym. Moga to by¢ nietrwale zwiazki asocjacyjne miedzy obrazem dzwigkowym i gra-
ficznym a ich znaczeniem, trudnosci w rozréznianiu grafeméw podczas percepcji
wzrokowej, nieprawidlowe rozlozenie uwagi, zmeczenie i szereg innych.

Powyzsze przyczyny moga mie¢ powazne konsekwencje dydaktyczne, totez ko-
nieczne jest ich uswiadomienie dla wlasciwej organizacji procesu glottodydaktycz-
nego.

Zlozony proces percepcji tresci znaczeniowej komunikatu jezykowego sklada sie
z szeregu operacji, ktorych sprawny przebieg wymaga od czytajacego nie mniejszej
aktywnosci mySlowej anizeli od produkujacego komunikat jezykowy. Recypient
w procesie percepcji formuluje frazy nie ze swojego materiatu jezykowego i nie wedlug
swojej koncepcji, a z materiatu jezykowego, ktdry jest mu przedstawiony w kodzie
graficznym przez nadawce komunikatu. Czytajacy dokonuje nastegpujacych operacji:
taczy kolejno litery w morfemy, morfemy w slowa, stowa w polaczenia wyrazowe
i zdania; wywoluje z dlugotrwalej pamigci i przenosi w pamigé operatywna odpo-
wiednie obrazy w celu ich skonfrontowania i utrzymuje w dzialaniu, dop6ki komuni-
kat graficzny nie zostanie uswiadomiony.

Ziozonos¢ percepcji w poréwnaniu z produktywnym uzyciem jezyka sprowadza sig
do tego, ze w celu adekwatnego rozumienia recypient musi przechowywaé w pamigci
znaczaie wigcej schematow potaczen wyrazowych, poniewaz sa mu one przedstawione
przez autora komunikatu, a nie wybierane z wlasnego aktywnego zapasu, jak to ma
miejsce przy produkcji mowy. Warunkiem efektywnos$ci procesu percepcji jest zma-
gazynowanie w dlugotrwalej pamieci czytajacego zbioru etalonéw morfemoéw, stow,
potaczenn wyrazowych w ich dzwigkowym i graficznym uksztaltowaniu. Mozna za-
tem skonstatowac, ze percepcja tresci znaczeniowej jest zwigzana réwniez z mnemo-
niczng dzialalnoscig recypienta.

Zaréwno produkcija, jak i percepcja mowy dokonuja sie przy stalej samokontroli,
polegajacej na zwrotnym przekazywaniu impulséw do centralnego systemu nerwo-
wego. Samokontrola towarzyszy wszystkim dziataniom i operacjom ksztaltowania
komunikatu jezykowego i jego percepcji. W poczatkowym okresie nauczania obiek-
tem samokontroli jest forma jgzykowa, w nastgpnych etapach, w wyniku uksztalto-
wania automatyzméw mownych, obiektem samokontroli staje si¢ struktura komuni-
katu, jego leksykalne wypeienie i jego adekwatno$é do sytuacji komunikacji. Swia-

15 Studia Rossica z. XXII
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dome kontrolowanie jezykowych i mownych operacji w rezultacie treningu jezyko-
wego przeksztalca si¢ w intuicyjna kontrolg¢ przy peinej koncentracji uwagi na tresci
i sensie komunikatu.

Wiasciwa czynno$¢ jezykowa ma miejsce wtedy, kiedy jej celem jest wytworzenie
lub percepcja komunikatu jezykowego. Kazda czynnosc¢ jezykowa sklada sie z wielu
drobnych czynnosci, zwanych operacjami. Tak, np. czytanie zawiera operacje analizy
i syntezy graficznych znakéw jezykowych réznych poziomdéw, poréwnanie ich z po-
jeciami, wykrycie zwiazkéw miedzy nimi wedtug struktury gramatycznej i syntezo-
wanie tresci.

Przedstawiony przez nas w zrekonstruowanej postaci mechanizm percepcji przy
czytaniu dotyczy tylko gléwnych jego prawidlowosci. Ziozono$¢ tej psychicznej
dzialalnosci cztowieka utrudnia peine jej zbadanie. Na obecnym etapie rozwoju nauki
nie istnieje okreslona jedna teoria percepcji mowy. Nie umniejsza to jednak znaczenia
szeregu teoretycznych koncepcji procesu percepcji w licznych badaniach, ktdrych
analiz¢ podejmujemy niZej.

W réznych pracach z zakresu psychologii i psycholingwistyki badacze, zajmujacy
si¢ problemem percepcji i rozumienia zjawisk jezykowych, ujmuja to zagadnienie
niejednakowo. Wyrdznia si¢ cztery giéwne kieruuoki, okreslane czesto jako teorie,
ktére dotycza percepcji i rozumienia mowy. Sg to nastgpujace teorie: akustyczna,
motoryczna, analizy przez syntez¢ i analityczno-syntetyczna.

Tradycyjna akustyczna teoria percepcji mowy wychodzi z zalozZenia, ze potok
mowy jest przyswajany w sposdb segmentalny, krok za krokiem. Aby zidentyfikowaé
poszczegdlne segmenty komunikatu, trzeba odwotaé si¢ do przechowywanych w pa-
migci odpowiednich obrazéw etalonowych. ldentyfikacja prowadzi od najprostszych
elementéw do bardziej ztozonych 5.

Przeciwstawieniem akustycznej teorii percepcji mowy jest teoria motoryczna,
okredlana réwniez jako artykulacyjna. Teoria ta zaklada, ze podczas percepcji
cechy sensoryczne wywotuja pewna aktywno$¢, w wyniku ktorej topologiczne para-
metry percypowanego ciagu wypowiedzi sg modelowane w mowno-stuchowym sys-
temie odbiorcy i tylko w ten sposéb dokonuje si¢ ich identyfikacja. Dla percepcji
mowy jest wigc konieczny udzial aparatu artykulacyjnego, w rezultacie czego migdzy
stluchowym a jezykowo-kinetycznym analizatorami ustala si¢ trwaly zwiazek funk-
cjonalny ©,

Teoria analizy przez synteze wystepuje w dwoch wariantach: ,,od dotu
do gory”i,,0d gory do dotu”. Model ,,0d dotu do goéry” po raz pierwszy zostal przed-
stawiony we wspolczesnej literaturze psycholingwistycznej w pracach M. Halle
i K. N. Stevensa 7. Model ten jest rownoczesnie modelem produkcji mownej, ponie-

3 A. A. JleonTses, ITcuxoaunzeucmuseckue eOuHUYsl U NOPONCOCHUE PEYeso20 8bICKA3bIGARUR,
Mocksa 1969, c. 118 - 119.

$ A. A, JleonTbes, C1080 6 peuesoii deamensnocmu, Mocksa 1965, c. 104 - 108,

7 M. Halle, K. N. Stevens, Speech Recognition: a model and a program for research. The
Structure of language. Readings in the philosophy of language, Englewood Cliffs 1964.
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waz teoria analizy przez synteze w Scistym znaczeniu stanowi ,,teorie dla nosiciela
jezyka, a nie dla méwigcego i stuchajacego oddzielnie [...]. Odbiorca na podstawie
odebranego na wejsciu sygnatu produkuje sygnal wewnetrzny poréwnywalny z sy-
gnalem percypowanym. P.erwsza préba moze by¢ blgdna; jesli tak, to dokonuje sie
poprawki, ktora wykorzystuje si¢ jako podstawg do nastgpnych przypuszczen, ktore
moga by¢ dokladniejsze. Ten cykl powtarza si¢ (z reguly bez udziatu $wiadomosci)
dopoéty, dopoki stuchajacy nie dokona wyboru, odpowiadajacego wymaganiom [...].
Wyjscie to nie przetransformowany wariant wejscia, ale program, ktory nalezy reali-
zowaé, aby stworzy¢ wewngtrzny obraz, niezbedny dla poréwnania” 8,

Pozniejszym wariantem teorii analizy przez syntezg jest teoria N. Chomsky’ego
oparta na zasadzie ,,od géry do dohu”. Przedstawiciele tej teorii uwazaja, ze ,,proces
rozumienia przedstawionej wypowiedzi po czesci sprowadza si¢ do skonstruowania
wewngtrznego obrazu, jego peinej charakterystyki strukturalnej [...]. Stuchajacy [...]
odbiera pewien twor idealny, odpowiadajacy realnie slyszanemu sygnatowi i wytwa-
rzany za pomoca fonologicznej czesci gramatyki stuchajacego na podstawie synte-
tycznej charakterystyki strukturalnej, ktora ten ostatni przypisuje wskazanemu
sygnalowi”?,

W szeregu pracach, przede wszystkim badaczy radzieckich, rozwija si¢ czwarta
teoria percepcji mowy — analityczno-syntetyczna. Wedlug tej koncepcji per-
cepcja mowy zaczyna si¢ od pierwszej syntezy, z kolei nastgpuje analityczne poznanie,
po czym podsumowujaca wewnetrzna synteza — etap pelnego rozumienia 1°.

Poréwnanie i analiza czterech gléwnych teorii percepcji mowy wskazuje na to,
ze ich autorzy i zwolennicy badaja rézne aspekty tego samego zjawiska. Dlatego tez
spor o wigkszej lub mniejszej wartosci naukowej okreslonej teorii wydaje si¢ niece-
lowy. Jednakze z naszego punktu widzehia istota percepcji i rozumienia najpemhiej
i najwszechstronniej jest przedstawiona w teorii analityczno-syntetycznej. Umiejetnie
polaczono w niej wszystkie przedstawione uprzednio teorie (tj. akustyczna, moto-
ryczng i oba warianty analizy przez syntez¢). Wedtug teorii analityczno-syntetycznej
rozumienie obcoj¢zycznego tekstu, ktory zawiera nowe jednostki jezykowe i mowne,
przebiega wedlug kolejno nast¢pujgcych po sobie etapéw. W pierwszym etapie u re-
cypienta powstaje mgliste, niewyrazne wyobrazenie o sensie calego komunikatu.
Jest to tak zwana pierwotna synteza, ktdra nie zadowala czytajacego. Nastepuje
drugi etap rozumienia — analityczny, ktéry jest zwigzany z rozwinig¢ta artykulacja
W mowie wewngtrznej, a czgsto 1 mowie zewngtrznej. Mowa zewnetrzna ma miejsce
wtedy, kiedy nawyki i umiejgtnosci percepcji nie s jeszcze uksztaltowane, tj. w po-
czatkowym okresie czytania. Znaczenie artykulacji, wedlug badai psychologicz-

8 k. Munnep, [Mcuxoaunzeucmsr. B xu.: Teopusa peueBoit nestenbHocTH (mpo6raemmt
NCHAXOJIMHTBUCTHKM), MockBa 1968.

% H. Xomckuil, Jozuueckue ocHoebl aunzeucmuueckoit meopuu. B xa.: Hosoe B JTHHTBHCTHXC,
sem. 1V, MockBa 1965, c. 569.
10 A, H. Coxonos, Buympennaa pewo u muiuisenue, Mocxa 1968.

13¢
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nych 1, polega na tym, Ze z jednej strony op6znia ona proces rozumienia, ale z dru-
giej — pomaga lepszemu uchwyceniu sensu wypowiedzi. Oprocz tego artykulacja
pozwala lepiej zapamigta¢ material i utrzymac go w pamigci operatywnej a posrednio
takze w pamieci dlugotrwalej. Jest to szczegélnie wazne przy percepcji pierwotnej.
Trzeci etap ma charakter syntetyczny i jest to etap pelnego rozumienia komunikatu.

Wszystkie opisane wyzej teorie percepcji mowy podkreslaja bardzo wazny dla dy-
daktyki fakt, iz proces percepcji mowy jest czynnoscia aktywna, w ktorej istotng role
odgrywaja operacje intelektualno-antycypacyjne.

W trakcie dalszych rozwazan omoéwimy blizej zagadnienie rozumienia w percepcji
obcojezycznego tekstu graficznego zaréwno w aspekcie psychologicznym, jak i dy-
daktycznym.

Psychologiczny proces, jakim jest rozumienie, nalezy do poje¢ trudnych do okres-
lenia. Jednoznaczne jego okre$lenie utrudnia fakt, Ze termin ,,rozumienie’’ stosowany
jest do charakterystyki réznych zjawisk, rozpatrywanych we wzajemnych stosunkach.
Moéwi sig, na przyklad, o rozumieniu slow, polaczen wyrazowych, zdan, gdy w termin
,,rozumienie”” wklada si¢ proces wigzania formy z odpowiadajacym jej znaczeniem.
Mozna tez mowi¢ o rozumieniu tresci, o rozumieniu sensu, istoty rzeczy etc. Nawet
w pracach, ktore dotycza zagadnien psychologii nauczania jezykéw obcych, mozna
znaleZé w pewnym sensie drugorzedne, ogélne aspekty rozumienia. Dotyczy to row-
nieZ rozumienia tekstu. Na przyklad méwi si¢ o rozumieniu drukowanego albo pisa-
nego tekstu jako o wyjawieniu zwiazkow i stosunkéw przekazywanych za posrednic-
twem formy jezykowej. W takim ujeciu nie wiadomo o wyjawienie jakich zwigzkow
i stosunkow chodzi, czy o zwiazki miedzy stowami i okres§lonymi przez nie pojeciami,
czy tez o zwiazki miedzy wyrazonymi w poje¢ciach ideami itp.

Mimo szeregu réznic w istnicjacych koncepcjach rozumienia tekstu!2?, moZna
jednak wyr6znié nastepujace wspdlne podstawowe cechy:

— rozumienie obcojgzycznego tekstu stanowi wielostopniowy proces;

— kazdy ze stopni jest przygotowany przez poprzedni i z kolei warunkuje na-
stepny;

— proces rozumienia tekstu charakteryzuje si¢ zlozong analityczno-syntetyczng
praca moézgu na kazdym ze stopni.

Uwzgledniajac powyzsze uwagi oraz gtéwne zalozenia poszczegdlnych koncepcji
rozumienia, proces ten mozna zdefiniowa¢ jako zrodzenie si¢ w wewngtrznych ko-

11 A. H. Coxonos, Buympeunna peus..., yk. cod., c. 97.

12 1, I1. Job6uaeB, Bonpocel ncuxoAozuu NOHUMAHUA yuebHozo mekcma, CapaToB 1965;
.M. dy6Gosuc, O npupode Ouckypcugnozo nowumanus mekcma, Kues 1968; 3, M. Knerunm-
xoBa, ITcuxonozuueckue ocobennocmis 0GyyeHUA YmeHwo HA uHocmpannom asvike, Mocksa 1973;
F. Mossner, Probleme der Verstehens fremdsprachiger Texte, ,,Zeitschrift far Phonetik und all-
gemeine Sprachwissenchaft” 1960, Bd. 13,'H. 3 - 4; R. Wardhaugh, Reding: a linguistic pers-
pective, New York 1969; W. Szewczuk, Badania eksperymentalne nad rozumieniem zdan, Kra-
kow 1960; W, Szewczuk, Proces rozumienia. W: Psychologia rozumienia (materialy miedzy-
narodowego sympozjum), por red. W. Szewczuka, Warszawa 1968; . M. BepmaH, Ipoyecc
umenus u nonumanue mexcma. B xu.: O4epra METOAUKHE OOYYCHHR YTECHHIO. .., Op. Cit.
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dach recypienta na podstawie przekazywanej informacji jezykowej mniej lub bardziej
adekwatnego obrazu w stosunku do tego obrazu, ktory byl dla producenta informacji
wyjsciowym. W zaleznosci od adekwatnosci powstajacego obrazu do obrazu wyjscio-
wego stopien rozumienia moze waha¢ sie od zera (niezrozumienie) do pelnego rozu-
mienia 13,

Zaréwno w procesie dydaktycznym, jak i w samodzielnym przyswajaniu okres-
lonych tresci na bazie tekstu dazymy do w miar¢ pelnego, wyrazistego rozumienia.
Takie rozumienie realizuje si¢ i potwierdza przez mozliwos¢ adekwatnego przekodo-
wania powstalego receptywnie obrazu w wewnetrzne, w tymrowniez i jezykowe kody.
Powstaly w §wiadomoéci recypienta przekaz jezykowy, przy zachowaniu adekwatnos-
ci tresci, bedzie si¢ réznit od przekazu, ktéry recypient przyjmowal. Innymi stowy,
pelnym rozumieniem bedzie takie rozumienie, ktdre zapewnia recypientowi mozli-
wos$¢ wyrazenia tresci odebranego przekazu jezykowego w formie, ktéra powinna byé
oceniona jako adekwatna do wyjsciowe;.

W pracach psychologicznych, dotyczacych problematyki rozumienia tekstu,
okreslane s3 etapy, poziomy czy tez stopnie rozumienia. W niektérych badaniach **
wyrdznia si¢ siedem etapéw rozumienia tekstu obcojezycznego, od poczatkowego
rozumienia, majacego na celu wydzielenie zrozumialych stéw, do bezposredniego
rozumienia tekstu, nie wymagajacego logicznej analizy i tlumaczenia !5,

Jednakze dla celéw dydaktyki jezyka obcego, a przede wszystkim dla okreSleaia
metodyki pracy nad ksztaltowaniem umiejetnosci czytania w jezyku obcym (szczegol -
nie na etapie zaawansowanym tj. po kilku latach nauki jezyka obcego) najistotniej-
szym problemem wydaje si¢ uwzgl¢dnienie dwdoch pozioméw rozumienia tekstu
graficznego. Chodzié wiec bedzie o rozumienie na poziomie znaczen, tj. na poziomie
strukturalno-werbalnym i o rozumienie na poziomie tresci znaczeniowej. Czytanie
jest aktem komunikacji, werbalnym, totez nie moze ono zatrzyma¢ si¢ na poziomie
strukturalno-werbalnym, kt6ry nie jest zdolny zapewni¢ pelnego aktu komunikacji
jezykowej. Poziom ten jest niezbedny jako pierwszy etap odbioru tekstu, ale nie-
wystarczajacy do osiagnigcia czytania ,,dojrzalego”.

Nauczyciel winien ukierunkowaé mys$li ucznia, uczy¢ go szukacé szczeg6tow infor-
macji na podstawie analizy strukturalno-werbalnej; winiea uczy¢ uczaia odbioru
tekstu jako przestanki do odbioru jego tresci, odbioru wlaczajacego takze elementy
interpretacji ekstralingwistyczne;j.

Oba aspekty czytania (poziom strukturalno-werbalny i treSciowy) sa $cisle ze soba
Zwigzane, sa dwiema stronami tego samego procesu; bez ich jednosci nie ma czytania
Jjako naturalnego procesu komunikacji.

Rozumienie tresci komunikatu na poziomie znaczen zaklada przede wszystkim
wydzielenie znacznik6w sensu (cMpIcn0BbIX Bex) i uswiadomienie zwiazkéw miedzy

13 Y. M. Bepmau, op. cit., s. 38.

14 A. H. CokonoB, ITcuxosozuuecKuii GHau3 NOHUMAGHUS UHOCMPAHKO20 MeKcma, BoN, T,
Mocksa 1947,

15 Cp.: 3. 1. KnnlyruxkoBa, op. cit., s. 98 - 101,
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nimi, ktére realizowane sg odpowiednio do struktury hierarchicznej odbieranego ko-
munikatu. Tak wigc wypowiedZ monologowa moze byé przedstawiona w postaci
zwiazkéw jednostek wypowiedzenia réznego poziomu: tekst jako wypowiedzenie
sklada si¢ z powigzanych jednostek wypowiedzenia wyzszego rzedu — kompleksow
zdan polaczonych wspdlnym znaczeniem, ktére z kolei skladaja si¢ z poszczegdinych
zdan-jednostek wypowiedzenia nizszego urzedu. Tekst wyraza jedna (gtéwng) za-
konczong mysl, ktorej wyjasnienie ulatwiaja jednostki nizszego rzedu — kompleksy
zdan polaczone wspolnym znaczeniem. Te ostatnie z kolei zawieraja jedna mysl
gtéwna wyjasniajaca zasadnicza mysl calego tekstu. Mys$l zasadnicza zawarta w kom-
pleksach zdan jest rozwijana w poszczegdlnych, tworzacych ten kompleks zdaniach.
W ten sposéb powstaje swoiste znaczeniowe i syntetyczne podporzadkowanie jed-
nostek wypowiedzenia nizszego rzedu jednostkom wypowiedzenia wyzszego rzedu.
Nastepuje hierarchiczne podporzadkowanie mmiejszych jednostek wypowiedzenia
wigkszym i odpowiednio do nich — podporzadkowanie mysli fragmentarycznym
wigkszym kompleksom semantycznym.

Z powyzszego wynika, co potwierdza teoria N. M. Amosowa o percepcji, rozu-
mieniu i zapamigtywaniu mowy 16, ze proces przetwarzania przyjetej informacji jest
realizowany odpowiednio do tychze komplekséw znaczeniowych. Inaczej méwiac,
u recypienta zachodzi kompresja odbieranego tekstu. Przy tym znaczenia wszystkich
rzedoéw wyrazaja istote, podstawowa tres¢ odpowiednich jednostek wypowiedzenia
i calego tekstu.

W zaleznosci od celu przetwarzania percypowanej informacji uczacy si¢ operuja
znaczeniami na réznych poziomach, ktérych hierarchia tworzy trzon znaczeniowy,
utrzymujacy si¢ w umystach odbiorcéw podczas percepcji wypowiedzi i ktéry podczas
jej przekazywania jest wyrazony poprzez rézne formy jezykowe za posrednictwem
transformacji.

Jak wykazuja obserwacje prowadzone przez autora niniejszego artykulu, uczacy
si¢ odtwarzaja przede wszystkim znaczenia wyzszego rzedu, tj. znaczenia na poziomie
komplekséw zdan. Znaczenia te moga by¢ detalizowane poprzez uzupehienia, doty-
czace charakterystyki postaci lub ich czynnosci, oraz poprzez wskazanie miejsca
i czasu tych czynnosci. Znajduje to swéj wyraz w znaczeniach na poziomie niZszego
rzgdu — na poziomie zdan. Przyczyna czynnosci, ich motyw i cel pozostajg najczes-
ciej nie wyjawionymi, poniewaz sg one zazwyczaj zawarte w podtekscie i nie s3 wyra-
zone stowami tekstu. Wyjawienie ich wymaga wigkszego wysitku umyslowego niz
Zrozumienie samego watku tekstu.

W przypadku wielowatkowych wypowiedzi nalezy uwzgledni¢ to, czy uczacy si¢
przestrzega zasad logicznego ukladu tresci, czy potrafi wydzieli¢ watek zasadniczy
sposrdd drugoplanowych, jak réwniez to, czy dostatecznie gigboko i dokladnie uswia-
damia sobie tre$¢ odebranej informacii.

Tak wigc, przy rozumieniu na poziomie znaczen zaklada si¢ wydzielenie komplek-

16 H, H. AMocoB, Modeauposanue caoxnchuix cucmem, Knes 1969.
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sOw znaczeniowych, ustalenie strukturalnej wspolzaleznosci miedzy nimi i ~ w za-
leznosci od celu recepcji — bardziej szczegdtowe lub ogdine rozwinigzie podstawo-
wych watkéw wypowiedzenia.

Moébwiac o rozumieniu na poziomie tresci znaczeniowej zazwyczaj mamy na wzgle-
dzie rozumienie celu oraz stosunku autora wypowiedzi do tej tresci, uswiadomienie
motywu komunikatu, nastawienie emocjonalne nadawcy. Wywohuje to z kolei odpo-
wiedni stan emocjonalny u czytajacego. Inaczej mowiac, rozumienie komunikatu na
poziomie tresci znaczeniowej zaklada rozumienie tego, co znajduje si¢ poza samym
tekstem komunikatu, co jest zwigzane bezposrednio nie tyle z trescia wypowiedzi
nadawcy, ile z jego intencjg!”.

Nadawca wypowiedzi nie ogranicza si¢ do prostego przekazu informacji, a probu-
je z reguty wplynaé na odbiorce w okreslonym kierunku. O celu, do jakiego zmierza,
nadawca zazwyczaj nie komunikuje odbiorcy i dlatego ten ostatni moze zrozumieé
prawdziwe zamiary nadawcy, jesli zrozumie tre$¢ jego wypowiedzi, wniknawszy
w jej istot¢ dostatecznie glgboko, i znajdzie punkt odniesienia odebranej informacji
do sytuacji pozajezykowej. Aby akt komunikacji byl peten, odbiorca musi zrozu-
mie¢ intencje nadawcy, b¢dac bowiem pod jego wplywem winien werbalnie lub w inny
spos6b zareagowaé na ten wplyw.

Charakter przebiegu czynno$ci mownej zalezy od bodzcéow wewngtrznych na-
dawcy, ktérych kompleks w istocie rzeczy stanowi to, co rozumiane jest przez poje-
cie ,,motyw” czynnosci. Inaczej méwiac, oprocz celu czynnosci nadawcy, odbiorca
winien takze wyjawi¢ motyw jego dzialania, poniewaz wzajemny zwigzek motywu
i celu dzialania okresla w istocie rzeczy tresé znaczeniowa. Wedlug A. N. Leontjewa
,»tre$¢ znaczeniowa jest stosunkiem motywu do celu” '® i zmienia si¢ ona w zaleznosci
od zmiany motywu dzialalnosci.

Powyzsze konstatacje zgodne sa z pogladami psychologdéw ze szkoty L. S. Wy-
gotskiego, ktorych zdaniem kazda dzialalnos¢ mowna ma trzy aspekty: motywa-
cyjny, celowy i wykonawczy 9. Dzialalno$¢ nadawcy komunikatu, tak jak kazda dzia-
alnosé, jest wynikiem potizeb. Jest wigc ona planowana, ma okreslony cel koncowy
i $rodki jego realizacji. Wreszcie dokonuje si¢ sama dziatalnos$¢ ukierunkowana na
osiagnigcie nakre§lonego celu. ,,Jednostkowy akt dzialalnosci stanowi jednos¢ wszyst-
kich trzech aspektéw. Rozpoczyna si¢ ona motywem i planem, a koniczy wynikiem,
osiaggnigciem nakre§lonego na poczatku celu; po srodku znajduje si¢ dynamiczny
system konkretnych dzialan i operacji ukierunkowanych na ten wynik” 2°,

17 B. A. Apremos, op. cit.; H. . XKunkun, Mexanusmst peuu, Mocksa 1958,

18 A.H.Jleoutnbes, Ouepk pazsumua ncuxuxu. B xu.: IIpoGneMsl pa3BuTus NCHXukd, Mocksa
1958, c. 223 -227.

19 A. H. Jleoutsnes, H. YO. I1anos, ITcuxoso2us uesosexa u mexHudeckuii npozpecc. B xu.:
®drnocodckue BONpOCH (GU3MONOrMH BHICIIEH HEPBHOM ACATENBHOCTA M ICHXOJIOTHH, Mocksa
1963; A. H. JIeourbes, ITpobaemst pazeumus ncuxuxu, MockBa 1965; A. A. JIeouTbEB, Cr060
0 peuegoil..., op. cit.; A. A. JleouTbeB, A3vik, peus, pevesas deameasHocms, Mocka 1969.

20 A, A, JleouTbeB, A30K, peys..., Op. Cit., C. 26,
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Tak wigc, jako komponenty tresci znaczeniowej, ktére mamy na wzgledzie w toku
ukierunkowanego rozumienia wypowiedzi na poziomie tresci znaczeniowej, nalezy
rozpatrywaé motyw i cel dzialania nadawcy komunika‘u, ktére w koncowym rezul-
tacie okre$laja charakter tej dzialalno$ci.

Jednakze ukierunkowanie rozumienia komunikatu na poziomie tresci znaczenio-
wej w okreslonych warunkach dydaktycznych powinno uwzgledniaé nie tyle rozu-
mienie motywu i celu dzialania nadawcy komunikatu, ile rozumienie motywu i celu
zachowania si¢ postaci, o ktorych jest mowa w percypowanym tekscie.

Powyzsze stwierdzenie opieramy na wiasnych obserwacjach, z ktérych wynika, ze
uczacy sig¢, przekazujac tre$¢ odebranego komunikatu, ograniczaja sie najczesciej
do odtworzenia gléwnych watkéw tresci, nie wnikajac w sens dzialalnosci gléwnych
postaci, tj. nie wyjawiaja celéw i motywéw ich dzialalnoéci.

W zwiazku z powyzszym mozna skonstatowacd, zz rozumienie motywu i celu dzia-
lalnosci nadawcy komunikatu jest uwarunkowane wyjasnieniem przyczyn i celow
dzialalnosci gtéwnych postaci i poprzez sens ich dzialan mozliwe jest zrozumienie
motywu i celu dziatalnosci mownej nadawcy komunikatu.

Zatem ogdlne ukierunkowanie rozumienia wypowiedzi na poziomie tresci zna-
czeniowej moze byé skonkretyzowane, rozdzielone na szereg bardziej szczegétwoych
ukierunkowan, tj. na komponenty tresci znaczeniowej — motyw i cel, ktorych wy-
jasnienie jest niezbgdne nie tylko w stosunku do nadawcy komunikatu, lecz w pierw-
szej kolejnosci w stosunku do dzialalnosci gtéwnych postaci komunikatu.

Dla metodyki kierowania rozumieniem treéci znaczeniowej nie bez znaczenia jest
fakt, iz — jak twierdzi A. N. Leontjew — rozumienia sensu dzialalnoéci nadawcy
komunikatu nauczy¢ nie mozna, poniewaz rozumienie to jest uwarunkowane catym
dos$wiadczeniem Zyciowym recypienta 2!, Natomiast uswiadomienie motywu i celu
dzialania gléwnych postaci wystepujacych w tekécie moze i powinno by¢ czescia
sktadowa procesu nauczania czytania, niezaleznie od wieku, przygotowania jezyko-
wego oraz ogdlnego poziomu uczacych sig.

Reasumujac powyzsze rozwazania na temat rozumienia tekstu mozna skonstato-
wac, Ze rozumienie tresci komunikatu moze dokonywaé si¢ na dwoch poziomach,
na poziomie znaczefi i na poziomie tresci znaczeniowej. Kazdy z nich ma swdj podziat
wewngtrzny na poziomy nizszego rzedu.

2t A. H. Jleontnes, Ilcuxonsozuueckue 60npocsl COIHAMe.bHO20 Yuerus, ,,ssectms AITH
PC®CP”, Bbin. 7, Mocksa—JIenuurpax 1947, c. 31.



Psychologiczne i dydaktyczne aspekty percepcfi 233

TAJEVII I[TAXOJIBYAK

TICUXOJIOTr'MYECKUE U TUTAKTHUYECKHUE ACITEKTBI
BOCTIPMATUA UHOAIBIYHOI'O TEKCTA

Pe3ome

B naHHOU cTaThe 06CYXIAETCA BOMPOCHI BOCIPUATUA U MOHUMAHHA BHOA3BIYHOTO rpaduyec-
KOTO TEKCTAa KaK B IICHXOJIOTHYECKOM, TaK H AHMAAKTHYECKOM acnexTax. I'naBHasA menb CTaTbd —
MpPEACTABHTh OCHOBHBIC 3aKOHOMEDHOCTH, CBA3aHHBIE C TMOHHMAaHMEM TEKCTa, ¥ HA 3TOM ¢oOHE
NOKa3aTh HEKOTODHIE MMOAKTHYECKHE HMMILTUKALWH, COCTABNAIOMINE OCHOBY OJIi COBEPINCHCTBO=
BaHAA TJAOTTOAHAAKTHYECKOTO MNpOIECca.

PSYCHOLOGICAL AND DIDACTIC ASPECTS OF PERCEPTION
OF THE FOREIGN LANGUAGE TEXT

by

TADEUSZ PACHOLCZYK

Summary

In this article the author took the problems of perception and understanding of the foreign
language graphic text both from the psychological and didactic aspect.

The main aim of this article is the presentation of the fundamental regularities connected
with understanding the text and against this background showing some didactic implications
being the basis of improvement of glottodidactic process.



