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THE OCCURRENCE OF SECONDARY PHONETIC INTERFERENCE
AT THE ADVANCED LEVEL OF RUSSIAN LANGUAGE INSTRUCTION
IN SPECIALIZED STUDY

MARIAN ZIOMBRA

ABSTRACT. Based on the literature on the subject and his own observations the author has drawn
the conclusion that in order to prevent secondary interference a comprehensive approach is
necessary during the instruction of pronunciation. Orthophonic and orthoepic exercises should be
conducted at all phonetic levels — sounds, accents, and intonation with regard to lexical and
morphosyntactical areas during the mastering of particular forms of language competence.

Marian Ziombra, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Instytut Filologii Rosyjskiej, al. Niepod-
legosci 4, 61-874 Poznan, Polska — Poland.

Na zaawansowanym etapie nauczania jezyka rosyjskiego, za ktory to etap
nalezy uzna¢ 4 i 5 rok studiow, studenci juz stosunkowo dobrze maja
opanowany jezyk w jego stylistycznym wariancie literackim; wystarczajaco
poprawnie czytaja literatur¢ pickna, wzglednie dobrze komunikujg si¢ z Ros-
janami, potrafia w sposob spontaniczny kreowaé teksty monologowe i dialo-
gowe na przerobione tematy.

Dla tego typu studiow, kiedy uczacy si¢ przenosza i utrwalaja wyksztalcone
nawyki i umiej¢tnosci foniczne w poszczegoOlnych rodzajach sprawnosci
jezykowych na coraz to szerszy material leksykalny i morfosyntaktyczny, jest
rzecza charakterystyczna nie tylko opanowanie umiejetnosci rozpoznawania
i reprodukcji elementow fonicznych, lecz takze przyswajanie nowych kategorii
i polaczen, rozniacych si¢ od tych, ktoére zwykle sa przekazywane za pomoca
srodkow jezyka ojczystego. Wszystko to stwarza wrazenie zarowno u studen-
tow, jak i ich interlokutorow, ze system fonologiczny opanowywanego jezyka
jest przyswojony w znacznym stopniu poprawnie i jedynie tak zwany ,,akcent”
obcojezyczny wskazuje na stosunkowo ograniczone wladanie tym jezykiem.
W tym okresie nauczania i uczenia si¢ mozna zauwazy¢ wszakze, iz ,,akcent”
w mowie reproduktywnej i produktywnej staje si¢ bardziej widoczny anizeli na



246 M. Ziombra

etapie nauczania korekcyjnego (1 i 2 rok). W. Zangligier, opierajac si¢ na
doswiadczeniach, wynikajacych z nauczania jezyka rosyjskiego Bulgarow,
doszedl do nast¢pujacego wniosku?!: | Na trzecim etapie (nauczania — M. Z.)
nastepuje dezintegracja nawykow artykulacyjnych. Dlatego wymowa studen-
tow-absolwentow w wigkszosci wypadkow jest gorsza, anizeli wymowa ich
kolegow z pierwszego roku. Restauracja badz rekonstrukcja wymaga specjal-
nych ¢wiczen stuchowo-artykulacyjnych”. Na uwage zastuguje fakt, ze dez-
integracja nawykow i umiejetnosci z zakresu wymowy wystgpuje niezaleznie od
tego, czy jezyk rosyjski w stosunku do jezyka ojczystego studentow jest
jezykiem pokrewnym czy tez nie. Na podstawie obserwacji, poczynionych
przez piszacego te stowa podczas prowadzenia ¢wiczen praktycznych, mozna
przypuszczaC, iz glowna przyczyna obserwowanego pogorszenia wymowy
rosyjskiej na zaawansowanym i koncowym etapie nauczania jest wtorna
interferencja fonetyczna. W odroznieniu od interferencji fonetycznej, wy-
stepujacej w korekcyjnym okresie nauczania, ktora jest uwarunkowana przede
wszystkim czynnikami psychofizjologicznymi, wtorna interferencja fonetyczna
jest glownie wynikiem oddzialywania przyczyn psycholingwistycznych. Zasad-
niczym powodem, wywolujacym wtorna interferencje jest to, iz odrozniajaca
cecha zaawansowanego etapu nauczania jezyka jest zmiana wzajemnych
stosunkOw pomiedzy mowa wewnetrzna i zewnetrzng?. Psycholingwisci sa
zdania, iz na poczatkowym etapie nauczania i uczenia si¢ mowa wewngtrzna
jest realizowana w jezyku ojczystym, natomiast mowa zewnetrzna opiera si¢ na
jezyku studiowanym. Skutkiem tego jest rozne funkcjonalne ukierunkowanie
mowy wewnetrznej i zewnetrznej, a w zwiazku z tym takze rézne wymagania
w stosunku do nich.

Podstawowym zadaniem mowy wewngtrznej jest maksymalnie precyzyjne
formulowanie danej myS$li, to znaczy, iz glowna uwaga mowiacego jest
skoncentrowana na stronie znaczeniowej wypowiedzi, na jej tresci. Mowa
zewngtrzna wykorzystywana jest w celu poprawnego ortofonicznie realizowa-
nia dzwigkowego juz wczesniej sformutowanej mysli i gléwna uwage mowiacy
koncentruje na formie dzwigkowej wypowiedzi. Wlasnie dlatego na tym etapie
nauczania wymowa wciaz jest kontrolowana przez mowiacego: mowa zewngt-
rzna stanowi dzwigkowa realizacj¢ wczeSniej zaprogramowanej mowy wewnet-
rznej.

Na zaawansowanym i koncowym etapie nauczania bardzo czgsto jest
obserwowana koincydencja (zbiezno$¢) mowy wewnetrznej i zewngtrznej, to

! B. 3anrxdarep, 06 3manax @HopMuposanus UHOAILINHOZ0 NPOUIHOWEHUR CmMYydeHmoa
A3bIKOBO20 6Y3A 8 YCAOBUAX CUNbHOU unmepgdeperyuu poorozo A3bika. B: JIAAT BECTHYECKHAE OCHOBEI
H MeTomIeckme mpobiaeMul mATepdepeHIMH P H3YIEHAN PYCCKOro sf3bika craaBsaamu, Codus
1973, c. 141.

2 K. Ba6ok, IIpo6aems unmepgepenyuu @ npoyecce 06yuenun pycckomy A3biKy € 6012apcKoii
wkoae, Copuma 1974, c. 12
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zZnaczy, ze uczacy si¢ mowia i mysla w danym jezyku obcym. Jest to zgodne
z reguly, iz z punktu widzenia komunikowania si¢ dla moéwiacego bardziej
wazna jest tres¢, a nie forma. Dlatego tez glowna uwaga jest koncentrowana
przez niego na tym co, a nie jak nalezy powiedzie¢. W tym okresie nauczania
tresci poSwigca si¢ znacznie wigcej miejsca, a stopien §wiadomej kontroli formy
jest o wiele mniejszy. W przypadku, kiedy do danego momentu nauczania
wymowa jezyka obcego we wszystkich pozycjach oraz w takich sprawno$ciach,
jak moOwienie i czytanie, osiagneta stopien calkowitego zautomatyzowania,
kiedy opanowana jest baza artykulacyjno-rytmiczna i intonacyjna, zauwazalne
pogorszenie wymowy nie wystgpuje. Natomiast w sytuacji, kiedy baza ar-
tykulacyjno-rytmiczna i intonacyjna jako kategoria fonologiczna, obejmujaca
wszystkie foniczne Srodki jezyka, opanowana jest niedostatecznie, co jest
zupelnie prawdopodobne, wystepuje zjawisko interferencji wtornej. Zdaniem
N. Samujtowe;j3, w tych przypadkach bardzo efektywne sa ¢wiczenia, zwigzane
z utrwalaniem poprawnych nawykow mowy monologowej i dialogowe;.

Cwiczenia fonetyczne, przeprowadzane na podstawie mowy dialogowej, nie
powinny ograniczac si¢ do czytania i reprodukcji tekstu. Jest pozadane, zeby
do dialogu, jak i do kazdego zreszta tekstu, odpowiednio adaptowanego
fonetycznie, byly przygotowane pytania, zadania do rozwiazania, podczas
wykonywania ktorych studenci winni zwraca¢ uwagg na stron¢ fonetyczna,
gramatyczna oraz znaczeniowa w sposob kompleksowy. W tekScie powinny
wystepowaé zadania na korekcje¢ utraconych nawykow i umiejetnosci orto-
fonicznych oraz réznego rodzaju zadania tworcze, polegajace na zamianie
konstrukcji intonacyjnych, uktadaniu nowych zdan z wyrazami, zawierajacymi
korygowane dzwigki, w liczbie pojedynczej lub mnogiej, uzycie wyrazu
w innych przypadkach, anizeli ma to miejsce w tekscie. Ponadto po jednokrot-
nym lub kilkukrotnym odczytaniu tekstu dialogowego przez poszczegélne
osoby jeden ze studentow czyta jedna replike, a drugi reprodukuje z pamigci
odpowiedz, zwracajac jednoczesnie uwage na form¢ dzwigkowa wypowiedzi.
Prac¢ nad tekstem mozna zakonczy¢ w ten sposob, iz studenci reprodukuja
dialog z pamigci (bez podporki tekstowej), ukladaja pytania i odpowiadaja
na nie oraz zapisuja do zeszytu ulozone przez siebie zdania, zawierajace wy-
razy z korygowanymi dzwigkami, dokonujac jednoczesnie segmentacji syn-
tagmatyczne;j.

Na zaawansowanym gtapie nauczania winny by¢ przewidziane ¢wiczenia
profilaktyczne, powtarzajace i utrwalajagce w $wiadomosci studentow pod-
stawowe cechy, prawidlowosci oraz specyfike rosyjskiego systemu fonologicz-
nego, nawet wtedy, gdy wystepowanie interferencji wtornej nie jest zbytnio
zauwazalne.

3 H. Camyiinosa, Bonpockl Aunzeucmuuecko2o o060CHOBAHUA MemoOuxu obyuenus
npousrnowenwo. B: Borpockl 06y4YeHHs] pycCKOMY NpoH3HOomeHmo, Mocksa 1978, c. 5.
bl
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Struktura fonetyczna, system fonologiczny kazdego je¢zyka obcego jest
opanowywany nie od razu w calosci, lecz fragmentami, poszczegolnymi
ogniwami. Praktycznie dopiero na koncowym etapie nauczania, kiedy opano-
wany jest caly system jezyka i studenci posiadaja juz okreslone doswiadczenie
w komunikowaniu si¢ w tym jezyku, nast¢puje stopniowe laczenie fragmentow.
Wiasnie dlatego na tym etapie nauczania szczegéOlnie waznego znaczenia
nabieraja éwiczenia praktyczne z ortofonii, ktorych zadaniem jest transforma-
cja wiedzy teoretycznej w praktyczne nawyki i umiejetnosci.

W tym okresie procesu dydaktycznego z reguly nastgpuje przejscie od
neutralnego (literackiego) stylu mowy do stylu potocznego, konwersacyjnego.
Jedna z cech rozniacych obydwa style jest napigcie artykulacyjne narzadow
mowy. Specyficzna cecha rosyjskiego stylu potocznego jest mniejsze napigcie
artykulacyjne. Czgsto przejsciu od jednego stylu do drugiego towarzyszy
wystgpowanie nowych, zupelnie nieoczekiwanych bl¢dow ortofonicznych.

Wydaje si¢ rzecza -oczywista, ze na zaawansowanym etapie nauczania
wymogi w odniesieniu do organizacji i treSci ¢wiczen, majacych na celu
calkowite opanowaniec wymowy winny by¢ inne anizeli na etapie korekcyjnym.
Podczas zaawansowanego etapu nauczania glowna uwaga studentow oraz
wykladowcow powinna by¢ ukierunkowana na $wiadomg i wszechstronna
analiz¢ jezyka i mowy, ustalenie i uSwiadomienie powiazan przyczyno-
wo-skutkowych pomigdzy nimi. Imitacja, pasywne stluchanie, mechaniczne
powtarzanie, fragmentaryczne zapamigtywanie — wszystko to powinno by¢
sprowadzone do minimum. Bardzo istotnego znaczenia nabiera praca samo-
dzielna studentow. Znaczna liczba ¢wiczen winna by¢ zwiazana z analizowa-
niem przez studentow zarejestrowanych na ta$mie magnetofonowej wlasnej
mowy spontanicznej oraz mowy ich kolegow. Podczas przeprowadzanych
analiz nie tylko sa uswiadamiane popelnione bledy, lecz na podstawie
otrzymanych danych akustycznych mozna wyjasni¢ ich istot¢ kinetyczna
i dokona¢ odpowiedniej korekty.

Studentom polskim, ktorych jezyk ojczysty jest w duzym stopniu spokrew-
niony z jezykiem rosyjskim, mozna poleci¢c w celu przeciwdzialania wtoérnej
interferencji fonetycznej nast¢pujace Cwiczenia: odshichiwanie oraz analiza
niewielkich tekstow w jezyku polskim, udzwigkowionych przez spikera rosyjs-
kiego, ktory stabo wiada jezykiem polskim. Stuchanie takiego tekstu oraz jego
analiza, polegajaca na segmentacji dzwigkow, iclt polaczen, wyrazow oraz
syntagm daje duze mozliwosci zastosowania metody kontrastywno-konfron-
tatywnej; pozwala ona na wyjasnienie istoty wystepujacych odstepstw od
obowiazujacych norm i umozliwia prognozowanie najbardziej prawdopodob-
nego wystepowania interferencii.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzi€, iz na zaawan-
sowanym etapie nauczania niezbedne jest caloSciowe podejscie do nauczania
wymowy. Znaczy to, ze ¢wiczenia ortofoniczne i ortoepiczne nalezy prowadzi¢
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na kilku poziomach — dzwigkowym, akcentuacyjnym i intonacyjnym z uwzgle-
dnieniem plaszczyzn leksykalnych i morfosyntaktycznych jezyka. Likwidacja
wtornej interferencji fonetycznej moze by¢ zrealizowana jedynie wtedy, kiedy
¢wiczenia fonetyczne beda prowadzone podczas opanowywania poszczego6l-
nych sprawnosci jezykowych, a zwlaszcza shuchania, czytania oraz moéwienia.
Takie podejscie powinno uwzglednia¢ ogolnojezykowe przygotowanie studen-
tow, specyfike psychologiczna cwiczen fonetycznych, elementy tworczego
modelowania aktu mowy, ktoremu w duzej mierze moze sprzyja¢ wykorzys-
tywanie gier i zabaw w procesie dydaktycznym.

MAPHAH 3EMEBPA

SBJIEHUE BTOPMYHON GOHETUYECKOW UHTEPO®EPEHIIVU
HA IIPOABUHYTOM U 3ABEPIIAIOIEM 3TAIIAX OBYUEHUS PYCCKOMY
A3BIKY B SA3bIKOBOM BV3E

PesroMme

B cratpe paccMmaTpMBaercs sBieHAe BTOpHYHOA ¢omeTHYecKoi mETEphEpEHIHA HA
NPOABAHYTOM M 3aBepliaromeM 3ranmax obyueHus B s3nikoBOM By3e B Ilonnme. B ocroBHOM
SIBJICHHE BLI3BAHO BO3JCHCTBAEM I[ICAXOJHMATBUCTAYECKHX MNpPAYHH. ABTOpP CTaTbH NPHXOMHT
K BHIBOJY, YTO IJIaBHBIH NOBOX, KOTOPKI BHI3KIBAET HHTEP(EPEHIHIO — 3TO H3IMECHEHHE XapakTepa
COOTHOIIEHAS MEXIy BHEIUHed M BHyTpeHHeil peubio yvammxcs. Ha mpomsaEyTOM
H 3aBepuiaoiieM 3Tanax obysenus Habmomaercs cCOBNAfEHHE BHYTPEHHEH H BHEINHEH pyccKoi
peY’ CTYEHTOB, OHH YIESIOT COOEPKAHAIO BRICKA3KLIBAHMS 3RAYATENBHO 60/blIe BHEMAHHS 9€M
¢opMme, 1To Bnonre 3akoromMepHo. Ecam xe ¢poHaumorHas 6a3a, Kak KaTEropHs, BKIIOYAOINAN
B cebs BCE 3BYKOBbLIE, PATMHYECKME H MHTOHAIMOHHLIE CPEACTBA, YCBOCHA HEJOCTATOYMHO MOJHO,
9TO B NOJIHE BEPOSTHO, TaK Kak mpomecc OOydYeHHs €Ie He 3aKOHYEH, BLICTYNAeT SBJICHHE
BTOPHYHOM HHTEp(EPEHUMA. ABTOP CTATbA CYMTAET, YTO KOMIUICEKCHBIH MOAXOA HpH OOy4eHHH
MPOHM3HOIICHMIO HA 3TOM 3Tame, C y4eTOM JIEKCHYECKOro ¥ MOP(OCHHTAKCHIECKOrO YPOBHEH
S3pIKA, 4 TAKKE [OCBSINEHWE BHAMAaHWS (GOHAIMOHHON CTOPOHE NPHA BHIPAOOTKE HABBLIKOB
H yMEHHH CIYIUAHMS, YTEHMs H TOBOPEHHS [OMOXET CMSIIdATbL BO3JEHCTBAE BTOPHYHOM
AHTepdepeHAr ¥ IPABEAET K YCTPAHCHHIO HHOCTPAHHOIO ,,aKUEHTA’ Y YYAIIHXCA.



