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Astrakt

Kazde dziecko przejawia zdumiewajaca naturalng wrazliwos¢ duchows. Obserwacja otwarcia si¢
matego czlowieka na bajke, basn czy legendg, utozsamianie si¢ z bohaterem i niezwykle emocjonalne reakcje,
sktaniajg nas, dorostych do refleksji nad poszukiwaniem przezywania, doswiadczania dobra i pigkna u dzieci.
Dazenie to oparte jest na wrodzonym potencjale tworczym, ktory rozwija si¢ tylko wowczas, kiedy jest
karmiony odpowiednimi tre$ciami oraz odpowiednio przygotowanym otoczeniem. Artykul zwraca uwage na
wspotczesne koncepcje rozwoju kreatywnosci uwzgledniajace szereg czynnikdow zaréwno wewnetrznych jak
i zewnetrznych wplywajacych na ksztattowanie si¢ dyspozycji tworczych. Podkresla znaczenie Srodowiska,
rodziny, szkoty, oraz uwarunkowan spoteczno — kulturowych, a takze pojawienie si¢ o0so6b znaczacych;
nauczycieli, mistrzow, ktorzy wprowadzaja dziecko w $wiat dzigki roznego rodzaju oddziatywaniom
edukacyjnym czy wychowawczym. Przedmiotem rozwazan staje si¢ bajka, dzicki ktorej mlody cztowiek uczy
si¢ dostrzegac i identyfikowaé wtasne emocje, odréznia¢ dobro od zta, porzadkowaé zdobyte informacje, a takze

wychodzi¢ poza utarte schematy, ktére oferuje nam wspoétczesny swiat.

Each child manifests a natural spiritual sensibility. Observation of the opening of the little person on
the fairy tale, identification with a hero and extremely emotional reactions makes adults able to afterthoughts
about children's point of view of good and beauty. It is based on innate creative potential that develops only
when the child is delivered appropriate materials and properly prepared environment. The article considers
modern conceptions of the development of creativity, taking into account a number of factors, both internal and
external which influence on the development of creative features. It also emphasizes that environment family,
school, and socio — cultural conditions, emergence of important people like teachers or masters, who bring
a child into the world through different types of educational interactions, are really important. Fairy tale becomes
a subject of the research, by which a child learns to recognize and identify their own emotions, distinguish good

and bad things organize acquired information, and also come through the regular way in which all people live.

Nie odmawiaj, jesli dziecko poprosi o powtorzenie bajki jeszcze i jeszcze, i jeszcze raz
tej samej/[...]. Ta sama bez konca powtarzana bajka — to jak sonata, jak sonet ukochany, jak
rzezba, bez ktérej widoku dzien staje sie bezbarwny'. Przytoczone stowa Janusza Korczaka
obrazuja wewnetrzng potrzebe dziecka do codziennego spotkania z bajka. Potrzeba ta
wyplywa z ogromnej checi poznawania Swiata, jak rowniez doswiadczania go, chocby
w wyobrazni. To dzigki bajce maty czlowiek przezywa pierwsze radosci 1 smutki, budujac
w ten sposob swoja osobowos¢. To dzigki bajce snuje wizje, marzy, tworzy.

Tak oto, za sprawg bajki rodzi si¢ w dziecku tworczos¢, rozumiana przez badaczy

zagadnienia jako kazda dziatalnosc¢ czlowieka, ktorej efekt nie musi by¢ materialny, ale musi

! Janusz Korczak, Pamietnik i inne pisma z getta, Wyd. Instytut Ksiazki, Warszawa 2012, .42
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by¢ nowy i mie¢ znaczenie chocby tylko dla samego tworcy/...]Tworczosé to nie tylko efekt
dziatalnosci ludzi utalentowanych w jakiejs specyficznej dziedzinie, ale przede wszystkim
sposob przezywania rzeczywistosci, dostepny kazdemu, na kazdym etapie jego Zycia’.

Wspodiczesnie przyjmuje sie dwojakie rozumienie tworczosci: elitarne 1 egalitarne.
Wedlug badaczy elitarne podejscie, wskazuje jedynie jednostki wybitne jako te, ktore
posiadaja ponadprzecigtne mozliwosci bycia kreatywnym. Zwolennicy tej koncepcji uwazaja,
ze dzieci nie sg tworcze, tym samym nie potrafig zmieni¢ zadnej dziedziny, jak rowniez nie
wnoszq trwatego wkltadu do zasobu wiedzy i umiejetnosci spotecznych (sztuki, techniki
itp.).Zaakcentowana jest tutaj funkcja spoleczna dziela tworczego, stopien jego nowosci,
oryginalnosci i jego znaczenia dla spoteczenstwa. Stqd tez ograniczono zakres tego zjawiska
do twérezosci wybitnych oséb dorostych’

Podejscie elitarne jest nazywane przez badaczy tworczoscig przez duze ,,T”. Natomiast
koncepcja przeciwstawna - poglad egalitarny glosi, iz kazdy czlowiek jest tworczy.
W kazdym drzemie potencjal, pickno mozliwosci, ktore za pomocg odpowiednich narzedzi
nalezy urzeczywistni¢. Czgsto mozliwosci te nie sg wykorzystywane, ze szkoda dla
funkcjonowania cztowieka. Akcentuje si¢ tutaj funkcje osobista procesu tworzenia oraz jego
znaczenie dla rozwoju wewnetrznego czlowieka. Tworczos$¢ ta nazywana jest osobistg — przez
mate ,.t”. W koncepcji tej przyjmuje sie, Ze dzieci sq tworcze, poniewaz:

1.jest to naturalng biologiczng potrzebg optymalnego rozwoju

2. stanowi to nieodlgczng czes¢ dziecinstwa

3.pomaga to im w uczeniu sig

4.wynika to z umotywowanej obserwacji i spontanicznej wyobrazni

5. sprawia im przyjemnosc¢ i satysfakcje

6.towarzyszy zabawie i jqg wzbogaca®

Inaczej mowigc w psychologii tworczosci wyrdznia si¢ tworczos¢ obiektywnag
1 subiektywng. Tworczo$¢ obiektywna, pierwotna jest zrodlem powstawania nowego

wytworu, oryginalnego, niepowtarzalnego, wczesniej nieistniejgcego. Natomiast tworczose

2 M. Wroblewska, Tworczosé¢ jako miejsce samorealizacji zdolnych, [w:] W. Limont, J. Dreszer,
J. Cieslikowska (red.) Osobowosciowe i Srodowiskowe uwarunkowania rozwoju ucznia zdolnego, Wyd.
Naukowe UMK, Torun 2010, s. 174.

> M. Magda — Adamowicz, Model dziecka twoérczego, [w:] Osobowosciowe i Srodowiskowe
uwarunkowania rozwoju ucznia zdolnego, Wyd. Naukowe UMK, Torun 2010, s. 196.

* Tamze s. 196
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subiektywna, wtorna polega na odkryciu rzeczy, zjawisk juz istniejacych, natomiast wczesniej
nieznanych dla samego tworcy’.

Istnieje jeszcze jeden poglad, zwany realistycznym, wskazujagcym i1z zaréwno dzieci
jak 1 doros$li sg mniej lub bardziej tworczy w okreslonych dziedzinach. Tworczos$¢ przejawia
si¢ w obszarach bliskich codziennemu funkcjonowaniu dziecka, a wigc w nauce, sztuce czy
zyciu spolecznym. Dostrzec ja rOwniez mozna w specyficznej ciekawosci poznawczej,
fantazjowaniu, wyobrazeniom, zabawom tematycznym oraz konstrukcyjnym, ekspresji
muzycznej, plastycznej czy ruchowej. Zachowania te sg uzewngtrznieniem przezy¢ dzieci.
Otwieraja ich intelekt, emocje oraz umiejetnosci’.

We wspotczesnych koncepcjach rozwoju tworczosci uwzglednia si¢ szereg czynnikow
zarbwno wewngetrznych jak 1 zewngtrznych wptywajacych na ksztaltowanie si¢ tworczych
uzdolnien. Podkresla si¢ znaczenie sSrodowiska, rodziny, szkoty, oraz uwarunkowan spoteczno
— kulturowych. Waznym czynnikiem mogacym uaktywni¢ pojawienie si¢ zdolno$ci jest
przypadek, czyli zdarzenia i fakty, a takze pojawienie si¢ 0sOb znaczacych; nauczycieli,
mistrzow. Tylko wltasciwa stymulacja i wspieranie rozwoju [ ...] przez tworczych pedagogow,
animatorow, instruktorow, terapeutow, za pomocq odpowiednich metod i srodkow poprawia
skuteczng komunikacje z otoczeniem oraz pomaga w adaptacji do sytuacji postrzeganych jako
trudne. Rozwijajgc tkwigce w dziecku mozliwosci, ktorych poziom w duzej mierze zalezy od
sprzyjajgcego klimatu i odpowiedniej stymulacji, mamy wplyw na ksztaltowanie jego
osobowosci, eliminowania egoistycznego spojrzenia na $wiat przez pryzmat wlasnego ,,ja’”’.

Powyzsze potwierdza S. Popek zwracajac uwage na fakt, iz srodowisko, w ktorym
rozwija si¢ dziecko moze inspirowac, stymulowac¢ tworcza aktywnos$¢ dziecka 1 odwrotnie.
Klimat psychiczny poczucie wolnosci i samosterowania, wczesne i trafne wykrycie uzdolnien,
warunki materialne, organizacyjne domu i szkoly przyczyniajg sie do rozwoju Ilub

. . , . 8
zahamowania uzdolnien tworczych dziecka’.

>S. Popek, Czlowiek jako jednostka twércza, Wyd. UMCS, Lublin 2001 .19

% E. Necka, Psychologia tworczosci, Wyd. GWP, Gdansk 2001; Stanistaw Popek, Czlowiek
Jjako jednostka tworcza, Wyd. UMCS, Lublin 2001; Krzysztof J. Szmidt Pedagogika tworczosci, Wyd.
GWP, Gdansk 2007.

7 B. Dyrda, Rozwijanie tworczosci i inteligencji emocjonalnej dzieci i mtodziezy. Poradnik dla
wychowawcow i nauczycieli, Wyd .Impuls, Krakow 2004, s. 43

¥ M. Magda — Adamowicz, Model dziecka twérczego, [w:] Osobowosciowe i srodowiskowe

uwarunkowania rozwoju ucznia zdolnego, Wyd. Naukowe, UMK, Torun 2010, s. 201.
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Wiasciwg stymulacja moze okaza¢ si¢ bajka, forma opowiadania przekazywana
dzieciom na calym $wiecie od pokolen. Basnie 1 bajki oczarowujg magia, fantastyka, ale
rowniez odniesieniem do $wiata realnego. Bruno Bettelheim, znawca wptywu basni na
psychike dziecka przedstawia poglad, ze opowiadania te pomagajg dzieciom w uporaniu
sig z roznymi lgkami i wewnetrznymi konfliktami, ktore stajq sie ich udziatem
w trakcie normalnego dziecinstwa’. Wedlug Stefana Schumana basnie powoduja w dziecku
wyobrazenia 1 emocje ulegajace rozwini¢ciu na tle stuchanej historii. Bajka jest takim
utworem, ktory rozwija i ksztattuje osobowos¢ dziecka. Poprzez pryzmat bajki poznaje ono
swiat, doswiadcza bycia w roznych srodowiskach. Zapoznaje sie z celami, do ktorych dqzy
czlowiek, poznaje sens egzystencji, uczy sie wzorow zachowan, poznaje normy moralne, ktore
sq oczekiwane i nagradzane. Bajki przez to, Ze pokazujg czesc¢ rzeczywistosci zachecajq do jej
poznania. Jedng z wazniejszych rol bajki jest rozwijanie wyobrazni'’.

Dzigki bajce dochodzi do ewaluacji wyobrazen, fantazji, czesto przekraczajacych
granice mozliwosci. Dlatego tez przyznajqc dziecku prawo do rozwijania fantazji przyznajemy
mu je na rowni z artystq, ktorego tworczos¢ zalezy od Zywosci i bujnosci wyobrazni, jak i od
zdolnosci odkrywczego docierania z jej pomocq do realnych, waznych zjawisk i faktow Zycia
ludzkiego. Koncepcje i wizje artysty, tworzqcego dzielo sztuki, powstajqg w jego wyobrazni i
fantazji. Zrédlem tego co on sobie wyobraza jest jednak rzeczywistos¢. Bajki zapladniajq
wyobraznie i fantazje dziecka swojg trescig’’.

Tak wiec dzigki basni maly czlowiek staje si¢ po woli tworcg wlasnej wyobrazni,
kreujac Swiat wewnatrz siebie, co potwierdzaja stowa Hanny Ratynskiej: dziecko kreuje
postacie bohaterow, ich losy, tworzy wiasne wyobrazenia przedstawionych wydarzen. Takie
rozbudzanie  wyobrazni  dziecka,  uruchamianie  jego  mozliwosci  kreacyjnych
i interpretacyjnych — to [...] istotna funkcja literatury™ .

Znany badacz Th. Ribot wyodrgbnia cztery etapy rozwoju wyobrazni dziecka,
pierwszy obejmuje przejscie wyobrazni od biernej do czynnej. Drugie stadium przyjmuje
forme animizmu, trzecie charakteryzuje sie duzq aktywnosciq w zakresie gier, w ktorych
dziecko zaczyna od prostego nasladowania, a z czasem wyksztatca umiejetnos¢ odtwarzania

ztozonych idei. W ostatnim stadium rozwoju wyobrazni dziecko wytwarza pomysty, ktorych

’ D. Brett , Bajki, ktére leczqg, Wyd. GWP, Gdansk 2006, s. 29.

' Maria Molicka Bajki terapeutyczne dla dzieci, Wyd.Media, Rodzina, Leszno 1998, s. 28.

'''S. Schuman O sztuce i wychowaniu estetycznym, Wyd WSiP, Warszawa 1975 s.444.

12 H. Ratynska Rola ksigzki i czasopisma w wychowaniu przedszkolnym, [w:] S. Frycii I. Kaniowska-

Lewanska (red.) Kultura literacka w przedszkolu,. Warszawa 1982, s. 225.
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realizacja wymaga wiekszych umiejetnosci, wykazuje zainteresowanie stowem, lubi stuchac
opowiadan. Etap ten przypada na czwarty bad? pigty rok zycia® .

Dlatego tez tak wazne jest wspieranie dziecka w rozwoju wyobrazni juz od
najwczesniejszych lat.

Stuchanie bajek otwiera dziecko na pierwsze doznania estetyczne. Dla Ireny Wojnar,
znanej propagatorki wychowania przez sztuk¢ (do ktorej niewatpliwie zaliczamy basnie
1 bajki,) sztuka rozumiana jako wytwoér wyobrazni jest podstawowym czynnikiem jej
inspirowania, w zwigzku z tym uczestniczy we wszystkich procesach ,.tworzenia nowego”.
Spontaniczna ekspresja stanowi potrzebe rozwojowa kazdego cztowieka 1 takg samg potrzeba
jest postawa tworcza. Rownoczesnie ekspresja 1 tworczos¢ stajg si¢ narzedziem do
poznawania otaczajacej rzeczywistosci, jak réwniez jej przyswajania przez dziecko. Jeden
z badaczy tworczego rozwoju dziecka Victor Lovenfeld wyrdznit kilka podstawowych
elementéw trwalej postawy tworczej, ktore opierajg si¢ na wychowaniu przez sztuke, czyli
miedzy innymi czytaniu i opowiadaniu bajek oraz basni. Oto one:

e rozwini¢ta wrazliwos¢

e postawa gotowos$ci oraz umiejetnosci kojarzenia réznych idei z tym samym
przedmiotem

e zdolnos$¢ do szybkiego przystosowywania si¢ do nowych sytuacji

e oryginalnos¢ ekspresji

e umiejetno$¢ zmiennego uzytkowania jednego i tego samego materiatu

e rozwini¢te mys$lenie abstrakcyjne

e umiejetnos$¢ syntezowania 1 nadawania nowych znaczen

e zdolno$¢ przeksztalcania danych w uporzadkowang jedno$¢ oparta na
integrowaniu mysli, uczué i spostrzezen'.

W zwiazku z powyzszym nasuwa si¢ postulat opowiadania, czytania, oraz zach¢cania
do czytania bajek dzieciom i przez dzieci, co stanowi¢ bedzie odpowiednio przygotowane
otoczenie ku rozwijaniu tworczego potencjatu miodego cztowieka. Kazde dziecko bowiem
juz podczas zycia plodowego moze by¢ poddawane stymulacji tworczosci. Znana

powszechnie metoda stuchania muzyki, praktykowana przez kobiety w cigzy wpltywa na

P D. Jastrzgbska Wyobraznia tworcza a zdolnosci kierunkowe dzieci w wieku przedszkolnym,
[w:] W. Limont, J. Dreszer, J. Cie$likowska (red.) Osobowosciowe i srodowiskowe uwarunkowania
rozwoju ucznia zdolnego, Wyd. Naukowe UMK, Torun 2010, s. 207.

'* I. Wojnar Teoria wychowania estetycznego, Wyd. Zak, Warszawa 1997, s. 24-28.
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umiejetnos¢ rozpoznawania prostych tematow muzycznych przez noworodki 1 niemowleta.
Dlatego tez stuchanie glosu mamy czytajacej bajki od najwczesniejszych lat moze przyniesé¢
efekt w postaci; po pierwsze uwrazliwienia dziecka na glos osoby najblizszej (co jest nie bez
znaczenia podczas pierwszych prob z bajka), po drugie szybszego rozwinig¢cia postrzegania
otaczajacej rzeczywistosci, po trzecie za§ wczesnego uaktywnienia wyobrazen otwierajagcych
furtke tworczemu spojrzeniu na §wiat. Bajka jest motywem w rozwijaniu postawy tworczej, a
w rozumieniu psychologiczno-filozoficznym motyw ma charakter poruszajgcy wzglednie
pobudzajgcy, dziala na plaszczyznie swiadomej Ilub nieswiadomej w  aspekcie
sensomotorycznym, afektywno-spotecznym lub poznawczym. Motyw jest napedem, powodem
dziatania lub inspirujgcq myslg, by podjgcé aktywnos¢ w okreslony sposob i zaczqé dziataé
w okreslonym kierunku. Ma wiec charakter apelu do dziatania®.

Jozef Kozielecki wskazuje na dwa rodzaje motywow wyzwalajacych tworczosé
dziecka. Pierwszy zwigzany jest z obrong przed frustracja, wynikajaca z wewnetrznych
sprzecznos$ci (niezgodno$ci nabytych do$wiadczeh z tymi, ktore przezywane sg aktualnie),
natomiast drugi jest modelem spetnienia, co oznacza, ze zrodta tworczej aktywnosci zawarte
sa w potrzebie samorealizacji. Tworczos¢ [...] wigze sie z potrzebq rozwoju, jest mozliwoscig,
ktéra ujawnia sie w sprzyjajacym srodowisku'® .

Okazuje si¢, ze rowniez filmy przedstawiajace basniowy $wiat czarOw 1 magii s3
motywem rozwoju tworczosci najmtodszych, co potwierdzajg psychologowie z Lancaster
University. Naukowcy przeprowadzili badania z udziat 50 dzieci, ktére podzielono na dwie
grupy. W pierwszej ogladano tylko sceny przedstawiajace zjawiska nadprzyrodzone,
w drugiej za$, obrazy bez elementow magicznych. Nastepnie mali widzowie poddani zostali
testom mierzagcym zdolnos$¢ do kreatywnego myslenia. Okazato si¢, ze zdecydowanie lepsze
wyniki osiagnely dzieci ogladajace sceny magii. Badacze wysungli wniosek, 1z bajki 1 basnie
sa nie tylko jedng z form rozrywki dla maluchow, ale stanowig rowniez potgzny bodziec

. -1
tworczego rozwoju .

'S H. Holtstiege H., Poszukiwanie szans edukacyjnych i motywy edukacyjne w otoczeniu matego dziecka
[w:] Materialy do uzytku wewngtrznego Polskiego Stowarzyszenia Montessori uzyczone przez Prof. dr
Hildegard Hildegard Holtstiege na seminarium pt: Moje spotkanie z pedagogika Marii Montessori, 1.6dz, 29 — 31
maja 2009 ., s. 47

' M. Wroblewska Twérczos¢ jako miejsce samorealizacji  zdolnych, [w:] W. Limont,
J. Dreszer, J. Cieslikowska (red.) Osobowosciowe i srodowiskowe uwarunkowania rozwoju ucznia zdolnego,
Wyd. Naukowe UMK, Torun 2010, s. 175.

'" Charaktery — magazyn psychologiczny, Nr 5 (184), maj 2012, s. 13.



-7 -

Tak wiec odpowiednio przygotowane otoczenie jest najlepszym stymulatorem
rozwoju tworczos$ci dziecka. Znane z historii przypadki dzieci wychowywanych przez dzikie
zwierzeta potwierdzaja powyzsze stowa. Amala 1 Kamala indyjskie dziewczynki znalezione
w 1920 r, wychowywane przez wilka poruszaly si¢ na czterech konczynach, miaty doskonaty
wech, swietnie widziaty w ciemnos$ciach, chwytaly zebami, spaty wtulone w siebie, nie
uzywaly ragk do jedzenia, a ulubionym ich przysmakiem bylo nie§wieze, surowe migso.
Przystosowaty si¢ do srodowiska wilkdw, bowiem otoczenie, w ktorym przebywaty nie
pozwalalo na wigcej, mimo wrodzonego potencjatu dziewczynek. Kolejny przypadek Oksany
odnalezionej na Ukrainie. Dziewczynka urodzona w rodzinie alkoholikéw, ktérzy nie
zajmowali si¢ nia, zaczela zy¢ wsérod zwierzat na podworku, spata w budzie z psem. Kiedy ja
odnaleziono nie potrafita mowi¢ — warczata, jadta wygrzebane ze Smietnika resztki
i padline'®. Jak wida¢ otoczenie okazalo si¢ silnym przewodnikiem ksztaltujacym
zachowania, postawy oraz rozwoj dzieci' .

W dzisiejszych czasach bardzo czesto zdarza si¢, ze warunki, w jakich przychodzi na
$wiat i wzrasta maly czlowiek? réwniez nie sprzyjaja rozwojowi osobowosci, a takze
uzdolnien, tworczych dyspozycji, mimo posiadanego tak zwanego potencjatu. Mozna pokusi¢
si¢ 0 postawienie tezy, iz w regkach rodzicow, wychowawcodw, spoczywa los dzieci. Banalne
wydawaé by si¢ moglo stwierdzenie, jest o tyle glebokie, ze wskazuje na specjalnie
przygotowane otoczenie jako element niezbedny, stuzgcy prawidlowemu rozwojowi.

Dr.Schinichi Suzuki, muzyk 1 pedagog zwykl mowié: Nie ma skutku bez przyczyny.
Zta edukacja i wychowanie prowadzi do wyksztatcenia zlych osobowosci, podczas gdy
wlasciwe wychowanie i dobra edukacja czynig czlowieka wrazliwym i wewnetrznie bogatym,
a jego umyst szlachetnym i czystym. Wszystkie dzieci dostosowujg swe sity witalne do

Srodowiska, w ktérym wzrastajq’’.

Bhttp://1.forum.gazeta.pl/forum/w,21155,87829262,87829503,Dzika_adopcja_1 .html, pobrano dnia
30.11.2011r.

19" J. Bartoszewski, Doktryna religijna i jej implikacje pedagogiczne. Krytyczne podejscie, Studia
Sieradzana nr 1/2011, s. 68.

0 J. Bartoszewski, Bycie: od filozofii mozliwosci do psychoterapii krotkoterminowej, Psychiatria
i Psychoterapia 2011, Tom 7, Nr 2-3, s. 31; Por. takze, J. Bartoszewski, Doktryna religijna i jej implikacje
pedagogiczne. Krytyczne podejécie, Studia Sieradzana nr 1/2011, s. 68.

21'S. Suzuki Karmieni mitoscig, Wyd. Centrum Rozwoju Uzdolnien Metoda Suzuki, Warszszawa 2010,

s. 22.
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Inng propagatorka przygotowanego otoczenia byla znana na calym $wiecie lekarz,
pedagog Maria Montessori. Istotnym elementem samej metody jest wspomniane
przygotowane otoczenie, ktdre nieodiacznie zwigzane jest z rolg przygotowanego — pedagoga,
rodzica, opiekuna. Poniewaz tworczym zadaniem matej istoty jest samodzielne stworzenie
niezaleznej osobowosci jako proces wyplywajqcy z wnetrza dziecka, rodzice powinni petnic¢
funkcje pomocnikéw w owej tworczej budowie”. Powyzsze przejawiaé sig moze w jak
najwczesniejszym kontakcie dziecka z opowiadang lub czytang bajka. Czytanie bajek stac si¢
moze swoistag rodzinng tradycja, kultywowang kazdego wieczoru. Nalezy pamietac, ze to
wlasnie rodzice, opiekunowie sieja ziarno kreatywnego rozwoju mtodego czlowieka®.

Mozna by posuna¢ si¢ o krok dalej wskazujac na mozliwos¢ trenowania myslenia
tworczego przy uzyciu bajki i basni. Znane wszystkim zabawy we wspdlne opowiadanie,
konczenie historii, wymyS$lanie kolejnych bohateréw, czy innego zakonczenia bajki, to
wlasnie celowe stymulowanie wyobrazni dziecka w celu rozwijania jego mozliwosci
tworczych. Wedtug E. Necki ** przekonanie o mozliwosci trenowania myslenia tworczego
wywodzi sie z trzech przestanek:

1.z humanistycznej wizji cztowieka jako istoty z natury tworczej

2. zrozroznienia tworczosci potencjalnej i skrystalizowanej

3. z badan psychologicznych wykazujgcych zwyczajnos¢ operacji intelektualnych

biorgcych udzial w akcie tworczym

Zgodnie z zatlozeniami Margaret Boden wyrdzni¢ mozna trzy glowne procesy tworcze:
eksploracje, kombinacje 1 transformacje. Eksploracje wiazg si¢ z dociekaniem,
poszukiwaniem 1 odkrywaniem. Dzigki kombinacjom, czyli laczeniu rdéznorodnych
informacji, kojarzeniu ich, syntezowaniu powstaja nowe idee 1 pomysty. Natomiast
transformacje zwigzane sg z probg przeksztalcaniem wyobrazen w celu osiggniecia nowego,

. . .2
zaskakujacego rozwigzania® .

2 H. Holtstiege Poszukiwanie szans edukacyjnych i motywy edukacyjne w otoczeniu malego dziecka
[w:] Materialy do uzytku wewnetrznego Polskiego Stowarzyszenia Montessori uzyczone przez Prof. dr
Hildegard Holtstiege na seminarium pt: Mojespotkanie z pedagogika Marii Montessori, £.0dz, 29 — 31 maja 2009
r.,s.75

2 J. Bartoszewski, A66ansanosckas 603MONCHOCMb: MEOPEMUUECKasn MoOelb KDAMKOBDEMEHHOLL
mepanuu, [W:] Modern research trend sof yung scientistis: current status, problems and prospects, pod red. M.
Baranowska-Szczepanska, M. Gotaszewski, Poznan 2012, s. 61; Por. takze. J. Bartoszewski, Bycie: od filozofii
mozliwos$ci do psychoterapii krotkoterminowej, Psychiatria i Psychoterapia 2011, Tom 7, Nr 2-3, s. 31.

* E. Necka Trening tworczosci, Wyd. GWP, Gdansk 2010, s.10

¥ K. J.Szmidt Pedagogika twérczosci, Wyd. GWP, Gdansk 2007
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Wyzej wymienione procesy mozna stymulowa¢ za pomocg odpowiednich ¢wiczen,
opartych na bajce lub basni. Narzedziem wspomagajagcym proces tworczy mogg by¢ obrazki,
karty, fotografie, zwigzane z trescig bajki, ale nieprzedstawiajace jej dostownie. Chodzi o to
by zostawi¢ dziecku pole do pracy z wlasng wyobraznig. Tutaj pomocne moga okazaé si¢
pytania stymulujace mys$lenie pytajne typu: ,,co ci¢ zastanawia?”, ,,co ci¢ dziwi?”. Gdy tego
typu stymulacje tworczosci przeprowadza si¢ w wickszej grupie ogromng warto$¢ poznawczg
stanowig odpowiedzi innych dzieci. Poszerzaja one niejako repertuar mozliwosci
percepcyjnych dziecka o nowe spojrzenie, nowy pomyst i nowe doswiadczenie. Uczestnicy
treningu moga takze sprobowaé¢ zmodyfikowaé bajke, wprowadzi¢ nowych bohateréw,
wymysli¢ inne zakonczenie historii. Tworczym przedsigwzigciem bedzie rdéwniez
narysowanie portretu bohatera, czy tez jego transformacji w zaleznosci od wymyslonych
okolicznosci. Na podstawie prac powstalych podczas zaje¢ mozna takze stworzy¢ nowg bajke,
opowiadanie, co wigza¢ si¢ bedzie niewatpliwie z tworczym procesem kombinacji. Wydaje
si¢ jednak, iz kluczowym zadaniem dla rodzica badz nauczyciela jest umiejetne stawianie
pytan, ktore pobudzaja, sktaniajg do zastanowienia 1 poszukiwania rozwigzan.

Jednak, aby dziecko czerpalo rado$¢ 1 przyjemno$¢ z twoérczych zabaw nalezy
przestrzegac¢ kilku podstawowych zasad:

1. Dowolno$¢ wypowiedzi — oznacza swobode dziecka w mozliwosci
wypowiadania si¢, nie na wszystkie pytania kazde dziecko musi odpowiadac,

2. Kazda wypowiedz jest wazna 1 poprawna — oznacza akceptacj¢ wszystkich
wypowiedzi dziecka

3. Trening czyni mistrza — oznacza wskazowki rodzica, nauczyciela z ktérych po
pewnym czasie mozna si¢ wycofywac, obserwujac postepy dziecka

4. ,.Daj mi czas” — oznacza swobod¢ czasowg, przeznaczong na realizacj¢ danego
zadania, indywidualnie dla kazdego dziecka

5. Czas na prezentacj¢ — oznacza konieczno$¢ zaprezentowania wynikOw pracy
dziecka

6. Brak krytyki — oznacza nie obarczanie krytyka prac innych dzieci, poniewaz
krytyczne ocenianie niszczy tworczy zapat 1 pomysty

7. Tworczy rodzic, Tworczy nauczyciel — oznacza pomystowos¢ 1 tworczy zapat

opiekuna
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8. Tworcza atmosfera — oznacza stworzenie klimatu akceptacji, szacunku
. , . ’ . 2
i rado$ci ze wspolnej zabawy?’.
Ponizej przedstawiam zadania do treningu, ktérego celem jest pobudzenie tworczosci dzieci

w wieku przedszkolnym, opartego na bajce Iwana Krylowa pt Pracowity nied¢wied?*’ .

Tres¢ bajki:

Pracowity Niedzwiedz

., Patrzqgc na Chiopa, co gatezie suche
wyginat w ksztalt do zaprzegu duhe,

umyslit Niedzwiedz jgi sie tez tego rzemiosta.
Nie tracqc czasu

wybrat czes¢ lasu,

gdzie drzew rozmaitos¢ rosta,

i wzigl si¢ do roboty. Wnet pobiegly echa
trzasku tamanych wigzow, brzeziny, orzecha...
Lecz, cho¢ trwato to dzien caty,

trudy Niedzwiedzia zadnych wynikow nie daty.
Pobiegt tedy do Chiopa i mowi:

“Sqsiedzie,

robota mi si¢ nie wiedzie,

bo kazda gatqz w moich tapach trzaska,
zadnej nie moge zgiq¢ w duhe.

A ty, widziatem, zginasz nawet drewna suche,
mnie zas nie pozwala cosci.

Oswiecze mnie, jesli taska,

czemu to sie dzieje tak:

czego mej robocie brak?”

“Czego ci brak — Chiop na to — stuze odpowiedziqg:
brak tego, czego wszystkim brakuje niedzwiedziom -

cierpliwosci”.

2 E. Plociennik, Anetta Dobrakowska Zabawy z wyobraznig, Wyd. Akademii Humanistyczno —
Ekonomicznej w Lodzi, £.6dz 2009, s. 9.
7 http://2 rozwojosobisty.wordpress.com/2008/07/30/bajki-iwana-krylowa/
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Zadanie 1

Pokazujemy dziecku fotografi¢ przedstawiajaca las, niedzwiedzia, konski zaprzeg 1 zadajemy
pytanie:
o Jak myslisz co bedzie tematem naszej bajki.

Chodzi tu o wypowiadanie wolnych skojarzen dotyczacych obrazkow.

Zadanie 2
Zadanie drugie zwigzane jest z umieje¢tnoscig stawiania pytan. Czytamy dzieciom tres¢ bajki,
a nastgpnie stawiamy pytania:

o Gdzie rozgrywa si¢ opowiesc¢?

o (o chcial osiggng¢ Niedzwiedz?

o Jaki efekt osiggngl Niedzwiedz?

e Dlaczego Niedzwiedz nie byl zadowolony ze swojej pracy?

e Co odpowiedzial Niedzwiedziowi Chlop

Zadanie 3
Zadajemy pytania zwigzane z postaciami gtéwnych bohaterow
o Jak wyglgda Chiop?
o Jak wyobrazasz sobie Niedzwiedzia?
Odpowiedzi dzieci moga by¢ podparte ich ekspresja plastyczng. Prowadzacy trening prosi

o narysowanie bohaterow bajki.

Zadanie 4

Rodzic/ nauczyciel inicjuje zabawe kombinacyjng. Przedstawia dzieciom kilka przedmiotow
codziennego uzytku, ktére moga by¢ jak najmniej zwigzane z tematyka bajki np.: tyzeczka,
gumka do wiloséw, zegarek, drewniany klocek, kubek itp. Zadaniem dziecka jest
zastosowanie nazw tych przedmiotow w bajce. Chodzi to o rozwinigcie wyobrazni

1 umiejetnosci wyjscia poza przedstawione ramy bajki.

Zadanie 5
Dzieci wybieraja sobie dostepne im proste instrumenty muzyczne (mogg to by¢ rdéwniez

przedmioty codziennego uzytku) i probuja dzwigkiem zilustrowac tres¢ bajki:
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1. Oryginalnej wersji

2. Wersji zmodyfikowanej

Zadanie 6
Dzieci ilustrujg tres¢ bajki za pomocg ruchu- krotkie scenki dramowe:
1. Oryginalnej wersji

2. Wersji zmodyfikowanej

Zadanie 7
Zadanie to potaczone jest z krotka relaksacjg. Dzieci lezg na dywanie, wstuchuja si¢
w dzwieki muzyki relaksacyjnej (najlepiej szum lasu) i odpowiadajg na pytania:

e Jaki zapach czujesz

o (o styszysz

e Co moze si¢ za chwile wydarzy¢

Zadanie 8

Na duzym kartonie rodzic/nauczyciel przykleja obrazki prezentowane dzieciom. Ich zadaniem
jest dorysowanie dalszej czesci, uzupetnienie rysunku o nowe postaci, wydarzenia, ,,ubranie”
bajki w kolory. Catly karton powinien by¢ wypetiony rysunkiem i tlem. Po zakonczeniu
pracy prowadzacy prosi dzieci o przedstawienie swoich pomystow, daje im czas na
wypowiedzenie si¢ 1 zaprezentowanie swoich pomystow.

Przedstawione zadania sg tylko nie$Smiatlag propozycja mozliwosci rozwijania
tworczego potencjalu dziecka w oparciu o bajke. Mozna tu odnalez¢ zrédia teoretycznych
podstaw pobudzania zdolnosci i1 umiej¢tnosci tworczych, jak rowniez przetamywania
schematow myslowych, ktéore hamuja rozwdj tworczy. Jak wiadomo z psychologii
rozwojowej wezesne dziecinstwo jest najlepszym momentem na rozpoczgcie podrozowania
w glab wlasnej wyobrazni, rozwijania predyspozycji tworczych. W tym wieku dziecko zdolne
jest bowiem do myslenia mistycznego, nierzeczywistego, oraz posiada naturalng zdolnosc
przenoszenia si¢ w zabawie w Swiat fantazji, na spotkanie przygod w wyimaginowanym
swiecie [...] Do zabawy z wyobrazniq potrzebne mu jest tylko troche czasu i pewne

przedmioty, ktére ulatwiq mu przejscie w swiat fantazji’®.

* Elzbieta Plociennik, Anetta Dobrakowska Zabawy z wyobraznig, Wyd. Akademii
Humanistyczno — Ekonomicznej w Lodzi, £.6dz 2009, s. 9.
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Niewatpliwie niezb¢dnym elementem jawi si¢ tu rdwniez otwarty na tworczosé
rodzic/nauczyciel, ktory za pomoca odpowiednich srodkéw 1 zabiegdw potrafi poprowadzi¢
dziecko przez bajkowy 1 basniowy $wiat ku tworczym odkryciom, co w przyszlosci
zaprocentuje otwarta, cieckawa zycia, odwazng 1 nieschematyczng postawag dorosltego juz

czlowieka.
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