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Wstep

Jako podstawe naszych rozwazan przyjmijmy mysli zawarte w en-
cyklice Fides et ratio. Encyklika ta zwraca sie bowiem do wszystkich
ludzi, nie tylko filozoféw czy teologéw, skoro w kazdym cztowieku
drzemie potrzeba poznania prawdy i znalezienia odpowiedzi na pod-
stawowe pytania zwigzane z ludzkim istnieniem. Z pewnoscig jest skie-
rowana do 0séb zajmujacych sie wychowywaniem w szerokim tego sto-
wa znaczeniu. Na ten witasnie wychowawczy aspekt wspomnianej en-
cykliki pragne zwroci¢ uwage w niniejszym opracowaniu.

L Przestrzenh wychowawcza

Aby mowi¢ o rozumie i wierze, w przestrzeni wychowawczej nale-
zy najpierw tg przestrzen okresli¢ i nazwac. Nie jest to jednak tatwe za-
danie, bowiem w literaturze pedagogicznej stowo "wychowanie" jest
wyijasniane bardzo réznie. Zadna z propozycji jak dotad nie uzyskata
powszechnej akceptacji i dlatego uzywajgc stowa nalezy najpierw okre-
§li¢, jak sie je rozumie w przedstawianym opracowaniu. Nie uwazam za
konieczne przeprowadzenie subtelnej analizy réznorodnych znaczen, ja-
kie moze przyjmowac stowo "wychowanie", dlatego ogranicze sie tylko
do okreslenia jego podstawowego sensu.

Wedtug Stanistawa Stawinskiego "wychowanie" oznacza "pobu-
dzanie i ukierunkowanie rozwoju osoby". "W jaki sposéb mozna pobu-
dza¢ i ukierunkowywac rozwdj cztowieka?" - stawia pytanie ten autor.
Istniejg dwie zasadnicze plaszczyzny dziatania. Uzywajgc przenosni
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mozna powiedzieé, ze sg to jakby dwie szyny, z ktérych sktada sie tor
zwany wychowaniem. Jedng z nich jest dialog, a drugg decydowanie,
czyli sprawowanie wiadzy wychowawczej. Ptaszczyzny te muszg pozo-
stawaé we wzajemnej rownowadze, obie sa jednakowo niezbedne w
wychowaniu".1l

Klaus Schaller jako zasadniczg baze swojego okreSlenia podaje czto-
wieczenstwo. Twierdzi on, ze w wychowanie jest catoksztattem sposo-
boéw i proceséw pomagajacych istocie ludzkiej, zwlaszcza przez interak-
cje, urzeczywistniaé i rozwija¢ swoje cztowieczenstwo.2

Jezeli wychowanie okre$limy jako ksztattowanie osoby, to "zmierza
ono z natury rzeczy do realizowania tych zadan osoby, przez ktore staje
sie ona coraz petniej i doskonalej osobowa i ludzka zarazem".3 Wycho-
wanie w optyce osobowej jest spotkaniem os6b, mistrza i ucznia, po-
przez ktére otwiera sie horyzont wartosci, dzieki ktorym cztowiek staje
sie cztowiekiem.

W szerszym znaczeniu wychowaniem jest wszelkie oddziatywanie
na cztowieka, wspoéttworzace jego osobowa indywidualno$é. W sensie
wezszym obejmuje jedynie zamierzone i Swiadome oddziatywanie na
wychowanka, podejmowane w okreslonym celu i w okreslonej sytuacji.
Dodajmy za papiezem Janem Pawiem II, ktéry w Liscie do Rodzin (n. 16),
odpowiadajgc na pytanie: "na czym polega wychowanie?", stwierdza, ze,
jest ono "obdarzaniem cztowieczenstwem, - obdarzaniem dwustron-
nym". Tak wiec wychowanek, zgodnie z tym stwierdzeniem, staje sie
rowniez podmiotem, a nie tylko przedmiotem oddziatywan wychowaw-
czych. On takze obdarowuje, czyli wychowuje swego wychowawce. Na-
lezy jednak zaznaczy¢, ze "upodmiotowienie" przedmiotu wychowania
jakim jest wychowanek, zgodnie z tymi zatozeniami, nie moze i$¢ w kie-
runku przesady. Jesli bowiem w szkole nadmiernie uprzedmiotowi sie
ucznia - to sie go w wiekszym stopniu deformuje niz wychowuje.

"Obdarzanie cztowieczenistwem" w wychowaniu zawiera w sobie
element poznawczy, a wiec dotyczy rozumu, rozumnosci cztowieka.
Chodzi o poznawanie prawdy. Zagadnienie prawdy nie jest jednym z
wielu i to r6znorakich probleméw, z jakimi cztowiek musi sie zmierzyc,
ale jest zagadnieniem fundamentalnym, nie do pominiecia, obecnym we

1 S Stawinski, Wychowanie do postuszenstwa, w E. Ozimek, Wychowanie -
potrzeba dziecka - zadanie domu i szkoty, Poznan 1999, s. 37. Na temat roli dialogu w
wychowaniu zob. J. Tarnowski, Dialog wpedagogice wspdtczesnej, w: Katecheta
5(1988), s. 193-199.

2 Szersze omdéwienie tej definicji mozna znalez¢ w: J. Tarnowski, Jak wychowy-
wacé?, Warszawa 19993, s. 64-67.
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wszystkich czasach i epokach zycia i historii ludzkosci. W ten sposéb
wkraczamy w przestrzen wychowawczg dotyczacg rozumu. Pozostaje
jeszcze odnalezienie wiary w przestrzeni wychowawczej.

W kazdym cztowieku drzemie pragnienie poznania prawdy i zna-
lezienia odpowiedzi na podstawowe pytania zwigzane z ludzkim ist-
nieniem: kim jestem? Skad przychodze ? Dokad zmierzam? Jaki jest sens
zka, cierpienia, Smierci? Co czeka mnie po tym zyciu?

Adekwatng odpowiedz na te pytania daje chrzescijanstwo. "Uniwer-
salizm chrzescijanski wynika z tego roszczenia do bycia prawda i zanika,
jesli ginie przekonanie, ze wiara jest prawdg, dotyczy wszystkich. (...) Je-
8li rozum ludzki pragnie zna¢ prawde, jesli cztowiek stworzony jest dla
prawdy, przestanie chrzescijariskie odwotuje sie do otwartosci rozumu,
by mogto dotrze¢ do cztowieczego serca. Zatem nie moze byé zadnego
przeciwstawienia, zadnego rozdziatu, zadnej obcosci pomiedzy chrzesci-
janska wiarg i ludzkim rozumem, poniewaz oboje spetniajg swojg role w
stuzbie prawdzie, znajdujg w prawdzie swoj pierwotny fundament".4

Te wiasnie zagadnienia sg centralnym problemem encykliki Ojca
Swietego Jana Pawia Il "Fides et ratio” wydanej 14 wrze$nia 1998 roku.
We wstepie do tego dokumentu znajdujemy nastepujace stwierdzenie:
"Wiara i rozum sg jak dwa skrzydta, na ktérych duch ludzki unosi sie
ku kontemplacji prawdy" (FR, Wstep). Zas w punkcie 56 papiez stwier-
dza, ze nie nalezy "wyzbywac sie tesknoty za prawda ostateczna, z pa-
sja jej poszukiwac i Smiato odkrywac¢ nowe szlaki. To wiara przynagla
rozum, aby przekraczat wszelkie bariery izolacji i nie wahat sie ponosi¢
ryzyka w poszukiwaniu wszystkiego, co piekne, dobre i prawdziwe".

Przy wytyczaniu "przestrzeni wychowawczej", o ktérej tu chce mo-
wi¢, do stowa "wychowanie" Swiadomie nie dodaje "chrzeScijanskie".
Nie usciSlatem zatem "rozum i wiara w przestrzeni wychowawczej chrze-
$cijanskiej". W ten bowiem sposéb mogtoby powsta¢ pewne nieporozu-
mienie. Mianowicie czesto "wychowanie chrze$cijariskie" oznacza histo-
rycznie okres$lony rodzaj wychowania, jedng z wielu koncepcji pedago-
gicznych, lokujgca sie miedzy Rousseau a marksizmem, miedzy liberali-
zmem a dogmatyzmem... Dodawanie chrzescijanskie, czy katolickie, choé
moze by¢ usprawiedliwione w wielu sytuacjach, tu jednak odbieratoby
Pojeciu wychowanie ceche uniwersalnosci. Innymi stowy moze sie oka-
zaé niebezpieczne zamienianie w tym wypadku imienia Chrystusa na
Przymiotnik, jakoby chodzito tylko o jaka$ ceche, czy wartos¢ dodang o
nieobowigzujacy odcien znaczeniowy przydany dziataniom.

J- M aj k a, Wychowanie personalistycme - wychowaniem integralnym, w: F. Adamski

(red.), Cztowiek-Wychowanie-Kultura. Wyboér tekstow, Krakéw 1993, s. 98-99.
Ratzinger, Pomiedzy wiarg i rozumem, w: W drodze 12(1998), s. 5.
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Warto tez zauwazy¢, ze wspotczesni pedagodzy katoliccy takze wi-
dzg tg trudnos$¢ i poszukuja wiasciwych okreslen. Dla przyktadu Ks.
Marian Nowak z KUL-u swoje ujecie pedagogiki nazwat pedagogika
otwarta. Bardzo Scisle fgczy takag nazwe z tzw. "inspiracjg chrzescijan-
skg". Chrzescijanstwo z natury swojej jest bowiem otwarte5.

It Trudnosci i Wedy

Podstawowag sprawg jest koncepcja rozumu, ktérg sie przyjmuje.
Ma to swoje implikage wychowawcze, gdyz wystarczy trzymanie sie
btednej koncepcji "rozumu", czy "rozumnosci”, a caty proces wycho-
wawczy bedzie zaburzony. W wychowaniu, jak to juz zostalo powie-
dziane wczesniej, istotng sprawag jest m. in. poznawanie prawdy, ele-
ment poznawczy.

Encyklika Fides et ratio zawiera przede wszystkim optymizm po-
znawczy i zaufanie do mozliwosci ludzkiego rozumu. Rozum jest
"czynnikiem wyrozniajgcym ten poziom natury, ktéry jest typowy dla
cztowieka. Pojecie "rozumnos$¢' okresla zatem 0w sposéb dziatania, kté-
ry wyraza i podejmuje rozum - owg zdolnos¢ zdawania sobie sprawy z
rzeczywistosci.

Zakres rozumnosci moze by¢ jednak zawezony. Mozna zawezi¢ po-
jecie rozumu do tego, co daje sie udowodni¢ w Scistym sensie tego sto-
wa. Tymczasem nie jest prawdg, ze ludzkie doswiadczenie rozumnosci
zawiera sie w tym utozsamieniu. Zdolno$¢ dowodzenia jest jednym z
aspektow rozumnosci, lecz rozumnos¢ nie jest zdolnoscig dowodzenia.

Podobnie rozumnos¢ mozna zawezi¢ do tego, co jest logiczne. W
logice istotng sprawa jest spojnos¢, rozwiniecie pewnych przestanek w
celu otrzymania adekwatnego wyniku. Ale wystarczy, aby przestanki
byty fatlszywe, doskonata logika da btedny wynik. Problemem napraw-
de interesujagcym dla cztowieka nie jest logika, ona moze by¢ jedynie na-
rzedziem w dochodzeniu do prawdy.

Rozum, zgodnie z modg intelektualng wprowadzong do filozofii w
XIX wieku, miat by¢ podstawag postepu i ostateczng norma tego, co czy-
ni cztowiek. Istotnie, rozwoj techniki, prawdziwa rewolucja techniczna,
ktérg przezyt Swiat w ciggu ostatnich dwach stuleci, sg dzietem wiedzy,
jakg zdobyt i wykorzystat ludzki rozum. Warto jednak postawié pyta-
nie: czy pozostat on ostatecznym arbitrem we wszystkich problemach,
jakie przezywa ludzkos¢? W konhczacym sie XX wieku okazuje sie, ze
"rozum chyli sie ku sobie samemu pod brzemieniem tak rozlegtej wie-

5 Por. M. No w a Kk, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 57.
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dzy, przez co z dnia na dzien staje sie coraz bardziej niezdolny do skiero-
wania uwagi ku wyzszej rzeczywistosci i nie $mie siegng¢ po prawde
bytu. (...) Zamiast wykorzystywac¢ zdolnos¢ cztowieka do poznania praw-
dy, woli podkresla¢ jego ograniczenia oraz uwarunkowania, jakim podle-
ga" (FR, 5). Prawda jako wartos¢ najwyzsza - jak zauwaza A. Siemianow-
ski - ulegta zdetronizowaniu, przestata by¢ uwazana za wartos¢, ktorej
sie stuzy i ktérg mierzy sie sens ludzkich poczynan.6

To ograniczenie rozumu do bycia arbitrem spraw ludzkich, owa nie-
zdolnos¢, ktorg zreszta mozna byto przewidzie¢, prowadzi do nieufno-
ci, jakg wielu dzisiejszych myslicieli zywi wobec poznania ludzkiego.
Dzisiejsze "poszukiwania filozoficzne ugrzezty w ruchomych piaskach
powszechnego sceptycyzmu, natomiast uprawniona wielo$¢ stanowisk
ustgpita miejsca bezkrytycznemu pluralizmowi, opartemu na zatozeniu,
ze wszystkie opinie maja rowng wartos¢" (FR, 5).

Zapytajmy o wydzwiek praktyczny tej sprawy? Ot6z postawa po-
wszechnego watpienia prowadzi do zjawiska, ktére Papiez okresla mia-
nem "kryzysu sensu. W gaszczu informacji i faktéw, wsrod ktérych zy-
jemy i ktore zdajg sie stanowi¢ samg tres¢ zycia, wielu zastanawia sie,
czy ma jeszcze sens samo pytanie o sens. Wielos¢ teorii, ktore przesciga-
ja sie w probach rozwigzania tego problemu, a takze r6zne wizje i inter-
pretacje Swiata i ludzkiego zycia, pogtebiaja tylko te zasadniczg watpli-
wosc¢, ktora moze tatwo stac sie zrédtem sceptycyzmu i obojetnosci albo
tez roznych form nihilizmu" (FR, 81). Jest to prosta droga do sytuacii,
w ktorej cztowiek przestaje stawiaC sobie wyzsze cele. Jest to forma
agnostycyzmu, ktéry objawia sie "ucieczka przed ostatecznymi pytania-
mi egzystencjalnymi oraz lenistwem sumienia moralnego" (KKK, 2128).
Taka obojetnos$¢ jest przeszkoda, o ktorg rozbijajg sie liczne wysitki wy-
chowawcze podejmowane wobec naszych uczniéw? Sadze, ze to zjawi-
sko jest az nadto znane nauczycielom i wychowawcom.

Z bezrozumnym sceptycyzmem zwigzane jest inne zagrozenie, mia-
nowicie zagrozenie spowodowane postawg nihilizmu. Wedtug papieza
ma ono dwojaki charakter. Wizja nihilistyczna jest odrzuceniem wszel-
kich fundamentéw i negacji wszelkiej prawdy obiektywnej. Wptyw nihi-
lizmu na filozofie prowadzi w konsekwencji do nieuchronnych konse-
kwenq'i w dziedzinie rozwigzywania problemow etycznych (por. FR, 90).

Innym problemem jest pragmatyzm, czyli sposéb "mys$lenia tych,
ktorzy dokonujac wyboréw, nie widza potrzeby odwotania sie do re-
fleksji teoretycznej ani do ocen opartych na zasadach etycznych" (FR,

Por. A.Siemianowski, Cztowiek i prawda, Poznan 1986, s. 11.
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89). Wedtug pragmatyzmu dobre jest to, co jest skuteczne, prowadzi to
nieuchronnie do niewtasciwego pojmowania pluralizmu.

Uczen Jana Pawtla Il, obecny rektor KUL, A. Szostek, zauwazyt, ze
"wielo$é pogladow stanowi zadanie, a nawet trudnos$é, ktorg trzeba usi-
towac przezwyciezyé, nie za$ cel, ku ktéremu nalezy zmierzac"7.

Brak szacunku dla rozumu ujawnia sie rowniez w fideizmie, "ktory
nie uznaje, ze wiedza racjonalna oraz refleksja filozoficzna w istotny
sposéb warunkujg rozumienie wiary, a wrecz sama mozliwos$¢ wiary w
Boga" (FR, 55). Fideizm akcentuje przesadnie role wiary w poznaniu
ludzkim, az do negacji wartosci rozumu. Tak rozumiany fideizm jest tyl-
ko zagrozeniem na gruncie teologii, ale i pedagogii wiary.

Fideizm jest takze pewna forma ucieczki ludzi podejmujacych re-
fleksje religijng przed agresywnym scjentyzmem, ktory twierdzi, ze reli-
gia jest przeciwna rozumowi. "Scjentyzm zalicza wszystko, co dotyczy
pytania o sens zycia, do sfery irracjonalnej lub do domeny wyobrazni".
Stad wynika, iz "wszystko, co jest technicznie wykonalne, staje sie tym
samym takze dopuszczalne moralnie" (FR, 88). Nie trzeba zbytnio udo-
wadnia¢, ze tak uksztattowana mentalnos¢ scjentystyczna ma powazne
konsekwencje dla moralnosci.8

Papiez stusznie zauwaza, ze niektére z nurtéw postmodernistycz-
nych "gtoszg, ze epoka pewnikéw mineta bezpowrotnie, a cztowiek te-
raz powinien nauczy¢ sie zy¢é w sytuacji catkowitego braku sensu, pod
znakiem tymczasowosci i przemijalnosci” (FR, 91).

Warto zauwazyé, ze przyjecie opcji postmodernistycznej wptywa w
sposbéb zasadniczy na rozumienie, czym ma by¢ wychowanie i jakie po-
stulaty wysuwa sie odnoénie do edukacji. Dlatego trzeba postawi¢ za-
danie: rozumowi i wierze, aby ten kryzys przezwyciezyc.

I11. Implikacje pedagogiczne encykliki Fides et ratio

Encyklika Fides et ratio zawiera ogromny tadunek tresci przydatnych
do formaciji religijnej, zwlaszcza tego typu formacji, ktora tgczy wiedze
wychowankoéw pochodzacg z nauk Swieckich z wiedzg teologiczna.

Jako pierwsze zadanie wychowawcow chrzescijanskich widziatbym
unikanie btednych koncepcji rozumu, omoéwionych uprzednio, a takze
niewtasciwe widzenie jego zwigzku z wiarg. Innymi stowy odpowied-
nie ustawienie spraw zwigzanych z procesem poznawczym cztowieka,

7 AN.Szostck,Prawda idialog miedzy relatywizmem a pluralizmem, w: Ethos 1(1997),
s. 59.

* Por. P. Tomasik, Encyklika Fides et ratio jako inspiracja dla wychowania katolic-
kiego, w: Katecheta 2(1999).
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Z jego dochodzeniem do prawdy, takze tej Objawionej, skoro ten proces
jest tak wazng sprawg. Wioski filozof i teolog Ks. Luigi Giussani, ujmuje
to w nastepujacych stowach: "pierwszy wazny czynnik w dazeniu do sa-
moprzemiany, tak by nasza [chrzeScijariska] obecnos¢ byta bardziej uzy-
teczna w Swiecie i dla $wiata, nalezy do porzadku poznania"9. W innym
miejscu stwierdza, ze "wiara jest osgdem, a nie odczuciem, osgdem afir-
mujacym rzeczywisto$¢ - Tajemnice - i wiasne ograniczenie wobec nigj:
jest afirmaq'a Tajemnicy i uswiadomieniem sobie niedorzecznosci jakiej-
kolwiek pokusy potwierdzenia zdolnosci rozumu w obliczu Tajemnicy,
$wiadomoscig matosci w obliczu tego problemu Boga, Tajemnicy. Wiara
nie jest przelotnym sentymentem, ktéry odczytuje istnienie Boga tak, jak
mu sie chce, i przezywa religijno$¢ tak, jak mu sie podoba.

Pisze na ten temat kard. Ratzinger, wielki obroica wiary w naszych
czasach: ,,Jedng z funkcji wiary, i to nie drugorzednych, jest oferowanie
rozumowi jego uzdrowienia; nie zadawanie mu gwattu, nie dystans wo-
bec niego, lecz umozliwienie mu powrotu do siebie samego. Historycz-
ny instrument wiary moze na nowo uzdrowi¢ rozum jako taki, tak zeby
ten ostatni - sprowadzony przez wiare na dobra droge - magt zaczaé
widzie¢ sam z siebie [...]. Rozum nie moze sie uzdrowi¢ bez wiary, ale
wiara bez rozumu nie jest ludzka [...]. Jak to sie dzieje, ze wiara odnosi
jeszcze sukces?". ,,Powiedziatbym - kontynuuje Ratzinger -, ze dlatego,
iz wiara znajduje odpowiednio$¢ w naturze cztowieka [...]. W czlowie-
ku jest nieugaszone pragnienie nieskoriczonosci. Zadna z proponowa-
nych odpowiedzi nie jest wystarczajgca. Tylko Bog, ktory uczynit sie
skoriczonym, zeby przetamaé nasza skoriczonos¢ i wprowadzié ja w wy-
miar jego nieskonczonosci, jest w stanie wyj$¢ naprzeciw wymogom na-
szego bytu"?10.

Wiara jest wiec rozumna, bo ,,rozkwita na najwyzszym poziomie ro-
zumu jako kwiat taski, do ktérego cztowiek Ignie calg swojg wolnos$cig"1L

Papiez, podczas swojej ostatniej pielgrzymki do Polski, przemawia-
jac do rektoréw wyzszych uczelni w Toruniu wezwat ich, a takze
wszystkich nauczycieli i wychowawcow katolickich, stowami: "potrzeb-
na jest dzisiaj praca na rzecz pojednania wiary i rozumu (...) W roz-
dzwieku pomiedzy rozumem i wiarg wyraza sie jeden z wielkich dra-
matéw cztowieka"12.

L.Giussani, Cudprzemiany, Rimini 1988, s. 11.

J-Ratzi ngcr, Lafede e la teologia ai nostri giorni, w: Enciclopedia del cristianesi-
mo, De Agostini, Novara 1997, s. 30.

ramze, s. 30.

Jan Pawet I, Przeméwienie do rektorow wyzszych uczelni w Polsce (Torun
7.06.1999), w: Osservatore Romano 8(1999), s. 29.
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Ojciec Swiety mowi o potrzebie pracy, a wiec nie jednorazowego
czynu, lecz wielu zabiegobw samowychowaczych i wychowawczych.
Jest to szczego6lny trud, bo chodzi o prace nad ksztattowaniem siebie i
drugiego cztowieka. Warto w tym miejscu przypomniec¢ tez inne stwier-
dzenie papieza skierowane tym razem do miodziezy na Jasnej Goérze
przed Apelem podczas drugiego pobytu w Polsce: "... to, co kosztuje,
wiasnie stanowi wartos¢"13.

Taka praca wymaga wysitku, ale tez i jasnego widzenia celu, dla
ktdrego sie jg podejmuje. Nie ma chyba nic bardziej meczgcego niz pra-
ca, podejmowana bez jasno okreslonego celuld. Taka bezsensowna praca
powoduje tatwe zniechecenie i jej zaprzestanie. Przed wychowawcg ka-
tolickim staje wiec potrzeba pogtebienia znajomosci celow, jakie zamie-
rza osiggna¢. Nie moze on jednak podlegac¢ zbytniemu niepokojowi o
efekty swoich zatozen i celéw, albo, ze one nie nadchodza w $cisle okre-
$lonym czasie.

Celem wychowania jest uksztattowanie "nowego cztowieka". To po-
jecie jest bardzo pojemne. Chodzi tu o wybdr pomiedzy czysto Swiec-
kim obrazem cztowieka, ograniczonego horyzontem przyrody i spote-
czenstwa, a jego wewnetrznym otwarciem sie na inng rzeczywistos¢, na
co$ odmiennego od niego samego, na co$, co cztowiek moze raczej wy-
czuwac niz zdefiniowaé, ale od czego nie moze sie oderwac, jesli nie
chce sie zagubi¢. Do pewnego stopnia wychowanie nadaje temu dyle-
matowi wymiar dramatyczny dlatego, ze zaden wychowawca nie moze
przed nim uciec, oraz dlatego, ze dotyczy nie tylko wychowawcy, ale
takze tych, ktoérzy sg mu powierzeni, a poprzez nich, w jakims$ sensie,
historii. To wychowanie podtrzymuje lub tez skazuje na zagtade wielkie
idee ludzkosci.

PowiedzieliSmy na poczatku, ze wychowanie jest rozumiane przez
papieza Jana Pawtia Il jako wzajemne obdarowywanie sie cztowieczen-
stwem. W omawianej encyklice znajdujemy pogtebienie tej mysli: "Czlo-
wiek udoskonala sie nie tylko przez zdobywanie abstrakcyjnej wiedzy o
prawdzie, ale takze przez zywg relacje z drugim cztowiekiem, ktéra wyra-
Za sie przez dar z siebie i przez wiernos¢" (FR, 32). Poruszony tu zostat
problem zycia w wymiarze daru. Dziele sie czyms$, co sam otrzymatem-

Zycie ludzkie jest darem Stworcy. Celem stworzenia byto obdaro-
wanie cztowieka nieSmiertelnoscig. To wigze sie w sposéb istotny z
prawda, ze cztowiek zostat stworzony na obraz Bozy (Rdz 1, 27). Zycie

BB Jan Pawet |Il, Przemoéwienie przed Apelem Jasnogérskim (18.06.1999)
14 Wiecej na temat celéw' wychowania zob. T E.Dabrowska,B.Wojciecho w-
ska-Charlak, Miedzy praktyka a teorig wychowania, Lublin 1997, s. 27-34.
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jako dar staje sie dobrem (wartoscig) przede wszystkim dlatego, ze mi-
to$¢é Boga Ojca nadaje mu sens i warto$¢. ,,Zycie ofiarowane przez Boga
cztowiekowi jest darem, dzieki ktéremu Bdg udziela co$ z siebie
stworzeniu" (EV 34).

Uwazny czytelnik dokumentu papieskiego Fides et ratio znaj-
dzie cenng wskazéwke wychowawczg w jej ostatnim punkcie tuz przed
zakohczeniem. Ojciec Swiety zwraca sie tam do katechetéw stowami:
"nauczanie zawarte w katechezie ma formacyjny wptyw na cztowieka.
(...) W katechezie bowiem przedmiotem przekazu nie jest pewien zesp6t
prawd pojeciowych, ale tajemnica zywego Boga" (FR, 99). Pojawia sie tu
zadanie dla katechetow i wychowawcow katolickich polegajgce na ta-
kim wychowaniu religijnym, ktére ma za zadanie nie tylko "meblowa-
nie" gtowy prawdami i pojeciami o Bogu, czy tez wzbudzanie odpo-
wiednich uczué w stosunku do Niego, ale doprowadzanie do osobowe-
go spotkania z zywym i obecnym Bogiem. Kategoria spotkania nabiera
w procesie religijnego rozwoju cztowieka - wedtug znanego katolickie-
go pedagoga S. Kunowskiego - podobnego znaczenia, co nauczanie,
ksztatcenie i wychowanie.5 To spotkanie nie bedzie miato miejsca, jesli
odnosi¢ sie bedzie do pamiatki, czy fantazji. Powinno ono kierowac sie
ku zywemu Chrystusowi. Wtedy tylko moze dokona¢ sie, wskutek
wspotdziatania taski i wolnosci, decyzja péjscia za Bogiem, a nie prze-
ciw Niemu i dochodzi do osobistego aktu wiary.

Zdaniem Ojca Swietego, "Objawienie wprowadza w historie pe-
wien punkt odniesienia, ktdrego cztowiek nie moze ignorowac, jesli chce
pojaé tajemnice swojego istnienia" (FR, ‘14). Obserwujemy jednak wspot-
cze$nie narastajgce w réznych czeSciach Swiata zjawisko lekcewazenia
tego punktu odniesienia, kryzys przekazu wiary. To zjawisko z pewno-
$cig uwarunkowane jest wieloma czynnikami i ich przeanalizowanie
przerasta ramy tego opracowania.’®6 Mozna stwierdzi¢, ze "chrzescijan-
stwo nie jest juz obecnie odbierane jako odpowiedz na dzisiejsze pro-
blemy cztowieka".I7

Ks. A. Perzynski twierdzi, ze "doswiadczenie chrzes$cijanskie jest
prawdziwe i definitywne wowczas, kiedy wierzacy ma swiadomos$¢

5 Por. S. KunowsKki, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 177.
Por. takze J. TarnowsKki, Spotkanie z Bogiem jako zasadniczy kierunek wychowa-
nia chrzescijanskiego, w: Collectanea Theologica 43(1973) f. Il, s. 51-63.

C. Rogowski, Przekaz wiary w sytuacji wspoétczesnego pluralizmu religijno-peda-
gogicznego, w: Ateneum Kaplanskie513/514(1994) z. 2-3, s. 192-202.

A Perzynski, Bog iludzkie pytania. Wokét encykliki Fides et ratio, w: Commu-
nio 19(1999), s. 84.
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catkowitej odpowiedniosci miedzy wydarzeniem Chrystusa i wiasna oso-
ba. Bez takiej odpowiedniosci popada sie w niezrozumienie prawdy,
ktérg Chrystus jest dla cztowieka".18

Pojawia sie pytanie: jakg metode wychowawczg zastosowaé, aby
wspoitczesnie zyjacy miody cztowiek nie ignorowal wspomnianego
punktu odniesienia, aby uczynit z niego (Jezusa Chrystusa), to, co uczy-
ni¢ powinien? Innymi stowy poprzez jakie czynniki cztowiek potrafi
przylgna¢ do tej wyjatkowej Obecnosci.

Z pewnoscig nie chodzi o werbalne, czy kulturalne powtarzanie ore-
dzia chrzescijanskiego. Dzisiejszy cztowiek potrzebuje spotkania z oso-
bami, dla ktérych fakt Chrystusa jest rzeczywistoscig tak obecna, ze ich
zycie jest przemienione.

Ta metoda ma swoje zroédto w wierze, ktéra jest "rozpoznaniem i
uznaniem we wilasnym zyciu wyjatkowej obecnos$ci, pozostajgcej w
zZwiazku z przeznaczeniem. Poprzez wiez z obecnoscia, ktdéra odpowiada
sercu, wiara ogarnia caty horyzont zycia".0 Siegnijmy do czaséw apostol-
skich. Przykladem moze by¢ spotkanie z Jezusem (wyjatkowg Obecno-
§cig) przezyte przez Jana i Andrzeja. Ta obecnos¢ ich porwala w jednej
chwili. Przekonanie ich potem dojrzewato w czasie. Jezus musiat w jaki$
tajemniczy sposéb odpowiedzieé ich sercu, skoro zaryzykowali catym
swoim zyciem poéjscie za Nim. Warto dostrzec sprawe wolnosci w tym
fenomenie uwierzenia. Aplikuje ona w chwili oczywistosci wiasne przy-
Igniecie, albo sie wzbrania przed nim, albo otwiera na nig szeroko oczy,
albo zakrywa tokciem twarz. Tak wiec, jest tu wspo6tpraca dwaéch wolno-
Sci: Boga, ktory powotuje i cztowieka, ktéry odpowiada pozytywnie.

Do precyzacji natury analizowanej metody przyczynia sie pojecie
"nasladowania", "pdéjscia za". Jest ono istotne nie tylko w momencie
wydarzenia, ale jest obecne w kazdym momencie rozwoju. "P6jscie za"
zaktada powtarzalnos¢. Nie chodzi o automatyzm, poniewaz tak poj-
mowane zycie skiada sie z aktow, ktdre z biegiem czasu stajg sie bar-
dziej Swiadome, bogate w Swiadomos$é wiary, a zatem cztowieczenstwa.
Zawsze pojawi sie pokusa oderwania sie od tego "péjscia za", wskutek
zarozumialstwa, ze juz sie zna to, za czym sie podaza, odrzuca sie tym
samym korekte i mozliwos¢ spetnienia. Wielkim btedem owej metody,
jest jej zawieszenie w przekonaniu, ze mozna ja zastgpi¢ wtasng zdolno-
$cig. Jest to w gruncie rzeczy akt irracjonalny. Jesli bowiem rozum uj-

B Tamze, s. 99.
DB L Giussani, Metoda ptyngca z wiaty w: Komunia i Wyzwolenie. Biuletyn, 4-
5(1994), s. 3.
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mierny jako $wiadomos$¢ rzeczywistosci wedtug catosci jej czynnikéw,
to kazda czastkowo$¢ niszczy rozum i tym samym omawiang metode.
Przechodzac do naszych czaséw. Ta metoda nie przestata by¢ aktual-
na réwniez dzisiaj. Wyjatkowa Obecnos¢ (Chrystus) komunikuje sie po-
przez ludzka rzeczywisto$¢ Kosciét - Mistyczne Cialo Chrystusa, Towa-
rzystwo (Komunie) oséb zrodzone z wiary "pewnego" cztowieka. W ze-
tknieciu z takg ludzka, a zarazem Boza obecnoscig nastepuja te same ele-
menty juz wczesniej przedstawione. Mozna wiec powiedzie¢, ze metoda
wybrana przez samego Boga (objawienia sie poprzez rzeczywistos$¢ ludz-
ka bardzo konkretng) pozostata aktualna i do dzi$. Nie likwiduje tej
prawdy fakt, ze ludzki element tej obecnosci jest kruchy i jego stabos$¢
moze przeszkadza¢ dla wielu w uznaniu drugiego - Bozego pierwiastka.

Zakonczenie

Wychowanie, jako wzajemne obdarzanie sie cztowieczeristwem, wyma-
ga dopowiedzenia, ze jesteSmy po chrzcie Swietym "nosnikami" obec-
nosci Boga. Zasadnicza bowiem odpowiedzia na wszelkg potrzebe czto-
wieka, zasadnicza odpowiedzia na nasze ludzkie zycie jest Jezus Chry-
stus - syn Boga, aJego Matka, poprzez sposéb w jaki Go przyjeta, jest w
stanie wspomagac¢ kazdego cztowieka.

Wspomagajmy sie nawzajem w wysitku, aby obudzone zostato to,
co Biblia nazywa sercem, obudzone zostato to, co nas stanowi, ten wy-
maog petni, szczescia, zycia, ktory zostat wpisany w nas stworcza moca
Boga; abySmy w Chrystusie coraz petniej widzieli odpowiedz dana
ludzkiemu sercu przez Boga Ojca i aby sie Chrystus nami postugiwat w
budowaniu Kroélestwa Bozego na ziemi. W ten spos6b bedziemy mogli
przystuzy¢ sie wielkiej tajemnicy Chrystusowego Kosciota, ktory jest i
pozostanie zawsze miejscem zbawienia cztowieka.
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RAGIONE E FEDE NELL'AMBITO DELL'EDUCAZIONE.
L'IMLICAZIONI PEDAGOGICHE DELL'ENCICLICA DI
GIOVANNI PAOLO Il FIDES ET RATIO

Riassunto

Lo scopo principale dell'articolo e la presentazione delle fondamen-
tali implicazioni pedagogiche dell'enciclica di Fides et ratio. Per proce-
dere corettamante nella nostra analisi, I'autore ha cercato prima di defi-
nire il senso della parola "educazione" che ha vari significati nella lette-
ratura pedagogica. Poi ha evidenziato alcune difficolta e sbagli nella
percezione giusta della ragione e fede nel mondo odierno. La parte fon-
damentale dell'articolo contiene i suggerimenti per gli educatori di vari
generi su che cosa debbano puntare nel suo lavoro responsabile per co-
servare i suoi alunni dalle concezzioni sbagliate sia della ragione che
della fede.
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