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SRODOWISKO RODZINNE JAKO CZYNNIK SOCJALIZACYJNY
W PROCESIE KSZTALXTUJACYM '
NASTAWIENIA I POSTAWY DZIECI I MLODZIEZY

Matka i ojciec petnia wzgledem swoich dzieci postannictwo pierw-
szych i gtéwnych wychowawcow'. Sa naturalnym Srodowiskiem wycho-
wawczym dziecka, oddzialujacym na nie najdluzej, czasem przez cate
zycie’. Wychowanie w rodzinie to wychowanie naturalne — przebiegaja-
ce najczesciej w sposéb spontaniczny. Srodowisko rodzinne oddziatuje
na dziecko w sposob staly i ciagly poprzez réznego rodzaju sytuacje wy-
chowawcze powstajace w realiach zycia codziennego®.

M. Przetacznikowa wyrdznia nastepujace cechy funkcjonalne Srodo-
wiska rodzinnego wzgledem dziecka:

— rodzina zaspokaja podstawowe potrzeby dziecka: bezpieczenstwa,

miloSci, zaleznoSci,

— ksztaltuje nowe potrzeby poznawcze: emocjonalne i spoteczne,

— przekazuje dziecku dorobek kulturowy spoleczenstwa,

— wraz z innymi czlonkami rodziny rodzice dostarczaja modeli oso-
bowych oraz wzoréw zachowan poprzez konkretne, codzienne sy-
tuacje zyciowe,

— rodzice i inni cztonkowie rodziny sa przekazicielami pewnego sys-
temu wartoSci oraz norm spotecznych,

— w rodzinie dokonuje si¢ proces socjalizacji dziecka,

— stanowi dla dziecka swoiste ,,pole doSwiadczalne” — tu dziecko
probuje swoich sit i mozliwosci liczac na wsparcie reprezentantow
Srodowiska domowego.

Srodowisko rodziny jest zatem miejscem, w ktérym od najwczesniej-

szych chwil zycia ksztaltuja si¢ nastawienia i postawy mtodych ludzi.

Postawa stanowi jedno z podstawowych pojec psychologii spoteczne;j
oraz socjologii. Pojecie to uzywane w réznych znaczeniach jest tez rozu-
miane na wiele sposobow*.
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Definiowana jako wypadkowa upodoban, pogladéw i potrzeb jed-
nostki’, postawa bywa takze utozsamiana w konteks$cie znaczeniowym
z opinig®. D. Fontana okreSla postawy jako ,,wzglednie trwale orientacje,
ktore jednostki rozwijaja wobec réznych obiektdw i1 kwestii napotykanych
w trakcie calego zycia i wyrazaja werbalnie jako opinie™”’.

We wspolczesnej psychologii postawa pojmowana jest jako ,,suma-
ryczna ocena dowolnego obiektu, o ktorym daje si¢ mysle¢”®. Postawy
powstaja na fundamencie utrwalonych i ustabilizowanych przeswiadczen
i zachowan jednostki’. Stanowia efekt gromadzonych od dziecifistwa do-
Swiadczen zwigzanych z przebywaniem w otoczeniu innych ludzi, ujaw-
niajac si¢ jako wyuczone, wzglednie trwate tendencje do reagowania
w okreslony sposb na powtarzajace si¢ sytuacje'’.

Problemem postaw jednostki zajeta si¢ M. Przetacznikowa, wedtug
ktorej stanowia one czynnik ukierunkowujacy postepowanie jednostki,
bedac takze warunkiem wytwarzania si¢ nastawien, ustosunkowan czto-
wieka do otoczenia i do samego siebie oraz istotnym sktadnikiem oso-
bowosci wigzacym si¢ SciSle z charakterem. Tworza zbior dyspozycji kie-
runkowych odgrywajacych wazna role w regulacji aktywnosci cztowieka!!.

Nastawienia jednostki rozumiane sa jako stan przygotowania do
okreSlonego reagowania — dziatania, rozwigzywania, spostrzegania. Stan
ten dotyczy jednak waskiego zakresu reakcji i jest najczeSciej wynikiem
wczesniejszych doswiadczen jednostki lub instrukeji stownych do niej
kierowanych. Pojecie nastawienia jest bliskie pojeciu postawy.

W ksztattowaniu postaw jednostki nie bez znaczenia pozostaja wply-
wy zewnetrzne, ktérym ona podlega. Postawy moga by¢ nabywane na
drodze stycznoSci, poprzez stosowane wzmocnienia oraz obserwacje.
Niezwykle istotng role w zakresie ich ksztaltowania, nabywania odgry-
waja wplywy spoteczne. Nabywanie postaw wigze si¢ wiec z naSladowa-
niem postaw innych ludzi, jesli sg to osoby znaczace, z ktorymi identy-
fikuje si¢ jednostka lub grupy, do ktérych pragnie si¢ ona dopasowac'.
Takimi osobami znaczacymi w zyciu dziecka sg rodzice i trudno tu prze-
cenic¢, a tym bardziej umniejszy¢ ich wplyw na ksztatltowanie si¢ postaw
dzieci.

Rozwazaf na temat zmiany postaw oraz zachodzacych u jednostki
procesow postawotwoOrczych podejmuje si¢ A. Janowski mowiac o spon-
tanicznym nabywaniu postaw w procesie socjalizacji, wymieniajac trzy ro-
dzaje oddziatywan otoczenia spotecznego, pod wptywem ktérego odby-
wa sie ksztaltowanie postaw w owym procesie:

— grupy ludzkie, do ktdrych przynalezy jednostka,
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— Srodki masowego przekazu,

— srodowisko rzeczy otaczajacych jednostke'.

Powyzsze czynniki socjalizacyjne odgrywaja role w okresie, gdy jed-
nostka znajduje si¢ w wieku szkolnym i uczeszcza do szkoty. Ludzie, jacy
w tym czasie oddziatujg na nia, to: rodzina, szkota, grupa réwiesnicza (lub
grupy) oraz inni dorosli. W miare rozwoju jednostki zmienia si¢ inten-
sywnos$¢ oddziatywan poszczegolnych grup. W okresie szkoly podstawo-
wej zmniejsza sie wplyw rodziny, by zyskac¢ znaczenie w okresie szkoty
Sredniej. Wplyw grup réwiesniczych natomiast ulega zwiekszeniu podczas
calego okresu szkolnego. Znaczenie szkoly i jej oddziatywanie na jednost-
ke wzrasta w czasie nauki w szkole podstawowej, by ulec zmniejszeniu
w okresie szkoly Sredniej. Szkota bedac czynnikiem socjalizacji, na kaz-
dym etapie ksztalcenia ,,jest zywotnie zainteresowana w ksztatltowaniu
calego szeregu postaw o charakterze funkcjonalnym czy instrumental-
nym”. Owe postawy ksztattuja si¢ wobec:

— szkoly jako catosci,
obowiazujacych w niej norm i wartosci,
nauczycieli,
przedmiotéw nauczania,

— rowiesnikow znajdujacych sie w tej samej klasie'.

Na postawy mtodych ludzi wobec szkoty wptywaja takze interakcje
zachodzace w klasie migdzy uczniami oraz interakcje miedzy uczniami
a nauczycielem. Zmiany zachodzace w obrebie postaw uczniow wobec
szkoty moga przybiera¢ r6znorodny charakter:

— nowe postawy mogg pojawiac si¢ u uczniéw wzgledem obiektow

dotychczas dla nich nieistotnych (np. idee abstrakcyjne),

— wyksztatlcone dotad postawy moga zmieni¢ swoje natezenie na

wicksze,

— mozliwa jest zmiana kierunku postawy z pozytywnej na negatywna

lub odwrotnie,

— skutkiem zamierzonych oddziatywani wychowawczych moze by¢

wzbudzanie postaw do nowych obiektow,

— postawy moga takze zanikac.

Zjawisko to zwiazane jest z rozwojem jednostki i zmianami w niej
zachodzacymi, gdyz ,,r6zne sprawy w roznym okresie zycia maja dla jed-
nostki kluczowy charakter”?.

Na zmiang¢ postawy jednostki mozna wptynaé w sposéb bezposred-
ni. Konieczne jest jednak wystapienie ciggu komunikacyjnego:

NADAWCA -> PRZEKAZ - ODBIORCA
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Nadawca za posrednictwem okreS§lonego komunikatu wptywa na od-
biorce, przy czym na skuteczno$¢ jego oddzialywania beda mie¢ wpltyw
cechy wszystkich trzech elementow wystepujacych w schemacie. Zatem to,
czy u odbiorcy uksztattuja sie¢ pozadane przez nadawce wlasciwosci, zalezy
w réwnej mierze od niego samego, tresci przekazu oraz osoby odbiorcy'e.

Nie bez znaczenia sg tu okreSlone cechy lezace po stronie nadawcy,
odbiorcy oraz samego przekazu. W przypadku nadawcy wazne jest, by
byl nim cztowiek ogolnie szanowany, budzacy zaufanie, cieszacy si¢ au-
torytetem — w mys§l powiedzenia ,,nie jest wazne, co si¢ mdowi, ale wazne
jest, kto mowi”. W zakresie samego przekazu, wazna jest jego forma,
treS¢ dostosowana do okreslonego odbiorcy oraz zgromadzone argumen-
ty. Do najbardziej pozadanych cech u odbiorcy nalezy natomiast aktyw-
ne odbieranie treSci przekazu. Tylko wtedy nadawca bedzie mdgt silniej
wplyna¢ na zmiane jego postawy, bowiem ,,skutecznoS¢ przekazu jest tym
wieksza im podmiot wykazuje wicksza aktywnoS¢ w recepcji tresci infor-
macji. Zmiana postaw dokonuje si¢ przede wszystkim przy wspoétudzia-
le i aktywnoSci jednostki”’.

Do roli postaw, jako istotnego problemu w kontekscie zachowan jed-
nostki, odnosi si¢ pytanie o ich dynamizowanie, czy tez kierunkowanie
na drodze roznych postaw. Psychologowie stoja na stanowisku, iz jesli po-
stawy opieraja si¢ na fundamencie potrzeb, ukierunkowuja zachowanie
jednostki, ale takze je dynamizuja'®.

Na problematyke postaw nalezy zatem patrzeC takze przez pryzmat
zaspokojenia potrzeb jednostki, zgodnie z teza, iz ,,postawe mozna okre-
§li¢ jako uksztattowana w procesie zaspokajania potrzeb, w okreSlonych
warunkach spotecznych, wzglednie zgodng 1 stalg organizacje wiedzy,
przekonan, uczu¢, motywow oraz pewnych form dzialania i reakcji eks-
presywnych podmiotu, zwiazana z okre§lonym przedmiotem lub klasg
przedmiotow”". Potrzeby jednostki, ze wszelkimi wymogami i skutkami
ich zaspokojenia, stanowia wskaznik determinujacy przyjmowane przez
nig postawy?.

Jako wypadkowa oddziatywan potrzeb jednostki i uwarunkowan spo-
fecznych, postawa zawiera zaréwno czynniki ukierunkowujace, jak i dy-
namizujace zachowanie jednostki. Postawy uksztattowane w oparciu o po-
trzeby biologiczne beda z czasem uniezaleznia¢ si¢ od nich i stawac au-
tonomicznymi?'. Wszak potrzeby jednostki zmieniaja si¢ z pierwotnych
na wyzsze, np. kontaktu, przynaleznosci, mitosci, przezy¢ estetycznych.

Potrzeby wyzszego rzedu, takie jak wskazana wczesSniej potrzeba
mitoSci czy poczucia whasnej wartoSci, cztowiek stara sie zrealizowaé do-
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piero po zaspokojeniu podstawowych potrzeb ciata. Skoro wigc postawy
ksztaltuja si¢ w procesie zaspokajania potrzeb, ich zaspokojenie badz nie-
zaspokojenie przez jednostke przyniesie skutki dla prezentowanych przez
nig postaw?. Potrzeby biologiczne nie stanowig przy tym zasadniczego
elementu postawy, gdyz dzialaja na zasadzie ,,apetyt maleje w miare je-
dzenia” i gdy potrzeba taka zostaje zaspokojona, jej przedmiot traci zna-
czenie dla podmiotu. Zasadniczym elementem postawy staja si¢ wiec tzw.
potrzeby wyzszego rzedu.

Realizacja potrzeb wyzszych prowadzi do powstania postawy ,,uksztal-
towanej w petni”. Owo zjawisko funkcjonuje na zasadzie ,,apetyt roSnie
w miare jedzenia” i oznacza tendencje wzrastajaca®. Przedmioty potrzeb
wyzszych pokrywaja si¢ z przedmiotami postaw takich jak: sztuka, nauka,
moralno$¢, religia, polityka, spoleczefistwo. Z potrzebami wyzszymi wigza
sie takze uczucia wyzsze — moralne, estetyczne, intelektualne, spoteczne,
a wreszcie religijne. Potrzeby jednostki nie przejawiaja sie¢ w formie bez-
posredniej, obnazonej, ale za poSrednictwem postaw wtasnie. Postawy
petnia zatem jeszcze inng, fundamentalng role — ,,charakteryzujq ludzi jako
istoty spoleczne, [...] r6znicujg poszczegdlne jednostki”*.

Fakt, iz postawy stanowia wyuczone predyspozycje, czesto podtrzy-
mywane przez rodzing, rowieSnikOw czy tez szkole, wptywa na trudnosci
w dokonywaniu ich zmian. Latwiej jest ksztattowac postawy w stosunku
do obiektu nowego dla jednostki niz zmieniac juz istniejace. Ze wzgle-
du na kierunek tatwiej jest zmienia¢ je zgodnie z ich znakiem — dosc¢ tatwo
przeksztalci¢ postawe pozytywna w jeszcze bardziej dodatnia, trudniej zas
negatywna w jeszcze bardziej ujemna. Najtrudniej jednak zmienic¢ kie-
runek postawy z pozytywnej na negatywna lub odwrotnie®.

Chcac wptynac na postawe jednostki mozna oddzialywac na jej kom-
ponenty: przekonania, emocje, zachowania. Najwickszy efekt bedzie moz-
liwy do uzyskania droga jednoczesnego oddzialywania na wszystkie kom-
ponenty postawy jednostki. Konieczne jednakze jest w tym wzgledzie
umiejetne dozowanie nacisku, gdyz w przeciwnym razie uzyska¢ mozna
efekt odwrotny od zamierzonego i wzmocnieniu ulegna postawy, ktorych
kierunek chcieliSmy zmieni¢ na przeciwny®.

Do najczesciej stosowanych metod zmiany postaw nalezy perswazja,
czyli przekazywanie informacji o okreslonej tresci i zabarwieniu emocjo-
nalnym. W takim przekazie biorg udzial: nadawca oraz odbiorca infor-
macji. Istotny jest takze sposéb przekazywania tresci oraz osoba odbior-
cy przekazu. Nalezy pamietac przy tym, iz dostrzezenie przez odbiorce
sygnatow, ze nadawca prébuje wplynaé na zmiane jego postawy, nasila
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opor jednostki przeciw zmianie*. Uczenie si¢ innych, nowych postaw jest
czesto niezwykle trudne. Wymaga odwagi 1 liczenia si¢ z ryzykiem nie-
powodzenia.

Postawy petnia w zZyciu ludzi okreslone funkcje, utatwiaja je i czynia
prostszym, gdyz daja mozliwoS¢ automatycznego reagowania. Mozna po-
wiedzieé, ze stanowig swoista recepte na sprawdzone zachowania w okre-
Slonych, podobnych sytuacjach zyciowych. Jednakze niosa ze soba pewnego
rodzaju niebezpieczenstwo. W wyniku ciaglego powtarzania zachowan
moga bowiem czyni¢ z ludzi zadowolonych z Zycia i szczeSliwych, nieustan-
nie poszukujacych, ale tez zagubionych i nie radzacych sobie w zyciu®.

W procesie ksztatltowania si¢ postaw niezwykle istotna jest rola na-
Sladowania jako procesu polegajacego na ukazywaniu jednostce réznych
reakcji na r6znego typu sytuacje. Jednostka przejmuje od innych obraz
Swiata, sposob jego ,,widzenia”. Stara si¢ zblizy¢ do wzoru, zyskac jego
cechy, upodobnic si¢ i tak, stopniowo uznaje za wlasne poglady przejete
od otoczenia, zwlaszcza od tzw. osoby znaczacej. Proces internalizacji po-
staw nie umniejsza jednak znaczenia wlasnej aktywnosci jednostki®.

Na ksztattowanie si¢ postaw mtodych ludzi ogromny wplyw ma ro-
dzina, w jakiej wzrastaja. Rodzice ksztaltuja postawy swoich dzieci na
drodze realizacji potrzeb — mechanizméw kierujacych zachowaniem,
z potrzeba milosci i akceptacji na czele®. Zalazkami postaw sa zachowa-
nia dziecka, ktére zmierzaja do uzyskania jak najwiekszej liczby nagréd
za prezentowanie okresSlonych zachowan. Zachowania te sa przez dziec-
ko powtarzane i zaczynaja nabiera¢ cechy statoSci. Czynnikiem utrwala-
jacym zachowanie jest tu nagroda.

Wraz z powstawaniem u dziecka SwiadomosSci moralnej pojawiaja si¢
takze proby oceny wlasnego postepowania: juz dziewieciolatki dostrze-
gaja, iz nie powinno si¢ krzywdzi¢ innych, bo mozna samemu znaleZ¢ si¢
w sytuacji osoby krzywdzonej. Jest to dzialanie w mysl starego porzeka-
dla ,,nie czyn bliZzniemu co tobie niemite”. Dzieci jedenastoletnie oceniaja
zachowania przez pryzmat grupy réwiesniczej, ktdrej ocena jest dla nich
bardzo wazna. W trzynastym roku zycia dzieci dostrzegaja dwustronno$¢
zasady wyznaczajacej sposOb postepowania jako zobowigzanie do prze-
strzegania oraz jako parasol ochronny przed niewlasciwym zachowaniem
innych. Pietnastolatki zaczynaja kierowac sie¢ sumieniem, jako wynikiem
zachodzacego w nich procesu uwewnetrzniania norm zewng¢trznych.
U tej grupy mlodziezy ,,nakaz zewnetrzny przybiera posta¢ wewnetrzne-
g0 przymusu postepowania zgodnego z normami, czyli norma staje si¢
nakazem wewnetrznym”?'.
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W przypadku, gdy jednostka posiada Swiadomo$¢ moralna, w swo-
im postepowaniu stuzacemu zaspokojeniu wtasnych potrzeb bedzie kie-
rowac si¢ takze potrzebami innych. JeSli natomiast zabraknie swiadomo-
Sci moralnej, uwzglednione zostang jedynie potrzeby wlasne. Rozwdj
moralny dziecka zalezy zatem od norm i zasad moralnych funkcjonuja-
cych w Srodowisku, w ktdrym ono si¢ rozwija. Jesli w Srodowisku tym
beda funkcjonowaly odpowiednie normy moralne, dziecko przejmie je
poprzez naSladownictwo 1 rozwinie si¢ w nim sfera moralnego postepo-
wania, a w efekcie uksztaltuja postawy moralne.

Jawi si¢ tu ogromna i niezastgpiona rola rodziny mtodego cztowie-
ka — zadanie wychowawcze, jakiemu musi ona sprosta¢ w procesie wzbu-
dzania okreslonych potrzeb, a w konsekwencji ksztaltowania postaw®.

Rodzina stanowi pierwsza grupe, w ktdrej dziecko uczy si¢ wykony-
wania okreslonych czynnosci 1 podejmowania dziatan dla innych ludzi.
Tu dziecko tworzy wlasne wzory i modele zachowan poprzez nasladow-
nictwo. Wigze si¢ to z ogromna odpowiedzialnoScia spoczywajaca po stro-
nie rodzicow, ale tez daje im mozliwos$¢ kierowania rozwojem swojego
dziecka juz od pierwszych chwil jego zycia.

Relacje panujace w rodzinie, stosunek ojca do matki, odgrywaja zna-
czaca role w ksztaltowaniu postaw prospotecznych dziecka. Rodzice po-
przez umiejetnie stosowany system nagrdd i kar ksztattuja poziom samo-
oceny dziecka. I tak, zbyt czeste kary i nagany moga spowodowaé powsta-
nie 1 utrwalenie w dziecku negatywnej postawy wzgledem samego siebie,
co zreszta miec bedzie rowniez wplyw na ksztaltowanie si¢ innych postaw
zaleznych od poziomu samooceny. Z drugiej za$ strony réwnie zgubne
skutki moze przynieS¢ skrajna postawa polegajaca na nieustannym chwa-
leniu i nagradzaniu dziecka. Spowoduje to powstanie zawyzonej samo-
oceny i takze wplynie na ksztaltowanie si¢ wielu postaw.

Postawy rodzicow i preferowany przez nich system wartosci odgry-
waja znaczacg role w rozwoju intelektualnym dziecka. Na przyktad po-
stawa poszanowania pracy i nauki, obowiazkowosci, Swiadomego korzy-
stania z dobr kultury prezentowana przez rodzicow, bedzie oddziatywac
na dziecko wychowawczo. Na tej samej zasadzie, zte wzorce plynace z nie-
wlaSciwego systemu wartoSci, jakim hotdowaé beda rodzice, zgubnie
wplyna na rozwdj dziecka 1 ksztaltowanie si¢ jego postaw. Wszak dziec-
ko w naturalny sposob przejmuje wszystko to, co sktada sie¢ na atmosfe-
re domu rodzinnego, atmosfer¢ wychowawcza.

W procesie wychowania dziecka najistotniejsza jest obecnos¢ rodzi-
cow w jego zyciu. Obecno$¢ ta urzeczywistnia sie¢ poprzez przyjmowane
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postawy: spoleczne, moralne, kulturalne i religijne. Dziecko pozbawio-
ne przez wieksza cze$¢ dnia obecnosci rodzicéw, pozbawione jest tym sa-
mym wielu sytuacji wychowawczych. ,,Brak obecnoSci — to brak mitoSci”.
Stanowisko to, cho¢ wydawac si¢ moze kategoryczne, to jednak bez wat-
pienia jest glosem potwierdzajacym znaczenie wplywu rodziny na ksztat-
towanie postaw dzieci i mlodziezy.

Postawy rodzicielskie wzgledem dzieci maja decydujacy wptyw na ob-
raz, jaki tworzy si¢ w ich Swiadomosci. Wiasciwe postawy rodzicow wobec
dzieci charakteryzuja si¢ zaufaniem oraz uznawaniem praw i naleznego im
miejsca w rodzinie. Taki obraz rzeczywistoSci rodzinnej sprzyja budowa-
niu atmosfery wzajemnego zrozumienia, a takze prowokuje dzieci do
wspoéldziatania. Znamiennym jest, iz odmienne postawy (lecz nie rozbiez-
ne) matki i ojca wzgledem dziecka nie tylko nie wywieraja szkodliwego
wplywu na jego psychike, ale staja sie zrodlem bogactwa doznan emocjo-
nalnych, a przez to okazja do gromadzenia przez dziecko spostrzezen.
Warto nadmienic, ze postawy rodzicow, tak macierzynskie, jak i ojcowskie,
zawieraja trzy skladniki: uczuciowy, myslowy oraz sktadnik dziatania®.

Rozwdj moralno-spoteczny polega na stopniowym przechodzeniu od
norm i wzorc6w heteronomicznych do tych, ktore stanowia autonomiczne
normy jednostki. Tworzy sie wowczas justyfikator stanowiacy systemem
sadow i schematow poznawczo-emocjonalnych zwigzanych z prawami
i obowigzkami jednostki, osadzony we wstepnych fazach rozwoju moral-
no-spolecznego, w kontekscie tego, na co jednostka zastuguje. Odzwier-
ciedla on te normy i wartoSci, ktére byly (sa) lansowane przez Srodowi-
sko rodzinne, gtéwnie rodzicow.

U dzieci funkcjonuje swoisty mechanizm nasladownictwa rodzicow
oraz identyfikacji z nimi, na podtozu ktérego z kolei tworza si¢ standar-
dy sprawiedliwosci wewnetrznej. OSmioletnie dziecko potrafi odrdznic ta-
kie postawy rodzicow, jak skromnos$¢, czy zarozumiatos¢. Skoro tak sie
dzieje, to postawy rodzicielskie dostarczaja dzieciom wzorcéw do nasla-
dowania. Dziecko wlacza si¢ w zycie spoteczne réznorodnych grup stop-
niowo w miare rozwoju psychicznego. W zaleznosci od rdl petnionych
w Srodowiskach réwiesniczych, klasowych czy pozaszkolnych, tworza sie
justyfikatory stanowiace owoc samodzielnych i indywidualnych ocen
1 wartoSci. Zawsze jednak pozostaja one w Scistym zwiazku z wzorcami
i normami przeniesionymi ze Srodowiska rodzinnego. Dopiero w okre-
sie dojrzewania justyfikator uzyskuje pewna niezaleznos¢. Jest to jednak
niezalezno$¢ wzgledna i stanowigca wzglednie autonomiczny regulator za-
chowania moralno-spotecznego jednostki*.

338



Rodzina ksztattuje u dzieci postawe spotecznej otwartosci — t¢ strone
osobowosci cztowieka, ktora decyduje o jej stosunku do innych ludzi, grup
spotecznych, a wreszcie — calego spoteczenstwa. Postawe spotecznej otwar-
toSci nalezy przy tym rozumieé jako ,swoisty uniwersalizm w postawie
zyczliwosci i zrozumienia w stosunku do innych ludzi”®. Poniewaz posta-
wy podlegaja procesowi ksztattowania, najbardziej odpowiednim okresem
do tego, by rozpocza¢ prace nad ksztattowaniem postawy spotecznej jed-
nostki, jest okres przedszkolny, wiek od trzeciego do szostego roku zycia.

Rodzina jako pierwszy i niezwykle wazny czynnik socjalizacji w zyciu
dziecka, oddziatuje na nie w naturalnych sytuacjach zwiazanych z co-
dziennym zyciem podajac okreSlone wzorce postepowania, normy, war-
toSci oraz obyczajowo$¢ spoteczna. Dziecko chlonne niczym gabka, uczy
sie i na drodze nasladownictwa blyskawicznie przyswaja je jako wlasne.

Srodowisko rodzinne jest takze pierwszym miejscem, w ktorym dziec-
ko doSwiadcza pozytywnego odniesienia do Boga. Rodzina, w ktdrej
zachodza pozytywne relacje migdzy jej cztonkami, odgrywa podstawowg
role w ksztattowaniu uczuc religijnych dzieci i tworzy tlo emocjonalne dla
rozwoju religijnosci dziecka?.

W kontekscie wychowania pojecie domu jest uznawane za pelniejsze
1 bardziej adekwatne niz pojecie rodziny. Idac tym tropem okreslenie ,,Sro-
dowisko rodzinne” dziecka mozna, a nawet nalezy zastapi¢ mieszczacym
w sobie wigcej pojeciem ,,Srodowiska domowego”*. Siega ono wszakze nie
tylko poza sama rodzine, ale nawet poza czas jej istnienia. Tu bowiem
dziecko uczone otaczajacego Swiata i odpowiedzialnoSci za niego, opusciw-
szy Srodowisko domowe jako dorosty, pozostaje nadal pod jego wplywem®.

W kontekscie rozgrywajacego si¢ na naszych oczach kryzysu rodzi-
ny nalezy mie¢ na uwadze kluczowa role wzorcéw dostarczanych dzie-
ciom i mtodziezy przez ich najblizszych, w decydujacy sposdb wptywaja-
cych na przyjmowane przez nich postawy. 10, jaka w pryzmacie wycho-
wania bedzie inicjacja mtodych ludzi w $§wiat wartosci, dokonywanych
wyboréw, korzystania z wolnoSci, zalezy w gléwnej mierze od etosu $ro-
dowisk wychowawczych oraz podejmowanych przez nie dzialan.

PRZYPISY

' K. Czuba, Wychowanie w warunkach pluralizmu i demokracji, ,,Ateneum Kaptan-
skie” 118(1992), nr 498, s. 267; por. S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX
wieku. Proba syntetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce 1998, s. 169.

2 Por. S. Kawula, Rodzina wiejska a wychowanie. Szczegétowe studium poréwnawcze,
Torun 1973, s. 1.

339



3M. Przetacznikowa, Psychologia wychowania, w: Psychologia wychowawcza, pod
red. M. Przetacznikowej, Z. Wlodarskiego, Warszawa 1983, s. 434-435; por. M. Przetacz-
nik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, cz. 2, Warszawa 1998, s. 113.

*W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 306; L. Wojciechow-
ska, Postawa, w: Encyklopedia oswiaty i kultury dorostych, pod red. K. Wojciechowskiego,
Wroctaw 1986, s. 238.

> A. Lewicki, Procesy — poznawcze i orientacje w otoczeniu, Warszawa 1960, s. 375.

¢ S. Baley, Wprowadzenie do psychologii spofecznej, Warszawa 1959, s. 160.

”D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Poznan 1998, s. 248.

8G. Bohner, M. Winke, Postawy i zmiana postaw, Gdansk 2004, s. 17.

> W. Koztowski, Postawy i nastawienia, w: Encyklopedia pedagogiczna, pod red.
W. Pomykato, Warszawa 1993, s. 611.

10 Ja i inni, [aut.:] B. Jakubowska [i in.], Warszawa 1987, s. 165.

M. Przetacznikow a, Psychologia wychowania, art. cyt., s. 400.

2G. Bohner, M. Winke, Postawy i zmiana.., dz. cyt., s. 90-100.

13 A. Janowski, Psychologia spoleczna a zagadnienia wychowania, Wroctaw 1980, s. 55.

14 Tamze, s. 56-57.

5 Tamze, s. 196-197.

16'W. Banka, Wybrane zagadnienia z psychologii spolecznej, Ptock 1999, s. 98

7 Tamze, s. 98-101.

8 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ksztaltowania si¢ postaw, Warszawa
1977, s. 19.

9 Tamze, s. 20.

2 A-H. Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 1990, s. 116.

2l Tamze, s. 21.

2 Tamze, s. 105-106.

2 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci.., dz. cyt., s. 21.

24 Tamze, s. 22.

3 W. Koztowski, Postawy i nastawienia, poz. cyt., s. 612.

2 Tamze, s. 612.

27 Tamze, s. 613.

2 Ja i inni, dz. cyt., s. 120-121.

¥ M. Jarosz, Psychologia lekarska, Warszawa 1988, s. 115.

% H. Misiewicz, Rola rodziny w ksztattowaniu postaw, Warszawa 1986, s. 68.

31 Tamze, s. 69.

32 Tamze, s. 69-71.

¥ D. Sarzata, Rola rodzicow w wychowaniu seksualnym, ,Edukacja i Dialog” 97(1998),
nr 4, s. 49.

7. Zaborowski, Psychospoteczne problemy sprawiedliwosci i rownosci, Warszawa
1986, s. 195-197.

3 E. Waligdrska, Metodologiczne podstawy badar nad ksztaltowaniem postawy spo-
tecznej otwartosci u dzieci w wieku przedszkolnym, w: Wybrane problemy teorii i historii wycho-
wania, pod red. A. Tchorzewskiego, Bydgoszez 1983, s. 211-212.

3 Tamze, s. 212.

37 M. Tatala, Psychologiczne uwarunkowania rozwoju uczud religijnych dzieci przedszkol-
nych, ,KERYKS” 1(2002), nr 1, s. 104-105.

¥ H. Misiewicz, Rola rodziny.., dz. cyt., s. 73.

¥J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszéw 1996, s. 207.



