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Miedzy picia, prawda a paradygmatem.
Poszukiwania pedagoga

Trudno si¢ oprzeé wrazeniu, ze pojecie ,,paradygmat” w nauce, pedago-
gika tu nie stanowi wyjatku, przynosi pewne uspokojenie. Powolanie si¢ na
okreslony paradygmat daje uzasadnienie pod przyjmowana teori¢ i rozmaite
zabiegi metodologiczne. Niejednokrotnie, zupelnie rozbiezne postrzegania rze-
czywisto$ci znajduja uzasadnienie wlasnie w ,,paradygmacie”. To stowo wytrych,
ktore wyjasnia wszystko, a zarazem utrudnia naukowy dialog. Czesto na wstepie
wyklucza si¢ jakiekolwiek porozumienie, jakby osiagnigcie wspolnego mianow-
nika bylo niemozliwe. W nauce za$, w kazdej dziedzinie, dla kazdego problemu
wspoélny mianownik osiagniety by¢ powinien. Tym wspélnym mianownikiem
wszak jest prawda.

Pedagog uwig¢ziony w paradygmacie

Joanna Rutkowiak we wprowadzeniu do znanej pozycji ,,Odwiany myslenia
0 edukagi” namawia do autorefleksji na okoliczno$¢ ustalenia swojej pedago-
gicznej identyfikaciji: Kim jestem?, Jakie sq konteksty mojej aktywnosci? Co ja wlasciwie
robig? * Pedagog juz z natury owego paidagogos (z gr.) musi si¢ sklania¢ ku dru-
giemu czltowiekowi, ku czlowieczenstwu. Jako pedagog zobowigzany jest po-
zna¢ nature procesu wychowawczego, koncepcje na ktorej osadza sie¢ wychowa-
nie, jego metody itd. Powiedzmy, Ze jest moment, w budowaniu pedagogiczne;j
dojrzalosci, w ktérej postawione pytania znajduja odpowiedz. Niewatpliwie, nie
pelna, niedoskonala, ale na ten czas najbardziej wyczerpujaca. Przyjmijmy, ze
6w pedagog ma przekonanie, albo wigcej — osiaga empiryczng pewnosé, ze to
warto$ci budujg czlowieka, na tym przekonaniu buduje swoje pedagogiczne
dzialania. Ta empiryczna pewno$¢ ugruntowana jest w ludzkich biografiach.
Nagle ta uporzadkowana pedagogiczna wizja zamknicta zostaje w aksjocen-

V). Rutkowiak, Odmiany myslenia o edukagi, Impuls, 1995;
2 tamze, s.7-9
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trycznym paradygmacie.’” W pewien sposob jest uwieziona w jego ramach, za
ktorymi zaczyna si¢ antropocentryczny paradygmat, z innym widzeniem czto-
wieka, z réznymi celami jego wychowania, z odmiennymi przyjetymi dziatania-
mi. Zaczyna si¢ dramat pedagoga — praktyka, ale tez dramat pedagoga — na-
ukowca. Dramat ten jednak moze by¢ sprowadzony do rangi sporu i znalezé swe
rozwigzanie w przwvdzie.4

Miedzy prawda a paradygmatem

Nalezy zatem zadaé sobie pytanie, jaka jest relacja prawdy do paradyg-
matu? Jaka ma role i miejsce prawda w konstruowaniu danego paradygmatu?
Czy moze paradygmat powinien by¢ po prostu stuzebny wobec prawdy?

Prawda wedtug klasycznej definicji jest zgodnoscia naszej mysli, naszego
postrzegania, naszego sadu z tzeczywistoscig. Sytuujac prawde w matematyce,
gdzie chodzi przede wszystkim o $cistosé rozumowania, prawde definiuje si¢
jako wspoétmiernosé mysli. Odnoszac prawde do ciggu zdarzeni historycznych
nalezy przyja¢ dialektyczna koncepcje prawdy, ktéra jest zgodnoscia tego, co
myslimy, z tym co nastapi. Wreszcie, z praktycznego punktu widzenia, prawda w
jakiej$ koncepcji wyraza si¢ powodzeniem tej teorii, faktem, iz realizuje si¢ ona
zgodnie z przewidywaniami. Jakkolwiek, czy to chodzi o §wiat fizyczny, czy o
historig, czy o stosunki migdzyludzkie — prawda jest to, co znajduje potwierdze-
nie w realnym $wiecie. ° Zatem kazda teoria, ktdra jest misternie budowana, ja-
kakolwiek nie bylaby zmyslna, powinna mie¢ uzasadnienie w rzeczywistosci.

Pytanie drugie przywodzi nas zatem do refleksji nad kontekstem znacze-
nia prawdy w paradygmacie? Dla Kuhna, ktéry do nauki wprowadzil pojecie
paradygmatu’, paradygmat to zbiér pojec i teorii tworzacych podstawy danej
nauki. W jego widzeniu, teorii i poje¢ tworzacych paradygmat raczej si¢ nie kwe-
stionuje, przynajmniej do czasu kiedy paradygmat jest tworczy poznawczo - tzn.
ze za jego pomoca mozna tworzyC teotie szczegbdlowe zgodne z danymi do-
$wiadczalnymi (historycznymi), ktérymi zajmuje si¢ dana nauka. Inaczej, stowo
paradygmat mozna przyja¢ w znaczeniu — jak to interpretuje ks. K. Jerzy Bajda -
podstawowego systemu pojeciowego, ktory dla czlowieka stanowi punkt wyjscia
i podstawe rozumienia calej rzeczywistosci.” Jest to jakby ,,brama do prawdy”, kt6-

3 Zob. J. Zubelewicz, Aksjocentryzm i pajdocentryzm w pedagogice jako formagji intelektualnej, (w:) Pedago-
gika we wspdlegesnym dyskursie humanistyeznym. Materialy konferencyjnych przygotowane na V" Ogdlnopolski
Zjazd Pedagogiczny, Wroctaw 2004, s.537-542.

4 Zob. J. W. Gatkowski, Wprowadzenie (do:) K. Wojtyla, Elementarz etyezny, Lublin 1983, 5.9

> Por. interpretacje. D. Julia, Stownik filozofii, Ksiaznica, Krakow 1992, 5.272-273.

¢ Zob. S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolution, The University of Chicago Press, Chicago and
London 1996.

" Ks. K. J. Bajda, Nowy paradygmat?, (w:)

http:/ /wst.uksw.edu.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=160, z dn. 24.02.2011 r.
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ra jest zwiazana z samym czlowieczenstwem, stanowiacym dla czlowieka, pierw-
sza, przestrzen jego epistemologicznego doswiadczenia. §

Do tego momentu wszystko wydaje si¢ zrozumiale. Relacja paradygmatu
do prawdy wydaje si¢ jasna. Musi by¢ pewna koncepcja, ktéra staje si¢ funda-
mentem wypracowania drég poznania rzeczywistosci, konfrontowania koncepcji
z rzeczywistoscia. To wydaje si¢ oczywiste. Co jednak, kiedy koncepcji jest kilka
1 te wstepne koncepcje sa zupelnie rozbiezne, wykluczajace sie? Kiedy niemoz-
noscia wydaje si¢, aby rownoczesnie mogly stanowi¢ ,,brame poznania praw-
dy”.” Generalnie wydaje sie do przyjecia rozumowanie, ze dopdki nie mozemy
jakiejs koncepcji jednoznacznie podwazy¢ przyjmujemy jq jako owa ,,brame po-
znania”. Jednak w wychowaniu rozbiezne paradygmaty sa baza budowania ce-
léw wychowawczych, potem metod, wreszcie dzialan. Czy mozna za$ ekspery-
mentowac z zyciem ludzkim?

Pte¢ w paradygmacie. Prawda o pfci?

Odniesmy wspomniang wielo§¢ choc¢by do zywotnego dzi§ problemu
plci (w konsekwencji wychowania do plciowosci). Obecnie w samej literaturze
koncepcji plciowosci mozna spotkac¢ co najmniej trzy. Dla egzemplifikacji pro-
blemu postuze si¢ dwoma takimi koncepcjami, acz rozbieznymi.

Wezmy na przyklad poglad (mozna rzec - paradygmat) - o gender unity,
ktory miedzy innymi zawarty jest w tezie C.Westa i D.H.Zimmermana. Panowie
ci wywiedli wniosek, ze ludzie bardziej tworza pled, niz ja posiadaja. Odnosza si¢
oni do badan, w ktérych obserwuje si¢ pewne zachowania, z uwagi na pleé. W
czasie tych badan, ludzie przyjmuja pewne postawy, nie ze wzgledu na swoje
wewnetrzne przekonania, ale biorac pod uwagge stereotypy plciowe, ktére zosta-
ly im narzucone w wychowaniu." Zatem wedlug tej tezy nie ma znaczacych
réznic miedzy kobietami a mezczyznami w zachowaniu, a jesli takiez si¢ poja-
wiaja, to tylko wtedy, kiedy ludzie starajq si¢ odpowiedzie¢ na zapotrzebowanie

8 Tamze,

? Taka watpliwo$¢ podziela H. Szydlowski na gruncie fizyki. Komentuje wielo§¢ koncepciji fizyki
w artykule pt.. Prawda nank pryyrodniczych pisze: ,, Jako pryykiady paradygmatow w fizyce i astronomii
Kubn podaje system Ptolomensza, system Kopernika, mechanike Newtona, teorig wiglednosci Einsteina itp. (...)
Filogofia Kubna stanowi propogycie wyjasnienia rozwojn nauk pryrodnicgych 3godnie 3 3asadq filozofii mark-
sistwoskiej. ,Ilosé przechodzi w jakosé” i opiniami bhumanistow Zbudowanymi w oparcin o analize dziejow
literatnry, filozofii i niektdrymi interpretaciami historii. Z filozofii Kubna wynika mogliwosé istnienia rigniqeych
sig teorii figyeznych dotyezacych tego samego agadnienia. Jef wyznawey sq prekonani, ge mozna Zbudowai, inng
Jfizyke opartq na innym paradygmacie. Diwi ich niepomiernie fakt, e fizyey upierajq si¢ przy swoim paradyg-
macie.  (...) Metodologia  badari ~ fizyeznych  (prgyroduiczych)  musi prowadzic  do  prawdy.” (zob.
http:/ /www.prawda_nauk.trepublika.pl/przyrodniczych/, z dn. 15.02.2011)

10 Por. C. West, D. H. Zimmerman, Doing gender, Gender and Society, 1987, s.125-151.
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spoleczne.'’ Podobne wnioski prezentuje Robert Stoller, pisze ze skutki ,,zorga-
nizowania w okresie prenatalnym Systemow biologicznych w kierunku meskim lub Seriskin
majq na ludzi niemal zawszge (...) byt maly wplyw, by oparli si¢ oni potesniejszym sitom
Srodowiska, wsrid ktdrych najmocniejsza jest opieka matki”” Zatem jesli te réznice w
zachowaniu dziecka ida w konkretnym kierunku, ktére zwyklismy stereotypowo
okresla¢ jako meski lub Zeniski, to jest to li i tylko efektem wychowania.

Unity gender w tlumaczeniu z angielskiego znaczy tylez, co jednorod-
nos¢ plci w aspekcie spotecznym, psychicznym, kulturowym. Biologicznie r6zni
plciowo, jako osoby ludzkie mozemy zachowac identyczno$¢, lub inaczej: za-
chowujemy r6znos¢, jednak nie jest ona spowodowana plcia. To pewna jednosé
w réznorodnosci. Wydaje sie, ze w idel unity gender bardzo dobrze miesci si¢
pojecie androgynii."” Bowiem zdaniem Sandry Bem pojecie androgynii zakwe-
stionowalo obecna w teoriach psychologicznych polaryzacje rodzajow. Tak jak
weczesniej sadzono, ze mesko$¢ i kobieco$é sa gtéwnymi wyznacznikami ludzkiej
osobowosci, tak androgynia wnosi mniemanie, ze wyplywaja one wylacznie ze
stereotypoéw plciowych a ple¢ nie powinna determinowaé wizerunku samego
siebie. To jaka tozsamosé bedzie miata dana osoba, powinno zaleze¢ wylacznie
od niej, to znaczy od jej wyboréw zachowan i temperamentu. Dychotomiczny
podzial w takim ujeciu jest nie tylko problematyczny, ale nawet niemoralny.'
o Podezas, gdy wezesniej mwazano, se gdrowi psychicznie mesegyini sq plet meskie), a drowe
psychicznie kobiety — plei Feriskiel, obecnie stwierdzono, e osobowost kagdego cztowieka
moge byé mieszankq elementdw meskich i Feriskich, co wigegf — standardy zdrowia psychiczne-
g0 nie powinny mieé nic wspélnego 3 rodzajem.””’

Nie wchodzac w szczegdly owego paradygmatu, z pewnoscia ma konse-
kwencje dla wychowania. Niewatpliwie my$l androgyniczna w pewien sposéb -
pokazuje przede wszystkim cztowieka, osobe ludzkg a potem jego atrybuty, kté-
rymi miedzy innymi jest pte¢. Niesie ze sobg pewne zrozumienie, ze wiedza kto-
rg posiadamy o plci (ta statystyczna) nie zawsze znajduje aktualizacje w konkret-
nym czlowieku. Takie twierdzenie popularyzuje Margared Mead, apelujac: ,,Po-
zwoliliSmy wszystkim gajmowal si¢ sztukaq — dlaczego nie pozwolic na rozwdj rownies in-
nych dardw natury. Zamiast zmuszaé chlopcow do walki a dziewezynki do pasywnosci lub
gmuszaé do walki wsgystkie dziect, pozwdlny nasgym instytugjom rowinad si¢ w pelni chiop-

W Por. G. Rubin, The traffic in women: Notes on the ‘political economy”of sex, (w;) R. R. Reiter (red.),
Toward an Antropology of Women, New York, Monthly Review press 1975; J. Money, Gender role,
gender identity, core gender identity: Usage and definition of terms, Journal of American Academy of Psy-
choanalysis, nr 1/1973, 5.297-402.

12 Cyt.za S. D. Miller, Optical differences in cases of multiple personality disorder, Journal of Nervous and
Mental Disease nr8/1989, 5.480-486.

13 Androgynia (z tac. androgynus — hermafrodyta; za gr. Androgunos: mezczyzna — kobieta,
potaczenie cech meskich i kobiecych, obuplciwosc)

14 Por. S. Lipsitz-Bem, Meskost, kobiecosé, o riznicach wynikajacych 3 ptei, Gdansk 2000, s.117-119

15 S, Lipsitz-Bem, Meskosé, kobiecost, o rdgnicach wynikajacych g ptei, Gdansk 2000, s.118.

159



Beata Ecler-INocori

cons, w korych widal adatki na postawy maciergyiiskie i dziewegynkom, w kidrych widal
zadatki na postawe preciwng. Nie marnujmy Zadnego nzdolnienia — 3ywej wyobragni na
rowni 3 precyzja mySlenia — dlatego tylko, %e obdarzone nimi dziecko jest tej, a nie innej pici.
Nie wpychajmy nikogo w jeden wzorzec (...) by kazdy midgl snaleié to, co do niego najbardziej
pasuje.””’ Jakkolwiek, pokazuje czlowieka — osobe ludzka, dla ktorej to, co
plciowe (biologia) nie ma dla rozwoju kardynalnego znaczenia. To mysl, o duze;j
konsekwencijt dla wychowania.

Na zupelnie odmiennej koncepcji opiera si¢ komplementaryzm integra-
cyjny, ktéry pojawit sie jako pewna teoria w XX wieku.'” Przede wszystkim stalo
si¢ ta za przyczyna dwojga uczniéw Edmunda Husserla: Dietricha von Hilde-
branda oraz Edyty Stein, a prawie p6t wieku pézniej Karola Woityly."® To nowe
widzenie doskonale wpisuje si¢ w personalistyczna wizje czltowieka. Pierwsza
zasadnicza réznica, ktdra tu si¢ sytuuje wigze si¢ z rozumieniem osoby ludzkiej.
W ontologicznym sensie kazda kobieta i kazdy mezczyzna sa kompletni, pelni w
sensie osobowym. Pelnia ta wyraza si¢ w wolnej woli, zdolnosci do podejmowa-
nia dziatania, manifestowania swojego ,,chce” w czynie. Kazda osoba jest wolna,
za$ ta wolno§¢ osoby wiaze si¢ z jej odpowiedzialno$ciq za decyzje 1 uczynki.
Wolnos¢ ta wyraza si¢ takze w zdolnosci do milosci. Kazda osoba jest wyposa-
zona w caly aparat kompetencji do stanowienia o sobie, o swoim byciu, odczu-
waniu tego bycia. To stanowi o réwnej randze osoby ludzkiej. Petnia osoby
ludzkiej — co tu wazne - nie wyklucza jednak indywidualnych réznic, a w réznice
te wpisana jest wlasnie ludzka plciowos¢. Bezsprzecznie — na gruncie tej kon-
cepcji - ple¢ zwiazana jest tu z szersza perspektywa zmiennych czy réznic indy-
widualnych. Wedtug teoretykéw wiernych temu widzeniu jest cata gama bodz-
céw odczuwanych przez kobiety, a obojetnych dla mezczyzn, 1 odwrotnie. Spo-
tkanie we wzajemnej relacji pozwala zobaczy¢ rzeczywistos¢ i jej problemy przez
pryzmat zainteresowan, widzen i upodoban osoby plci przeciwnej. Ukazuja si¢
wtedy kobiecie lub mezczyznie nowe, dotad nieznane punkty odniesienia. Te
novum, ktére jawi si¢ w spotkaniu pozwala §wiat glebiej poznad, przezy¢ i zin-
terpretowac. To, co nowe jest zrodlem zadziwienia, zdumienia, ukazuje si¢
przed osoba odmienny kontekst. Ten odmienny kontekst np. meskosci w pola-
czeniu z kontekstem kobiecosci (lub odwrotnie) moze prowadzi¢ wlasnie do
reinterpretacji przyjetych rozumien, ogladow w wzajemnym spotkaniu. Bowiem
w spotkaniu kobieta i mezczyzna zblizaja si¢ do siebie. Nawiazuje si¢ miedzy
nimi komunikacja, wspélnie ze soba bytuja. Kazdy z bohateroéw tegoz spotkania

16 M. Mead, Plei 7 charakter, w: T. Hotowka (red.), Nikt nie rodzi si¢ kobietq, Czytelnik, Warszawa
1982, s. 35-36

17 Za pierwsza zachodnia filozofke, ktéra dala podwaliny po nowe postrzeganie osoby i plcio-
wosci (integracyjne) mozna uzna¢ juz niemiecka mistyczke Hildegarde z Bingen (XII wiek). Juz
wowczas opisala przebieg ciazy i pordd i wyjasnila ich znaczenie w §wietle filozofii Boga.

18 Por. P. Allen, Man-Woman Complementarity: The Catholic Inspiration, (w:) Logos: A Journal of Catholic
Thonght and Culture, vol. 9, nr3/Summer 6, $.87-108.
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jest osoba, jakims§ soba, ze swojq inna (swoista) cielesnoscia 1 inng (swoista) psy-
chika. Ta inna cielesno$¢ niewatpliwie byla (i wcigz jest) przyczynkiem (grun-
tem) nieco innych doswiadczen. Nie tylko dlatego, ze inna cielesnos$¢ jest
przedmiotem innego odbioru spotecznego (ple¢ kulturowa), ale takze dlatego,
ze sama w sobie, poprzez swojq odmiennos$¢ wlasnie, jest zréodlem odrebnych
doznan 1 przezyé. Ta odmiennosé z kolei musi by¢ — do ktérego przekonania
wiedzie logika i konsekwencja w mysleniu — przyczynkiem (chocby tylko ponie-
kad) do odmiennego postrzegania §wiata, do réznic w widzeniu rzeczywistosci.
Jak widaé takie postrzeganie plciowosci, z przekonaniem o wadze plciowej réz-
nicy, daje fundament do budowania pedagogii ptciowosci.

To jasne, ze dwa odmienne poglady, dwie rézne koncepcje niosa ze sobq
odrebne, niejednorodne przestanki do konstruowania celéw wychowania. Z
jednej strony nalezaloby polozy¢ nacisk na wspomaganie rozwoju osoby ludz-
kiej, bez szczegblnego uwzgledniania tego, co plciowe. Z drugiej strony, naleza-
toby wesprze¢ wzrost rowniez plciowej natury czlowieka, ku macierzyistwu,
ojcostwu, rodzinie.” Po jednej stronie istnieje nacisk na budowanie w cztowieku
androgynicznej natury, pod drugiej postawiony jest akcent na wspieranie kobie-
codci 1 meskosci w osobie ludzkiej. Czy wobec tak réznych ujeé jest mozliwy
konsensus prawdy?

Wielo$¢ paradygmatoéw w pedagogice czasami wprowadza ztudne prze-
$wiadczenie, ze na jakis§ przedziwny sposéb mozliwe jest istnienie wielu prawd, a
wszak z tego, ,,i% lndzie majq wlasne prawdy nie wynika koniecznosé rexygnagi 3 docho-
dzenia jednej prawdy;””’

Obok tego, istnieje w nauce pewien rodzaj retoryki, ktory - z tych wielu
mozliwych na przyjety pluralistyczny sposéb prawd - pewne czyni bardziej pra-
womocnymi. Ta prawomocno$¢ nie wynika ze zgodnosci owych przekonan,
sadow z rzeczywistoscia, ale raczej z uméwiona — nazwijmy to — pedagogiczng
poprawnoscia. Czasem nie mozna si¢ oprze¢ wrazeniu, ze rodzi si¢ nowy totali-
taryzm nauki, gdzie pewne drogi poszukiwan wydaja si¢ stuszne, inne zas na
wstepie muszg by¢ odrzucone jako ad hoc, niezasadne.

Refleksja koncowa — o nadrze¢dnos$ci prawdy

Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek proponuja kreatywng postawe
wzgledem réznych podejs¢. Pisza: ,,We wspdlczesnej nauce wystepuje wiele
szkot metodologicznych i teoretycznych. Niekiedy, to, co dla jednych jest nauka
sensu stricte, a u innych wzbudza usmiech politowania badZ ironii. Zwolennicy

1YW ciekawy spos6b dwa rézne spojrzenia, wraz z zestawem badan je potwierdzajacym, zestawi-
ta Mary Roth Walsh, w pozycji: M. Roth Walsh (red.), Kobiety, mezezyini i pleé, Wydawnictwo IfiS
PAN, Warszawa 2003.

20F. Adamski, Wychowanie do prawdy, (w:) Autorytet prawdy. Wychowanie dzieci i mlodziegy, Wydawnic-
two Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyniskiego, Warszawa 2000, s.34.

161



Beata Ecler-INocori

poszczegdlnych dyskurséw (podejsé, koncepcji, paradygmatéw) walcza ze sobg
na artykuly 1 recenzje, strzelaja teoretycznymi i ideologicznymi argumentami.
Pragna wzajemnie skaza¢ siebie na banicje. A jednak zamiast zorientowanej ,,na
zniszczenie przeciwnika” agresywnej konfrontacji mozliwe jest bardziej kon-
struktywne podejécie do odmiennosci. Wedrujac przez réznorodne teorie, do-
strzegamy, ze to, co w jednej ma charakter kluczowy, w innej jest zmarginalizo-
wane; to, co w jednej jest ,,makro”, w innej jest”’mikro”.

Bez watpienia, droga pedagoga to droga szukania prawdy, ktéra od na-
ukowca wymaga ogromnej rzetelnosci, pokory i przeogromnej uczciwosci w
dotarciu do sedna rzeczy. Na tej drodze niejednokrotnie musi odrzuci¢ pewne
przekonania, do ktorych jest przywiazany, na rzecz dazenia do prawdy wlasnie.
Przyjety paradygmat w tym sensie nalezy traktowaé tylko jak brame, za ktora
jednak moze nie by¢ tego, czego si¢ spodziewamy. By¢ moze trzeba bedzie po-
szukaé innego wejscia.

Between sex, truth and paradigm. A pedagogical research

Lately, scientists have been written a lot about paradigm in their articles. The
tendency to quote a paradigm is in pedagogic, too. It is a question: if we don’t
try to find a truth in our research? The author try to show the tendency for
example investigations refer to sex. In conclusion of the article it is reflection
that paradigm is only a way to search for a truth.

21 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, togsamosé i edukacja. Migotanie nacger, Impuls, Krakéw 2010,
s.35.
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