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Paradygmat szkoly przysztosci

Dla potrzeb tego artykulu terminu ,,paradygmat” bede uzywal w po-
tocznym znaczeniu ,,typowy przyktad lub model do wzorowanie si¢ lub/i wyko-
rzystania”. W odniesieniu do szkoly jako gléwnej instytucii ksztalceniowej tak
rozumianym terminem postugiwano si¢ w dotychczasowej literaturze pedago-
gicznej, wyrdzniajac nastepujace rodzaje paradygmatow: szkotly tradycyinej, na-
zywanej réwniez ,,stara” lub , konwencjonalng”; antyszkoly, tzn. postulatu zbu-
dowania spoleczenstwa bez tej instytucji; szkoly alternatywnej, szkoly ustawicz-
nie doskonalonej oraz szkoly przyszlosci.

O wszystkich — poza ostatnim — paradygmatach pisatem juz obszernie w
kilku moich publikacjach, jak ,,Paradygmaty i wizje reform o$wiatowych” (1985)
oraz ,,Szkota w XX wieku” (2000). Do tych tez zrédel odsylam Czytelnikow
zainteresowanych zaznajomieniem si¢ z konstytutywnymi cechami owych para-
dygmatéw. W tym natomiast artykule koncentruje uwage przede wszystkim na
paradygmacie szkoly przyszlosci, aczkolwiek staram si¢ go nie izolowaé nad-
miernie od pozostalych tam, gdzie to jest wskazane.

Tyle tytulem wstepu. Przejdzmy teraz do prezentacji gléwnego tematu
niniejszego artykutu.

Narzekania na obecny model szkoly staly si¢ zjawiskiem powszechnym.

I chociaz nie wysuwa si¢ juz — jak w latach sze$édziesiatych — postulatu descho-
laryzacji spoteczefistwa, a tym samym zlikwidowania szkoly jako instytucji rze-
komo anachronicznej, to jednak coraz czgSciej pojawiaja si¢ zadania, aby zasta-
pi¢ ,,dzisiejsza szkole” — , szkola jutra”, czy tez, w innej konwencji terminolo-
gicznej — ,,szkola przyszlosci”. Podstawe tych zadan stanowi przekonanie o
rozlicznych niedostatkach szkoly obecnej. Jakie sa te niedostatki? Co nalezatoby
zrobié, aby je usunaé, a przynajmniej ztagodzi¢? Jakie trzeba poczyni¢ kroki w
celu zbudowania modelu ,,szkoly przyszlosci”, a nastepnie jego wdrazania, naj-
pierw pilotazowego, pdzniej natomiast — po niezbednej weryfikacji i korekcie
wersji wyjéciowej — masowegor
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Niniejsze opracowanie stanowi probe udzielenia odpowiedzi zaréwno na

te, jak i inne, ale zwigzane z nimi pytania. Punktem wyjscia oraz celem konico-
wym tej proby sa przy tym wspolczesne polskie realia edukacyine.

Krytyka szkoty

W ujeciu syntetycznym odnosi si¢ ona do takich ,,0bszaréw ocen”, jak:

1.
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obszar objawéw zewnetrznvch — znaczna liczba dzieci i mtodziezy prze-
zywa podczas nauki szkolnej réznorodne stany lgkowe i stresy; ucznio-
wie pracuja niekiedy 40 i wigcej godzin tygodniowo, co znacznie ograni-
cza ich rozwdéj zdrowotny i fizyczny (zwlaszcza przy ograniczonej liczbie
zaje¢ z wychowania fizycznego i sportu); zjawisko korepetycji stato sig
zjawiskiem masowym na wszystkich szczeblach zinstytucjonalizowanego
ksztalcenia, tacznie z nauczaniem poczatkowym; spora liczba dzieci i
mlodziezy boryka si¢ z réznymi formami niepowodzen szkolnych, po-
czynajac od przejSciowych opdznien w nauce, a koniczac na drugorocz-
nosci i odsiewie; aktywnosé nauczyciela na lekcji zdecydowanie dominu-
je nad aktywnoscia uczniéw, czego wyrazem jest, ze od 50 do 80 % wy-
powiadanych w nauczaniu stéw przypada na nauczyciela; oceny i stopnie
szkolne sa w wielu przypadkach nieobiektywne i zamiast zachecaé, znie-
checaja uczniéw do pracy itp.

obszar dvdaktvczny — uczenie si¢ w szkole jest procesem wymuszonym,
pozbawionym przyjemnosci, w zwiazku z czym jego wyniki sg na ogo6l
nikle; uczniowie opanowuja przewaznie wiadomosci, a nie umiejetnosci,
tacznie z umiejetnoscia rozwigzywania problemow teoretycznych i prak-
tycznych; nauczanie jest bez reszty podporzadkowane ocenianiu, ktére z
kolei odnosi si¢ gtéwnie do koficowych efektéw pracy dzieci i mlodzie-
zy, a nie do sposobow ich uzyskiwania, co z reguly jest rownie istotne
jak te efekty;

obszar biofizjologiczny — stresy blokujg dzialalno§¢ twoércza ucznidéw;
szkola faworyzuje typ uczenia si¢ werbalno-abstrakcyjnego, zaniedbujac
typy pozostale, w wyniku czego dzieci i mlodziez nie rozwijaja si¢ —
wbrew deklaracjom — wszechstronnie;

obszar socjopedagogiczny — liczg si¢ prawie wylacznie osiagniecia po-
znawcze uczniow; szkota nie docenia wychowawczego znaczenia emocji
oraz oddzialywania na strefe wolicjonalna dzieci i mtodziezy; nauczyciel
musi spetnia¢ trzy role: dozorcy, kaznodziei i terapeuty, musi tez sadzic,
moralizowaé 1 selekcjonowaé, nie zawsze majac ku temu wystarczajaca
podstawe; w wielu wypadkach szkola stanowi swoista przechowalnig
mlodziezy, hamujac jej inicjatywe, przedsigbiorczos$¢ i poczucie odpo-
wiedzialnosci za stowa i czyny; zasada ,,coraz wigcej szkoly”, wyraznie
faworyzowana przez administracj¢ o$wiatowa, zabija, a przynajmniej
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thumi w wychowankach wiar¢ we wlasne sily i przejawy samodzielnosci;
rodzi niepewnos¢ i lek, przyzwyczaja do szablonowego myslenia i dzia-
lania;

5. obszar spoleczno-polityczny — szkola przyczynia si¢ do utrwalenia ist-
niejacych podzialéw spolecznych; zbyt wezesnie 1 rygorystycznie zara-
zem dzieli ksztalcenie na ogélne i zawodowe; rozdziela §wiadectwa i dy-
plomy, ktére najczesciej — a nie rzeczywiste kompetencje — wyznaczaja
pézniejsze role spoleczne, w zwiazku z czym juz uprzywilejowani uzy-
skuja dodatkowe przywileje;

6. obszar fenomenologiczny — nauczanie niestusznie utozsamia sie w szko-
le z uczeniem sig; rosng koszty ksztalcenia, przy czym ostatnio znaczna
ich czg§¢ przerzuca si¢ na barki rodzicow; szkolng edukacje pozbawia sig
czgsto zwigzku z problemami codziennego zycia i aktualnymi wydarze-
niami spoleczno-politycznymi, gospodarczymi i kulturalnymi.

Zbudowanie szkoly wolnej od tych niedostatkéw jest przedmiotem usilnych

niekiedy zabiegéw tak teoretykdw, jak i praktykéw wychowania. Jest to zatem
warunek konieczny, aczkolwiek niewystarczajacy, zbudowania ,,szkoly przyszto-

bEE]

Sci”.

Szkota przysztosci — zatozenia i ogo6lna wizja

Wiedza stanowi obecnie podstawe ekonomicznego, spolecznego i kultural-
nego rozwoju tak spoleczenistwa, jak i poszczegélnych jednostek. W zwiazku z
tym powinna zajmowaé priorytetowa pozycje we wszystkich planach przebudo-
wy funkcjonowania i rozwoju kraju, w tym edukacji. Dlatego tez przeksztalcenie
szkoly obecnej w szkole przyszlosci wymaga respektowania nastepujacych zato-
zen ogdlnych:

1. Kazdy czlowiek powinien mie¢ zapewnione warunki, aby mogt si¢ uczy¢
stosownie do wlasnych checi i mozliwosci zaréwno w dziecifstwie, jak i
pozniejszych okresach zycia. W tym kontekscie tradycyjny podzial tego
zycia na okresy zabawy, nauki i pracy zawodowej traci racj¢ bytu, ponie-
waz uczy¢ trzeba si¢ przez cale zycie.

2. Wszystkim dzieciom trzeba zapewni¢ mozliwie szeroki zaséb trwalej
wiedzy 1 operatywnych umiejetnosdci oraz uksztaltowaé w nich potrzebe i
nawyk ustawicznego uczenia si¢.

3. Niezbedne jest mozliwie gruntowne rozpoznanie uzdolnieni wykazywa-
nych przez kazda jednostke oraz zapewnienie warunkéw i $rodkéw
umozliwiajacych optymalny rozwdj tych uzdolnieq. Przestanke tego za-
tozenia stanowi teza, ze kazdy czlowiek — wylaczajac przypadki patolo-
giczne — wykazuje okreslone uzdolnienia, ktére szkota powinna ujawniaé
1 rozwijac.
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4. Poziom pracy dydaktyczno-wychowawczej zalezy w znacznym stopniu
od nauczyciela, od jego wiedzy i kwalifikacji pedagogicznych. Trzeba za-
tem zapewni¢ mu adekwatne do jego odpowiedzialnej misji warunki pra-
cy i placy.

5. Wychowanie powinno ksztaltowaé u dzieci i mlodziezy respekt dla hu-
manistycznych wartosci, rozwija¢ zgodne z tymi warto§ciami postawy,
pobudza¢ do samodzielnego myslenia i dziatania, wdraza¢ do ponosze-
nia odpowiedzialno$ci za stowa i czyny, uczy¢ tolerancji, wykazywaé
nieodzownos¢ ustawicznego doskonalenia siebie i wlasnego otoczenia.

6. Szkola, stanowiac gléwna instytucje edukacyjna, powinna w przysztosci
$cislej niz kiedykolwiek wspélpracowaé z pozostalymi instytucjami
oswiatowymi i wychowawczymi, z czym wigzaé si¢ bedzie rozbudowa
sprawowanych przez nia zadan opiekudczych i diagnostycznych, a takze
zmiana dotychczasowego modelu programowo-metodycznego i organi-
zacyjnego.

Respektowanie tych zalozen, lacznie z zapewnieniem niezbednych dla ich
realizacji $rodkéw powinno doprowadzi¢ do zbudowania ,szkoly przysztodci”.
Charakteryzowac ja beda nastegpujace wlasciwosci:

Szanse edukacyjne dzieci stang si¢ bardziej niz obecnie wyréwnane; wybér
zawodowego toru ksztalcenia bedzie si¢ dokonywal pdzniej niz teraz; wzrosnie
wplyw pozaszkolnych instytucji o$wiatowo-wychowawczych na dzieci i mto-
dziez; dalszej rozbudowie poddane zostana rézne formy ksztalcenia na odle-
glo$é, tacznie ze studiami wyzszymi; nauczanie bedzie silniej niz dzisiaj zindywi-
dualizowane; zaniknie lub zostanie zlagodzony podzial ksztalcenia na formy
szkolne i pozaszkolne, mtodziezowe i dla dorostych; edukacj¢ bedzie si¢ trakto-
wacé jako intratna forme inwestycji; ludzie beda si¢ uczy¢ nie po to, aby zdoby-
waé kolejne dyplomy i zwigzane z ich posiadaniem mozliwosci zawodowego
awansu, lecz dla wlasnego, jak najpetniejszego rozwoju.

Warunki urzeczywistnienia wizji ,,szkoty przysztosci”

Zbudowanie ,,szkoly przysztosci” wymaga:

1. objecia wychowanie przedszkolnym wszystkich dzieci w wieku od 3 do 5
lat, ktérych rodzice beda sobie tego zyczyd;

2. wczesnego rozpoznawania i rozwijania uzdolnien wykazywanych przez
uczniéw, w czym pomocna powinna si¢ okazaé indywidualizacja zaje¢
lekcyjnych i pozalekeyjnych oraz — w miare mozliwosci — pozaszkolnych;

3. przygotowania uczniéw do systematycznego uczenia si¢ przez cale zycie,
m.in., poprzez wyposazenie ich w racjonalng technike gromadzenia, se-
lekeji 1 analizy informacji oraz postugiwania si¢ nimi w celu zdobywania
potrzebnych im wiadomosci 1 umiejetnosci, lacznie z umiejetnoscia roz-
wiazywania problemow;
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4. zharmonizowania administracyjnych poczynan i decyzji o$wiatowych,
podejmowanych na szczeblu centralnym, z poczynaniami i decyzjami
wiladz lokalnych i samorzadowych;

5. dbalosci o poprawe wynikéw nauczania i wychowania w szkotach
wszystkich typow 1 szczebli, czemu powinno m.in. stuzyé postulowane
juz w tym raporcie zastapienie transmisyjno - reproduktywnej doktryny
nauczania przez doktryne generatywna;

6. radykalnej reformy programéw nauki szkolnej, w tym kanonu ksztatce-
nia i wyksztalcenia ogélnego;

7. wzrostu budzetowych i pozabudzetowych nakltadéw na oswiate i szkol-
nictwo wyzsze.

Cele edukacji w ,,szkole przysztosci”

Gléwnym celem nauczania i wychowania, realizowanym przez ,,szkole
przyszlosci”, powinno by¢ dazenie do harmonijnego i wszechstronnego zarazem
rozwoju kazdego ucznia pod wzgledem umystowym, spoteczno-moralnym, fi-
zyczno-zdrowotnym, estetycznym i ogélnotechnicznym. Aby ten cel zrealizo-
wad, ,,szkola przyszlosci” musi byé: powszechnie dostepna; drozna; otwarta na
szczeblu §rednim 1 wyzszym dla mlodziezy o odpowiednich aspiracjach i pre-
dyspozycjach; powigzana z potrzebami §rodowiska lokalnego i wspierana przez
to $§rodowisko, wrazliwa na przeksztalcenia cywilizacyjne oraz potrzeby spo-
teczne, gospodarcze i kulturalne; podmiotowa wobec uczniéw i nauczycieli oraz
wspotksztattowana przez rodzicow; zapewniajaca mozliwie jednakowe szanse
edukacyjne dzieciom i mtodziezy z réznych $§rodowisk; wrazliwa na potrzeby
uczniéw niepetnosprawnych oraz wymagajacych specjalnej troski edukacyjnej;
nastawiona na zachowania i umacnianie zdrowia oraz naturalnego $rodowiska
czlowieka, a ponadto wyposazona w mozliwosci prezentowania wychowankom
zroznicowanych ofert i $ciezek edukacyjnych.

W innej konwencji terminologicznej, popularyzowanej ostatnio w krajach
zachodnich, cele realizowane przez ,szkole przysztosci” mozna ujmowaé w
kategoriach celow umystowych, zawodowych, spoleczno-kulturalnych i osobi-
stych.

Gdy chodzi o cele dotyczace wychowania umystowego, to ich wlasciwa
realizacja powinna zapewni¢ uczniom:

1. opanowanie podstawowych umiejetnosci instrumentalnych (czytanie ze
zrozumieniem, pisanie, sprawno$¢ w wykonywaniu operacji arytmetycz-

nych), korzystanie z dostgpnych Zrédel informacji, a takze bieglos¢ w

wypowiadaniu si¢ na piSmie i ustnie w jezyku ojczystym oraz przynajm-

niej w jednym jezyku obcym;
2. rozwdj umystowy, w tym umiejetno$¢ dostrzegania, formulowania i
rozwigzywania probleméw; postugiwanie si¢ posiadang wiedza dla zdo-
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bywania nowych wiadomosci; rozwdj zainteresowan poznawczych oraz
potrzebe uczenia si¢ przez cale zycie; budowanie sadoéw 1 ocen w sposéb
samodzielny 1 réwnocze$nie oparty na sprawdzonych, racjonalnych
przestankach; podejmowanie decyzji na podstawie pelnego rozeznania
warunkéw wyjsciowych oraz przewidywanych skutkow; zrozumienie dla
dokonujgcych si¢ w $wiecie przemian.

Z kolei dzigki urzeczywistnieniu celéw zawodowych mlodziez powinna na-
uczy¢ sie:

1.

3.

oceniaé rézne zawody pod katem zgodnosci z wlasnymi mozliwo$ciami,
uzdolnieniami 1 zainteresowaniami i na tej podstawie rozstrzyga¢ o wy-
borze optymalnego kierunku dalszej nauki lub pracy zawodowej;
rozumie¢ potrzebe i rozwijaé w sobie dazenie do stalego doskonalenia
wlasnych umiej¢tnosci zawodowych oraz ekonomicznej samodzielnosci;
ceni¢ walory i spoleczng wartos§¢ rzetelnie wykonywanej pracy jako pod-
stawowej formy egzystencji cztowieka.

Realizacja celéw spoteczno-kulturalnych, odpowiadajaca wymogom wspdl-
czesnosci, powinna zapewni¢ uczniom:

1.

4.

rozumienie innych ludzi, ich pogladéw, dazen i postaw, oraz umiejet-
no$¢ komunikowania si¢ i ewentualnej wspotpracy z tymi ludZmi na za-
sadzie wzajemnego zrozumienia i zaufania;

znajomos$¢ odmiennych od uznawanego za wlasny systemow wartosci,
szacunek dla idei 1 postaw humanistycznych, tolerancje dla odmiennych
pogladéw i przekonan;

znajomos¢ podstawowych instytuciji i mechanizméw zycia spolecznego i
politycznego w skali lokalnej, ogdlnopanstwowej i miedzynarodowej; go-
towos$¢ do uczestnictwa w tym zyciu; szacunek dla warto$ci demokra-
tycznych; troske o naturalne srodowisko cztowieka i dbatosé o racjonal-
ne gospodarowanie energia i surowcami;

szacunek dla tradycji i respektowanie utrwalonych przez nig i dzigki niej
norm postgpowania.

Cele osobiste, konsekwentnie i racjonalne wcielane w Zycie przez ,,szkolg
przyszlosci”, powinny zagwarantowac dzieciom i mtodziezy:

1.

opanowanie niezbednego zasobu wiadomosci i nawykéw dotyczacych
higieny, racjonalnego odzywiania si¢ i zachowania sprawnosci fizycznej;
przyswojenie sobie zasad spoteczno-moralnego postgpowania zgodnych
z uznawanym spolecznie systemem wartosci;

rozwdj emocjonalnej wrazliwosci na pigkno, prawde i dobro zaréwno w
sensie receptywnym, jak i kreatywnym;

rozbudzenie potrzeby statego doskonalenia si¢ pod wzgledem umysto-
wym, wolicjonalnym i charakterologicznym.
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Tres¢ nauczania w ,,szkole przysztosci”

Pod wzgledem formalnym zmiany wprowadzone do tresci nauczania
realizowanych przez ,,szkole przysztosci” powinny gtéwnie polega¢ na:

1. Aktualizacji, koncentracji i integracji materiatu, czemu shuzyloby np.
utworzenie skomasowanych przedmiotéw pokrewnych, odpowiednich
,»blokéw tematycznych”, jak np. matematyczno-przyrodniczego, spo-
teczno-humanistycznego, artystycznego i rekreacyjno-sportowego.

2. Daleko idacym zréznicowaniu treSci w obrebie poszczegdlnych blokéw
na rézne co do zakresu i stopnia trudnosci warstwy, aby z nauczania
mogli z pozytkiem korzysta¢ nie tylko — jak gléwnie teraz — uczniowie
przecigtnie zdolni, lecz réwniez stabi i utalentowani, wykazujacy uzdol-
nienia teoretyczne i praktyczne.

3. Faworyzowaniu nie tyle wiadomosci encyklopedycznych, ile rozwoju
zdolno$ci poznawczych, w tym przede wszystkim myslenia, nie tyle
uczenia si¢ na pamieé okreslonych formul, wzoréw, regul postepowania
itp., ile na ksztaltowaniu umiejetnosci, przekonan i postaw, wigzaniu teo-
rii z praktyka zycia codziennego, szybkim reagowaniu na istotne wyda-
rzenia i procesy spoleczne, gospodarcze, naukowe, kulturalne i tech-
niczne.

4. Liczeniu si¢ z faktem, ze szkola nie jest obecnie dla uczniéw jedynym —
jak przed laty — lecz jednym z wielu Zrédel wiedzy oraz terenem pobu-
dzania ich zainteresowafi poznawczych oraz ksztattowania przekonan i
postaw.

5. Ekspozycji przy doborze tresci ksztalcenia nie tyle oddzielnie rozpatry-
wanych potrzeb badZ ucznia (student centered), badz spoleczenistwa (society
centered), badz wreszcie poszczegdlnych przedmiotéw nauczania (subject
centered), ile na tacznym traktowaniu tych potrzeb, ktére przeciez nie wy-
kluczajq si¢, lecz warunkuja i uzupelniaja wzajemnie.

Z kolei sprawa kanonn ksztalcenia ogélnego. Punktem wyjscia jego bu-
dowy dla potrzeb ,,szkoly przysztosci” mozna by uczyni¢ — wzorem Wegierskiej
Akademii Nauk — nastgpujacy plan nauczania dla dzieci i mtodziezy do 18 roku
zycia: jezyk ojezysty i co najmniej jeden jezyk obcy wraz z historia literatury pol-
skiej 1 powszechnej; matematyka, ujeta z jednej strony w kategoriach autonomii
wewngtrznej, z drugiej za§ — w kategoriach szerokich zastosowan w naukach
przyrodniczych, technicznych i spotecznych; blok przedmiotéw przyrodniczych,
w ktorym zjawiska i procesy biologiczne, chemiczne i fizyczne bylyby traktowa-
ne w spos6b zintegrowany, a nie wedlug sztucznie przeprowadzonych linii de-
markacyjnych; historia i zagadnienia spoleczno-polityczne, réwniez ujgte w blok
eksponujacy okreslone wydarzenia historyczne na szerokim tle warunkujacych je
zjawisk 1 procesow spolecznych, kulturalnych, naukowych, technicznych i eko-
nomicznych, w zwigzku z czym historia bylaby nie tylko historia polityczna lecz
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réwniez historia epokowych wynalazkow, dziel sztuki i architektury itd.; wy-
chowanie estetyczne — przygotowujace dzieci i mtodziez do rozumienia muzyki,
malarstwa 1 rzezby, do przezywania zawartych w tych dzielach wartoéci, a takze
wyrabiajace u wychowankéw podstawowe umiejetnosci estetycznej ekspresji,
przy czym temu celowi stuzylyby nie tylko zajecia lekeyjne, lecz réwniez poza-
lekeyjne i pozaszkolne, prowadzone w wyspecjalizowanych placéwkach; wy-
chowanie fizyczne, ktérego zadaniem byloby zapewnienie uczniom prawidto-
Wego rozwoju oraz rozwinigcie ich sprawnosci i tezyzny fizycznej; a takze — w
koficu, ale nie na kofcu — wychowanie techniczne, ktére zapewniatoby dzieciom
1 mlodziezy podstawowe wiadomosci i umiejetnosei z dziedziny rolnictwa i bio-
techniki, nowoczesnej technologii, organizacji pracy i ekologii, a ponadto umie-
jetnos¢ obslugi i konserwacji nowoczesnych maszyn i aparatow, facznie z kom-
puterami, ktére odgrywaja w naszym zyciu coraz wigksza role.

W wyniku pomyslnej realizacji tego planu uczniowie powinni, po pierw-
sze, poznaé podstawowe prawa rzadzace przyroda i spoleczenistwem oraz zasa-
dy logicznego myslenia, a takze zrozumie¢ zasady i dostrzega¢ wzajemne oddzia-
tywania proceséw przyrodniczych i spotecznych; po drugie, umieé¢ postugiwac
si¢ jezykiem ojczystym w sposéb logiczny 1 poprawny w zakresie wszelkich form
komunikowania si¢ tym jezykiem, a takze opanowac jeden jezyk obcy oraz
umie¢ nauczy¢ si¢ jeszcze w krotkim czasie drugiego jezyka; oraz po trzecie,
potrafi¢ okresli¢ kierunek wlasnej drogi Zyciowej oraz wprowadzaé¢ do niego
konieczne modyfikacje, wynikajace z postepu naukowo-technicznego, a ponadto
dysponowa¢ umiej¢tnoscig odnajdywania siebie w tworczosci naukowej, tech-
nicznej i artystycznej oraz dawaé temu wyraz w wykonywanej pracy.

Mowiac ogélnie, a zarazem jezykiem znanego raportu UNESCO pt.
,Uczy¢ sig, aby by¢”, nowoczesny kanon ksztalcenia ogélnego powinien ,,uczy¢,
jak zy¢; uczyd, jak si¢ uczy¢, aby przez cale Zycie méc przyswaja¢ nows wiedze;
uczy¢ mysle¢ swobodnie i krytycznie; uczy¢ kochaé $wiat 1 czyni¢ go bardziej
ludzkim; uczy¢, jak si¢ rozwija¢ samemu w pracy tworczej i dzigki niej”.

Niebezpieczenstwo przecigtnosci

Obecna szkola nie sprzyja wychowaniu czlowieka dysponujacego scha-
rakteryzowanymi wyzej wlasciwosciami. Stosuje ona bowiem przecietne metody
1 $rodki pracy dydaktyczno-wychowawczej, stawia dzieciom i mlodziezy prze-
cigtne wymagania, jest zorientowana pod wzgledem stopnia trudnosci realizo-
wanego materiatu i tempa pracy na lekcji na przecietnego ucznia, w zwigzku z
czym tracg na tym z jednej strony wychowankowie mniej zdolni, z drugiej za$ —
ponadprzecietni.

»ozkota przysztosci” nie moze sobie pozwoli¢ na takie marnotrawstwo.
Dlatego tez musi ona w zasadniczy sposob zmieni¢ tresé¢, metody, organizacje i
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warunki ksztalcenia. Zmiany te, méwiac najogoélniej, powinny doprowadzi¢ do
tego, aby uczniowie chcieli i umieli uczy¢ si¢ samodzielnie, aby przyswajali sobie
wiedze operatywna i umieli z niej korzystaé zaréwno przy zdobywaniu nowych
wiadomosci 1 umiejetnosci, jak i rozwigzywaniu probleméw wykraczajacych po-
za ramy szkolnej konwencji.

Nauczyciel

Zbudowanie ,,szkoly przyszlosci” wymaga istotnego polepszenia na-
uczycielskich kwalifikacji. Chodzi przy tym o kwalifikacje merytoryczne, doty-
czace tresci i zakresu wiedzy nauczanego przedmiotu (lub przedmiotéw) i meto-
dyczne, odnoszace si¢ do sposobu, organizacji i srodkéw nauczania. Oprocz
tego nauczyciel powinien by¢ w ,,szkole przysztosci” wzorem do nasladowania
przez uczniéw, co réwniez nalezy braé¢ pod uwage, przygotowujac go do pracy z
dzie¢mi i mlodzieza. ,,Nauczyciel-instruktor” musi zatem ustapi¢ miejsca na-
uczycielowi, ktéry oprocz umiejetnosci przekazywania uczniom wiedzy bedzie
takze ich powiernikiem, doradca, inspiratorem réznorakich poczynan poznaw-
czych 1 spotecznych, partnerem, a w razie potrzeby sedzia i zdecydowanym wy-
konawca dyscyplinujacych dzieci i mtodziez zadan. Dopiero wtedy szkota ucza-
ca przede wszystkim odpowiadad, przeksztalci si¢ w szkote, ktora bedzie kladta
silny nacisk na to, aby uczy¢ (i nauczy¢) uczniow pytaé. Dopiero wtedy realizo-
wany przez szkole proces wychowania bedzie wyznaczany przez takie hasla, jak
samookreslanie si¢, indywidualizacja zabiegéw wychowawczych, uspotecznianie
oraz rzeczywiste, a nie tylko deklarowane — powiazanie szkoly z zyciem. I dopie-
ro takie wychowanie zamknie droge wiodaca do ,,usredniania” czy wrecz niwe-
lowania indywidualnosci, prowadzonego w my$l odgérnie narzucanych szkole
uniformizujacych wzorcéw i zapewni uczniom faktyczny, wielostronny rozwé;.

Préba syntezy

Rekapitulujac mozemy stwierdzié, ze ,,szkole przysztosci” powinny cha-
rakteryzowaé nastepujace cechy:
1. Zaspokajanie zréznicowanych potrzeb duchowych i fizycznych uczniow,
w czym znaczny udzial miataby ich wielostronna aktywnos$é. W zwiazku
z tym praca szkoly stuzylaby przede wszystkim:

— opanowaniu przez dzieci i mlodziez usystematyzowanych pod-
staw wiedzy ogolnej wraz z umiejetnoscia jej samodzielnego
zdobywania i racjonalnego poslugiwania si¢ nig;

—  ksztaltowaniu u uczniéw wartosciowych motywdéw uczenia si¢
oraz intelektualnej otwartosci;
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— wdrazaniu wychowankéw do samorealizacji przez bogate zycie
duchowe;

— formowaniu u uczniéw umiejetnosci wspolzycia w demokra-
tycznym spoleczenstwie pluralistycznym oraz wyrabianiu i nich
poczucia odpowiedzialnosci za wypowiadane stowa i podejmo-
wane czyny.

2. Ksztaltowaniu u uczniéw podmiotowosci, samorzadnosci, partnerstwa i
umiejetnosci wspolpracy z innymi jako podstawy dzialania i stosunkéw
na co dzien.

3. Wyrabianie u wychowankow poczucia tolerancii i postaw zgodnych z za-
tozeniami pluralizmu i poszanowaniu praw czlowieka.

4. Indywidualne podejscie do dzieci i mlodziezy, wielostronna troska o
ucznia, o jego nieskrepowany rozwoj, jednak nie przeciwstawny poczu-
ciu wigzi zespotowej 1 lojalno$ci wobec interesu zbiorowego.

The paradigm of the future school

In the article the author presents the basic ideas for school as a changing institu-
tion. The author raises a key question: how to change the school? What does it
mean to change the model of school? The author presents the criticism of the
contemporary school and then describes and explains the principles of the fu-
ture school.

The questions included in the article are essential to understand the tasks of
school and the prospects of its development.
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