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Tworcze wychowanie w ujgciu systemowym

Wprowadzenie

Przyjmujac, ze wychowanie polega na: 1) przygotowaniu jednostki do
ciggle zmieniajacego si¢ spoleczenistwa, 2) odkrywaniu sil czlowieka, twoérczym
inspirowaniu go, 3) wzmacnianiu samodzielnosci w dazeniu do realizacji warto-
$ciowych celow jednostkowych i spolecznych, 4) ,,twoérczosci zbiorowej” przy-
noszacej efekty nieprzewidywalne, 5) wartosciowych zmianach oraz 6) precyzo-
waniu ideatu, ktéry wyznacza cele wychowania', a woké! ktérych koncentruje
si¢ wyobraznia i aktywno$¢ podmiotéw edukacji, to mozna wyprowadzi¢ teze,
ze dzialalnos¢ wychowawcza jest synonimem tworczosci. Argument ten znajdu-
je tez oparcie w twierdzeniu, ze kazda jednostka jest niepowtarzalna. Dlatego
dziatalno$¢ formujaca, ksztaltujaca, inspirujaca, wspierajaca, rozwijajaca czlo-
wieka, a wigc wychowanie w znaczeniu wezszym, tworzy konieczno$§é znajdo-
wania niekonwencjonalnych, nietypowych sposobéw oddzialywania na kazdego
wychowanka, tworzenia i rozwiazywania niepowtarzalnych sytuacji edukacyj-
nych. Z tego powodu wychowanie ma znamiona dzialania twérczego.

Chcac jednak uzasadnié¢ przyjeta teze, musze¢ tytulem wprowadzenia
przedstawi¢ w zarysie: ewolucje pojecia tworczosé, komponenty istotne we
wspodlczesnych badaniach tworczosci, sens systemowych teorii tworczosci, istote
tworczego wychowania.

Ewolucja pojecia tworczo$c¢ i jej aspekty

Od polowy XX wieku szeroko uzywane jest pojecie tworczosci, ktore
caly czas si¢ rozwija i zmienia swoj zakres. Tworczosé obejmuje czlowieka i to
co on robi ze §wiatem, co o nim mysli, jak go odbiera, postrzega i jak go prze-
ksztalca. Nazwa ta oznacza kazda aktywnos¢ czlowieka wykraczajaca poza pro-
ste dostarczone informacje’. Czlowiek jest tworcezy, gdyz nie ogranicza si¢ do
nasladowania, a daje co§ nowego z/od siebie. Poniewaz otrzymywane z ze-
wnatrz bodZce nie sa kompletne, dlatego czlowiek poszukuje dodatkowych no-

U 7. Kwiecinski, Dylematy, inigatywy, priebudzenia : nad przestankami odrodzenia edukacii w Polsce,
Wydawnictwo Naukowe Dolnoglaskiej Szkoly Wyzszej 2011; L. Witkowski, Edukaga wobec spordw
o (po)nowoczesnost, Instytut Badad Edukacyjnych, Warszawa 2007; B. Sliwerski, Edukaga antorska,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2008.

2 W. Tatarkiewicz, Dzieje szescin pojed, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005.
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wych informacji, aby formowaé swoj swiat, scala¢ go. Dzigki takiemu podejsciu
tworczosé polega na uzupelnianiu z zewnatrz danych. Dzigki temu aktywnosé
jednostki jest niepowszechna i nieunikniona. Tak szeroko rozumiana tworczosé
obejmuje ludzi malujacych, komponujacych, myslacych, dzialajacych3.

Nie od razu tak byla rozumiana i interpretowana tworczosé. W starozyt-
nosci i $redniowieczu tworczos¢ byla atrybutem Boga. Uwazano, ze cztowiek
nie wykonuje rzeczy nowych, ale odtwarza to, co Bog juz stworzyt®. Dopiero
ludzie Odrodzenia mieli poczucie swojej niezaleznosci, wolnosci, twoérczosci.
Przyjeto juz, ze artysta ksztaltuje nowy Swiat, nowe racje. Dzigki poréwnaniu
dziatania poety do tworzenia Boga w XVII wieku przez polskiego poete i teore-
tyka poezji Kazimierza Macieja Sarbiewskiego, tworzenie bylo przywilejem po-
ezji, ale nie artystow. Pojecia swdrea w stosunku do artysty, poety, malarza, rzez-
biarza, muzyka uzywano dopiero w XIX wieku. Zas w XX wieku zaczeto uzy-
wad tego terminu w nauce i naturze’.

Pézno, z oporem i trudem pojecie tworczosci weszto do kultury europej-
skiej. W XX wieku termin ten zaczeto stosowac do calej kultury ludzkiej Twor-
cami moga by¢ osoby ze wszystkich dziedzin ludzkiej produkcii.

Wspolcezesnie, w jezyku potocznym czesto utozsamia si¢ pojecie twor-
czo$¢ z kreatywnoscia. Sa to pojecia bliskoznaczne. Przez kreatywnosé rozu-
miemy potencjalne predyspozycje czlowieka, ktérych wyniki nie sa namacalne i
istotne dla danej grupy spolecznej oraz wystepuja w kazdej jednostce. Wowcezas
moéwimy o tworczosci subiektywnej, przez male ,,t”, powszechnej, przyziemnej -
tzw. podejicie egalitarne’.

Tworczosé przejawia si¢ w aktywnosci, zachowaniach, postawach, stylu
zycia, a takze mozna ja rozwija¢ poprzez odpowiednia edukacje’. Wspolczesnie,
badajac tworczos¢, zwraca si¢ uwage na: cechy osobowosci, proces i dzielo
tworcze oraz wartosé i styl zycia®. Jak wida¢ obecnie akcentowana jest funkcja
osobista tworzenia (czyli cechy osobowosci, proces tworzenia), co oznacza ze
tworczosé jest traktowana podmiotowo. Podmiot jest tworczy, gdy posiada spe-
cyficzne cechy. Za$ dzialanie tworcze przebiega w umysle, psychice twoércy, co
przyczynia si¢ do jego rozwoju i nauki. Dopiero z koficem dwudziestego stulecia

3 Tamze.

+ Tamze i Necka E., Psychologia twirczoss, Gdatskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarsk
2001.

> Tamze.

¢ Szmidt K.J., Pedagogika twirezosi, Gdanisk 2007.

7 Pietrasinski Z., Myslenie twireze, PZWS, Warszawa 1969; Popek S., Czlowiek jako jednostka twireza,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003; Necka E., Psychologia ..., jwi; Strzatecki A., Wybrane gagadnie-
nia psychologii twirezose, PWN, Warszawa 1969; Szmidt K.J., Pedagogika. . .jw..

8 Magda-Adamowicz M., Unwarunkowania efektywnosci ks3tatcenia nancgycieli klas I-111 w zakresie twir-
czo8el pedagogiczng, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Goéra 2009;
Magda-Adamowicz M., Wizernnek twircgego pedagogicznie nancgyciela klas I-I11, Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2007.
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akcentowano cechy osobowosci, proces tworczy, dzielo oraz warto$¢ 1 styl zycia
jednostki tworczej’.

Do potowy XX wieku akcentowano w tworczosci wytwor i jego znacze-
nie dla szerszej grupy spolecznej. Ujmowanie przedmiotowe tworczosci
uwzglednia spoleczne znaczenie wytworu procesu tworczego jako elementu
kultury. Zatem efektem zamierzonej tworczosci, czyli uzewnetrznienia myslenia
1 procesu tworczego jest dzielo, ktore jest oceniane z perspektywy czasu, z
uwzglednieniem przeszlosci, terazniejszosci 1 przyszlosci. Wazny jest przedzial
czasu, w ktérym dzieto wymyslono i zrealizowano, oraz waga tego wynalazku
dla przysztosci. Moze si¢ zdarzy¢, ze eksperci uwazajg dzieto za tworcze: 1) nie
uwzgledniajac analogicznych dziel powstalych na innych obszarach, dlatego tez
wyréznimy tworczo$¢ w makro- i mikroskali oraz 2) w historii traci ono swojq
wage.

Na przestrzeni historii pojawito si¢ wiele psychologicznych teorii twot-
czosci, ktére reprezentuja dwa podstawowe podejscia wobec niej. Podejscie eli-
tarne (tzw. przedmiotowa) reprezentujq Ci, ktorzy przyjmuja, ze tylko wybitne
jednostki sq tworcze, poniewaz zmieniaja one dzigki swoim odkryciom rézne
dziedziny zycia, wnosza trwaly wklad do zasobu wiedzy i umiejetnosci spotecz-
nych (sztuki, nauki, techniki itp.) Dla tej koncepcji istotna jest wiec funkcja spo-
teczna dziela tworczego, czyli stopien jego nowosci, oryginalnosci i znaczenia
dla spoteczefistwa. Tworczosé ta nosi miano tworczosci przez duze ,, T, czy
obiektywnej, historycznej, niepowtarzalnej.

Przeciwstawna do powyzszej jest koncepcja egalitarna (tj. humanistyczna,
podmiotowa), w ktorej akcentuje si¢ osobiste zaangazowanie w procesie two-
rzenia 1 jego znaczenie dla rozwoju osobowosci tworcy. Taka tworczo$¢ ma
charakter subiektywny, osobisty, codzienny, powszechny, tzw. przez male ,,t”.

Podsumowujac (w zarysie) przestudiowane powyzej koncepcje tworczo-
$ci, nalezy zauwazy¢, ze te autorytety, ktore akcentuja wyjatkowa nowosé, orygi-
nalnos$¢ tworczosci z punktu widzenia szerszego kregu spotecznego, jednocze-
$nie opowiadaja si¢ tylko za tworczoscia oséb wybitnych. Ci za$, ktorzy biora
pod uwage subiektywno$¢ nowosci i wartosci dzieta, opowiadaja si¢ za tworczo-
$cig dzieci. Autorka tekstu przyjela, Zze tworczosé wystepuje w kazdej jednostce,
wynika z trudnosci zintegrowania motywow przystosowania si¢ do otoczenia i
konfliktu miedzy wola a kontr wola i z popedu czlowieka do rozwoju oraz po-
jawia si¢ na poziomie samorealizacji, jako najistotniejszego czynnika w Zyciu
czlowieka. Tworczos$¢ wystepuje w kazdej fazie zycia, a przede wszystkim w
siodmej, tj. ,,wachlarzu zyciodajnosci”, kiedy jednostka przekracza sama siebie,
ma charakter §wiadomy i nie§wiadomy.

9 S. Popek, Cxlowiek. .., jw.
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Istota systemowych teorii tworczosci

W systemowym ujeciu tworczosci uwzglednia sie wiele czynnikow
wchodzacych w interakcje prowadzacych do wartosciowego dziela'. Dzieki
nim przelamywany jest poznawczy i personalistyczny redukcjonizm wobec
tworczosci. Do systemowych koncepcji tworczosci zaliczamy, na przyklad:
transgresyjna (J. Kozieleckiego), ekologiczna (R. Schulza), interakeji elementéw
(S. Popka), inwestycyjna (R. Sternberga i T Lubarta), przypadku 1 konfiguracji
(D. Simontona), jednostki — pola 1 domeny (M. Cikszentnihalyiego), kompo-
nentowq (T. Ambile) i K. Urbana. W podanej klasyfikacji przyjeto za kryterium
nazwisko autora lub autorska nazwe danej koncepcji. Rzadko, ktéry z autoréw
tych teorii 1 ich interpretatoréw — moim skromnym zdaniem — wglebia sie w
istote i specyfike teorii systemow, ktora podaje drogi poznania i cechy konsty-
tutywne systemow (tutaj interesujacej nas tworczosci) oraz daje peten, ujedno-
licony, samodzielny, spoéjny, uporzadkowany, jednorodny, optymalny obraz
badanego systemu''. Powyzsi autorzy systemowych koncepcji twérczosci, ana-
lizujac strukture podjetego systemu, tj. tworczosci, badaja zaleznosci (stosunki,
sprz¢zenia) miedzy jego podsystemami. Jedni w badaniu twérczosci jako sys-
temu, koncentruja uwage na jej rozwoju, a drudzy — na zjawisku koordynacji
(w przestrzeni i czasie) zachowan elementow w celu uzyskania efektu synerge-
tycznego.

Z pedagogiki wyodrebnia sig, jako subdyscyplina, pedagogika twérczo-
§ci'’. Jej przedmiotem jest pomoc dzieciom, mlodziezy i dorostym w tworze-
niu poprzez generowanie wiedzy w tym zakresie i rozwijanie ich postaw twor-
czych. Pedagogika tworczosci nie ma wypracowanej metodologii badan.

W pedagogice problematyka twoérczosci nie jest priorytetowa. Zaintere-
sowanie nia zapoczatkowal w Polsce w latach sze§édziesiatych dwudziestego
wicku Z. Pietrasinski i A. Strzalecki. Mozna zauwazyc¢ i przyjaé, iz dziedzina
tworczosci pod nazwa pedagogika tworczosci, psychopedagogika tworczoscl,
edukacja tworcza, dydaktyka tworczosci bardziej rozwija si¢ w ostatnich pigt-
nastu latach”.

Trzeba tez zauwazy¢, ze przestanki ontologiczne 1 metodologiczne
wspolczesnych pedagogicznych badan naukowych (w tym réwniez pedagogiki
tworczosci) cechuje brak jednolito$ci, kompleksowoscia, a przy tym zgodnosci
rozumienia i stosowania systemologii. Systemowe rozwigzanie problemu mo-
globy postuzy¢ rozwojowi pedagogiki twoérczosci przez przesunigcie granicy

108, Popek, Cxlowiek ..., jw; BE. Necka, Psychologia ...jw; A. Strzalecki, Wybrane..., jw.,
K.J.Szmidt, Pedagogika. .. jw.

11 K. Duraj-Nowakowa, Teoria systemdw a pedagogika, Wydawnictwo naukowe WSP, Krakéw 1992.
12T, Giza, Pedagogika twircgosci w pracy nancgycielskief, WSP im. ]. Kochanowskiego, Kielce 1998;
K.J. Szmidt, Pedagogika .. .jw..

13 K.J. Szmidt, Pedagogika. . . jw.
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ich poznania'".

Teoria systeméw traktowana jest jako catosciowy i mtodszy, od innych,
paradygmat. Potrzeba calo$ciowego poznawania i badania tworczosci przez
pedagogdéw i psychologow przyczynia si¢ do tego, ze aktualne sa rozwazania nad
aplikacja teorii systeméw w pedagogice tworczosci. Aby préba ta byla udana,
niezbedne jest w dalszej czesci wywodow ustalenie i okreslenie przynajmniej w
zarysle, istoty i tresci, rodzajow i struktury systemow czyli zalozen celéw i zasad
oraz procedury poznania systemowego w pedagogice tworczoscl.

Mowiac o strukturze systemow, powinno dostrzegac si¢ zwiazek ich
funkcjonowania, co bedzie zalezne od czasu, miejsca 1 funkcji. Calos¢ jako
kategoria filozoficzna stanowi przeciwiefistwo pojecia czgsci 1 ich sumy, ozna-
czajac uklad podlegajacy prawidlowosciom, ktére sa wynikiem interakcji wia-
$ciwosci elementéw obiektu. W calosci znajduje si¢ co$ wigcej, czyli utajone
wlasciwosci elementéw, czego nie mozna odnalezé w jej czeSciach, a ktore
ujawniaja si¢ w wyniku syntezy w wielkie systemy'”. Zatem istotna jest funkcija
zewnetrzna systemu, polegajaca na wyjsciu poza ten system, rozpoznajaca oto-
czenie zewnetrzne 1 okreslajaca potrzebne elementy tego §rodowiska. O struk-
turze systemu §wiadcza wzajemne powigzania jego wszystkich elementéw. Do-
piero na tej podstawie nalezy kreowac strukture materialng badanego obiektu.

Punktem wyjscia sa jednak cele systemu traktowane jako zamierzenie
osiagniccia okreslonego stanu kofcowego zewnetrznego lub wewnetrznego
systemu. Celowo$¢ organizacji elementéw okreslanego systemu oraz zgodnosc
i wspoldziatanie poszczegdlnych jego elementow, umacnia dany system jako
calos¢é. Zgodno$¢ ta to celowos$é zewnetrzna, natomiast dla systemu to celo-
wos$¢ wewnetrzna.

Dazeniem systemu jest osiagniecie jednego z celow istnienia obiektu.
Celem pedagogiki twérczosci jest generowanie wiedzy z zakresu wychowania i
nauczania dzieci, mlodziezy i dorostych do twoérczosci oraz pomoc im w two-
rzeniu i rozwoju postawy tworczej. Zas zadaniami pedagogiki tworczosci sa: 1)
rozwija¢ 1 weryfikowac teorie opisujace, wyjasniajace, oceniajace przejawy
tworczosci ludzi niezaleznie od ich wieku; 2) konstruowad, wdrazaé oraz we-
ryfikowa¢ metod, technik diagnozowa¢ zdolnosci i postaw twoérczych ludzi
niezaleznie od ich wieku; 3) konstruowac, wdrazaé oraz rozpowszechnia¢ me-
tody, techniki, §rodki rozwijajace zdolnosci 1 postawy tworcze ludzi niezaleznie
od ich wieku; 4) badaé i ocenia¢ wartosci réznych innowacji pedagogicznych'.

Efektywnos¢ stosowania podejscia systemowego w metodologii
badan pedagogiki twoérczosci zwiazana jest z odpowiedzialno$cia adaptacyjna

14 K. Duraj-Nowakowa, Teoria. . ., jw..

15 Cz. Cempel, Teoria i ingynieria systemow - 3asady i 3astosowania myslnia systemowego, Wydawnictwo
Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji BIP, Radom 2006.

16 K. Szmidt, Pedagogika. . ., jw.
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ogolnych zasad teorii systemow. Najczesciej uwaga badaczy koncentruje si¢ na
czterech zasadach:

1. uwzglednianie catosci i jednosci z jej otoczenia;

2. przyjmowanie najwyzszych mozliwosci systemotworczych elemen-
tow catosci;

3. branie pod uwagg relacji zewnetrznych i wewnetrznych;

4 kompleksowa optymalizacja systemu w celu wykazania harmonijnego
rozwoju badanego obiektu, tj. cztowieka, spoteczenistwa, przyrody oraz celowe
wykorzystanie uzyskanych danych do rozwoju'’.

O istocie metody systemowej decyduja warunki jej stosowania. Stad tez
istotny jest trafny wybér i sformulowanie problemu w kategoriach systemi-
zmu. Nalezy rozszerzy¢ teren badan w relacjach system - nadsystem i system -
podsystem. Badana cato§¢ musi by¢ $cisle okreslona 1 niezmienna w toku roz-
wazan. Podzial systemu na podsystemy winien by¢ zupelny i rozlaczny oraz
$cisle okreslony i wyodrebniony. Ma on dazy¢ do nowatorstwa i optymalizacij,
ktore winny by¢ sprawdzalne, obiektywne i jasno sprecyzowane. Zatem podej-
$cie systemowe nadaje czynnosciom i procesom myslowym wzglednie staly i
uporzadkowany charakter. To jednoczesnie prowadzi do wyodre¢bnienia specy-
ficznych zadan czastkowych badan systemowych w pedagogice tworczoscei:

- dokladna analiza 1 interpretacja danych w obiekcie poznania pedago-
giki tworczosci;

- wyszukiwanie maksymalnej ilosci elementéw sktadowych systemu pe-
dagogiki tworczosci;

- okreslenie relacji zachodzacych migdzy tymi elementami;

- analizowanie zasad zachowania systemu pedagogiki tworczosci;

- wyodrebnienie i badanie proceséw kierowania i zarzadzania pedago-
gicznego sprzyjajacego realizacji 1 osigganiu zadan i celow pedagogiki tworczo-
$ci.

Przy badaniu systemu przejawiaja si¢ cechy calego systemu i jego po-
szczegOlnych elementow. Na przyklad model tworczej osobowosci — zdaniem
S. Popka - zawiera cztery wlasciwosci: 1) poznawcze (uzdolnienia percepcyine,
zdolno$¢ uwagi, pami¢é natychmiastowg odroczona, wyobraznie, intuicje, my-
$lenie konwergencyjne i dywergencyjne); 2) emocjonalne (wrazliwo$¢ emocjo-
nalna, zdolnosci percepcyjne, asymilacyjne, rozumienia, zarzadzania i ekspresji
emocjami); 3) wolitywno-motywacyjne (motywacje wewnetrzng, zewnetrzna,
odwage tworcza, aktywnos¢ wlasna); 4) kreacyjne (wlasciwosci poznawcze,
inteligencje emocjonalna, motywacje¢ 1 aktywno$¢ tworcza 1 nonkonformizm)
oraz 5) uwarunkowania §rodowiskowe (spoleczna stymulacja aktywnosci, pre-
ferencje wartosci, przekazywany dorobek kultury i cywilizacji).

Okazuje sig, ze wyjasnienie przyczynowe, funkcjonalne i rozwojowe

17 Cz. Cempel, Teoria. .., jw.
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obicktu z reguly sa niewystarczajace. Zrédlo przeksztalcen systemu thwi w
nim samym. Wyodrebnienie w procedurze badan systemowych etapow i faz
ma charakter sztuczny. Jednak ze wzgledu na mozliwo$¢ blizszego ogladu zja-
wisk i dla celéw instruktazowych wydzielenie skladnikow strategicznych badan
bywa konieczne. Wyodrebnione etapy badan koreluja z metodyksq realizacji
poznania systemowego. Przeto wyrdzniamy trzy podstawowe etapy procedury
badan systemowych:

I etap - okreslenie i przedstawienie obiektu poznania jako systemu;

IT etap - analiza jego struktury i1 funkcjonowania;

111 etap - projektowanie oraz wdrazanie jego udoskonalefi i poprawek .

W precyzowanych powyzej etapach badan wyodrebnia si¢ pieé faz, kto-
re sa zgodne z fazami badan w pedagogice tworczosci:

- badania wst¢pne polegajace na opracowaniu programu pracy i badanie czyn-
nikéw otoczenia;

- wybranie problemu badan i projektowanie wstepne;

- opracowanie 1 realizacja systemu;

- badania w trakcie realizacji;

- modyfikacja w trakcie eksploatacji.

Zatem miedzy tradycyjng a systemowa procedura badan istnieja podo-
bienstwa 1 réznice. Jednym z poczatkowych etapéw w obu procedurach jest
poznanie zalozen teoretycznych badanego obiektu. W stosunku do prawnosci
teorii, sprawdzania jej w praktyce podobne sa tez wymogi. W obu przypadkach
buduje si¢ nowa lub nowe teorie. Jednak w podejsciu systemowym wystepuja
niniejsze czesciej, czyli adekwatnie do sformulowanego problemu i wyjasnia-
nego celu. W obu procedurach badawczych pojawia si¢ obserwacja rzeczywi-
stosci. Inne sa jednak stopnie uszczegétowienia i funkcjonowania jej skladni-
kéw. Podobnie w obu procedurach prowadzone jest gromadzenie faktéw 1 ich
wyjasnianie, ale odmienne sa tego cele. W podejsciu tradycyjnym wystepuje
albo dedukcyjny albo indukcyjny proces myslenia. W podejsciu systemowym
przenikaja si¢ nawzajem myslenie dedukcyjne z indukcyjnym. W pedagogice
tworczosci czgsto to intuicja stanowi podstawe wyboru problemu i formulo-
wania koncepcji, a w procedurze systemowej - tkwi implicite.

Przedmiotem badan systemologii sq wszystkie systemy niezaleznie od
struktury i funkcji. Podejscie systemowe stuzy badaniom réznych dyscyplin
naukowych.

Skladanie prostych elementéw systeméw w calosci i manipulacje od-
wrotne sg podstawowymi operacjami systemowymi. Dlatego metody w bada-
niach systemowych mozna podzieli¢ dychotomicznie. W podejsciu systemowym
badanie istoty i tresci, struktury obiektu i jego natezenia polega na obserwacii i

18 Cz. Cempel, Teoria...,jw.
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pomiarze warto$ci pewnych wielkosci, stwarzaniu macierzy oraz okresleniu
zwiazku pomiedzy wielkosciami. Poniewaz systemologia nie posiada jedno-
znacznie okre§lonego przedmiotu badan, dlatego nie ma sprecyzowanych me-
tod, technik i narzedzi badawczych, podobnie jak pedagogika tworczosci. Ko-
rzysta ona z zapozyczonych, juz przez siebie komplementarnie dobranych i
zmodyfikowanych. Dlatego nie proponuje ani nowych, ani swoistych metod,
technik 1 narzedzi badawczych. Podobna sytuacja przedstawia si¢ w pedagogice
tworczosci, ktora sugeruje kompleksowe, zmodyfikowane ich stosowanie. Me-
todyka moze by¢ dobrana z metodologii nauk szczegétowych. Metody winny
by¢ systemowe, za§ budowane techniki i narzedzia moga by¢ zapozyczone.

Aby pedagog poznal rzeczywistos$¢ zgodnie z systemowa koncepcija po-
znawania, wazne jest zbadanie jej podsysteméw i zachodzacych migdzy nimi
zaleznosci. Novum systemowego badania sprowadza si¢ do zastosowania dialek-
tyki jako koncepcji wyjasniajacej rzeczywisto$¢ i poddajacej si¢ dyrektywom me-
todologicznym. Z tego wynikaja starania, aby dostosowal statystyczng wizje
$wiata do dynamiczne;j.

Jednak naukowcy, zajmujacy si¢ tworczoscia, rzadko wnikaja i analizuja
teorie systemow, opisuja dzialanie wybranych calosci, na co pozwala im uni-
wersalno$¢ 1 neutralnosé tej subdyscypliny. Systemologia umozliwia wyekspo-
nowanie dynamiki interakcji naukowych, eleganckim i jasnym, precyzyjnym
jezykiem, co moim skromnym zdaniem dokonat S. Popek. Tym samym stwarza
mozliwo$¢ wprowadzenia ladu i nowosci do metodologii poznania pedagogiki
tworczosdci. Metoda systemowa jest uzyteczna, gdyz stwarza pelny obraz §wiata
i cztowieka tworczego poprzez oglad catosciowego zbioru. Umozliwia werbal-
ne i graficzne przedstawienie §wiata. Daje prawo swobodnej interpretacji w
rozwigzywanych przydatnych problemach z zakresu pedagogiki i psychologii
tworczoscl.

W pedagogice tworczosci istnieja jednak bariery stosowalnosci teorii
systeméw majace charakter ontologiczny i metodologiczny. Praktykowanie jej
w pedagogice tworczosci utrudniaja: za duza réznorodnosé czesto kontrower-
syjnych sadow, twierdzen, wyjasnien, teorii a jednoczesnie mamy sformalizo-
wany jezyk systemologii oraz brak analogii migdzy systemami fizycznymi a
biologicznymi i obawy przed jej stosowaniem. Wielu krytykow zarzuca zbyt
duza uniwersalnos¢ 1 ogélnikowos¢ teorii systemow.

Metoda podejécia systemowego stwarza tez badaczom tworczosci wy-
sokie wymagania. Uzaleznia powodzenie naukowe od znajomosci otoczenia i
struktur badanego obiektu, tj. zjawiska tworczosci, umiejetnosci operowania
elementami systemu i tworzenia teoretycznych modeli. Daje mozliwos§¢ napra-
wienia btedéw 1 dojscie do celu réznymi drogami. Pozwala stosowac indywi-
dualne podejscie do czlowieka twoérczego jako obiektu badan pedagogiki twor-
czo$ci. Dowiedziono juz, ze poprzez analize systemowa, dzi¢ki holistycznej
naturze, dokladniej interpretuje si¢ rzeczywisto$¢ i szybciej dostrzega zwiazki
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miedzy elementami badanej calosci niz badacz tradycyjny .

Twoérczo$¢ ma niepowtarzalny i otwarty charakter, rozwijajac podmiot.
Dlatego traktujac tworczo$¢ jako system, nalezy uwzgledni¢ wszystkie jej pod-
systemy zintegrowane pionowo i poziomo. One, jak i ich elementy musza by¢
sprzezone 1 zintegrowane od wewnatrz, aby przyczynily si¢ do rozwoju twor-
czo$ci. Poniewaz tworczo$¢ uwarunkowana jest endo- i egzogennie, dlatego
jest ona traktowana wieloaspektowo i wielopoziomowa oraz inter— i multidys-
cyplinarnie. Oddzialuje na nia caly zbidr podsystemoéw zintegrowanych ze
sobg wertykalnie i horyzontalnie, ktére tworza calo$¢ wyodrebniajaca si¢ w
danym nadsystemie, rozumianym jako kompleks sprzezonych czastek.

Mimo istniejacych barier 1 wielu zalet jest mozliwe i wskazane stosowa-
nie teorii systemow do pedagogiki tworczosci, dla ktérej — zaznacze - znaczace
jest calosciowe traktowanie obiektéw odkrywania jednolitych zasad systemo-
wych uniwersalnych dla réznych dziedzin naukowych. Systemologia umozliwia
na uzytek pedagogiki tworczodci gromadzenie informacji realnych i interpreta-
cji badanych zjawisk, co pozwala na kumulowanie uzyskanych wynikéw badan.
To w pedagogice tworczosci powinna wzrosnaé popularnosé systemologii ze
wzgledu na zmiang obiektéw poznania naukowego w skali makro- i mikro§wia-
ta. Zauwaze tez, ze podejscie systemowe wskazuje na wielokontekstowos¢é zja-
wisk pedagogiki tworczosci, ktéra polega na hierarchicznej interpretaciji i iden-
tyfikacji tworczosci jako zjawiska i systemu.

Sens twoérczego wychowania

Przyjmuje si¢, wigc ze aby uzyskaé tworczy wynik (warto$ciowe dzieto)
musi wystepowac wiele czynnikow wchodzacych w interakcje, tj. cechy osobo-
wosci tworczej, proces tworczy zachodzacy w tworczych sytuacjach i atmosfe-
rze. Niniejsze uwzglednia tez sytuacje i atmosfere tworcza, ktorymi mogg tez
by¢ sytuacje wychowawcze, w czasie ktorych nastepuje oddzialywanie wycho-
wawcze z zamiarem ksztaltowania cztowieka, czyli formulowania (w tym twor-
czych) dyspozycji jednostki. Mozna wigc podejmowac dziatania oryginalne, no-
we, warto$ciowe (czyli tworeze), ktérych skutki moga nie byé wychowawcze ani
tworcze. W tym sensie tworczos¢ wychowawcza nie musi prowadzi¢ do uksztal-
towania tworczego czlowieka. Zadania stawiane przed wychowaniem majg r6z-
ny poziom ogoélnosci. Podstawowym zadaniem wychowania, jest przygotowanie
mlodych pokolen do zZycia w spoleczenstwie. Owo przygotowanie obejmuje
przekaz wartosci 1 dorobku kultury. Tak przyjete zadanie nie sprzyja 1 wrecz
blokuje twérczosé.

Wychowanie posiada swoisty ,,kod genetyczny”, ktéry prowadzi w kon-
sekwencji do wlasciwej postawy wobec tworczego przekazu tresci. 1 podobnie
jak kod genetyczny organizmu jest stabilny, nie ulega zmianom i modyfikacjom,

19 K. Duraj-Nowakowa, Teoria. .., jw.
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ktore jednak i tak zachodza w nim, ale jedynie pod wplywem srodowiska.

Wychowanie realizujace przekazy, przygotowujace do zycia w spoleczen-
stwie nie posiada zakodowanych mechanizmoéw, ktore i tak same z siebie sg Zré-
dlem twoérczoscl. Tresci przekazu ulegaja zmianom, ktore wynikajq z odleglosci
czasowych, historycznych oraz wymuszane sa przez sytuacje zewnetrzne, z kto-
rymi posrednio zwiazana jest rzeczywisto$¢ szkolna. Wzrasta koniecznosc
tworczego przekazu i sposobow realizacji treSci wraz z rosnaca zlozonoscia i
zmiennoscig otoczenia oraz potrzebs funkcjonowania wspolczesnie tworczego
czlowieka. Adekwatnie do nagromadzonych zapaséw nowej wiedzy o Swiecie,
nowych sposobéw oddzialywania, nowych drogach realizacji wartosci mozliwo-
$ci, w tym zakresie rosna. Zachodzi konieczno$¢ dokonywania wyboru tresci i
sposobu ich przekazu, tak aby dostosowaé je do zmieniajacych si¢ warunkéw
spolecznych, poniewaz ten zaséb jest olbrzymi i stale roénie. Zmiany edukacyjne
wynikaja z biegu wydarzen, co jednoczesnie jest potencjalnym zagrozeniem dla
spolfeczenstwa. A one wynikaja z potrzeb adaptacyjnych, ktére nie sa doskonale,
bo nie sa dokladne. Kazde spoteczenstwo chce trwaé, zachowujac ciaglosé kul-
turowa, kultywujac tradycje i podazajac ku przyszlosci. Dlatego wiasnie konflikt
miedzy tradycja a nowoscia rodzi rezerwe wobec twérczosci.

Wychowanie tworcze obejmuje spotkanie pedagogiczne dwdch biegu-
noéw, tj. subiektywnego (ktérym jest sam czlowiek) i obiektywnego (czyli $wiat,
jako zbior istotnych zwiazkdw, w ktérych on zyje 1 funkcjonuje). Istnieje dialek-
tyczny proces, $ciste interakcje pomiedzy $wiatem i ,,ja”. Spotkanie z uczniami, a
nie samo ich postrzeganie, jest istotne w pedagogicznym akcie tworczym. Wiaze
si¢ ono z intensywnosciq emocjonalna, sila woli, pobudzona motywacja, zaanga-
zowaniem si¢ emocjonalnym i intelektualnym. Podstawa twoérczego dziatania
nauczyciela jest spotkanie, ktére pozwala na autentycznosé, spontanicznosé,
wolno$¢ wyboru, tworczos¢ i rozwdj. Niepowtarzalna natura nauczyciela jest
wyrazona i w pelni realizuje sie¢ poprzez bycie czlowiekiem w zwiazku z innymi
ludZzmi. Autentyczny czlowiek jest podstawg tworczosci pedagogicznej nauczy-
ciela. Dlatego jego gtéwnym celem jest pomoc dziecku w uzyskiwaniu wlasnej
autentyczno$ci w odkrywaniu wlasnego ,,Ja”, w byciu twérczym. Niniejsze sta-
nowi podstawowy warunek samorealizacji obydwo6ch podmiotéow edukacii i
harmonijnego rozwoju ich osoby. Nauczyciel twoérczy pedagogicznie traktuje
dziecko jako niepowtarzalng calos$é, zintegrowana strukturalnie 1 funkcjonalnie
w jedno$¢, ktorej nie mozna sprowadzi¢ do sumy sktadnikéw, tj. wartosci, po-
trzeby, zachowania i mysli. Konflikty interpersonalne powstale miedzy dzie¢mi
lub miedzy dzie¢mi a nauczycielem wynikaja z sytuacji trudnych dla nich, ktére
zakl6caja jej dziatanie zmierzajace do osiagnigcia celu.

Tworcze postegpowanie wychowujacego inspiruje, wyzwala 1 rozwija
tworcze dyspozycje wychowanka. Tak dzieje sie, gdy nauczyciel dokonuje zmian
w strukturze sytuacji wychowawczych, aby prawidlowo funkcjonowal w niej
kazdy podmiot. Wazne miejsce zajmuje wowczas refleksja i odpowiedzi zwrot-
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ne.

Wazny jest uczet w tworczosci pedagogicznej nauczyciela, ktorego dzia-
talnos¢ wykazuje cechy aktywnosci tworczej: automotywacje, autosatysfakeje 1
autorealizacje, przebiegajace w poczuciu odpowiedzialnosci 1 $wiadomosci celu,
tworczego klimatu, samodzielnym tworzeniu nowosci pozytecznych dla dziecka.
Nauczyciel troszezy si¢ o dzielo stworzone przez ucznia, aby bylo wartosciowe
dla niego z pedagogicznego punktu widzenia. Istotne jest rowniez, aby w kolej-
nych klasach wzrastal stopien §wiadomosci celu uczniowskiej tworczosci. Tym
samym wie on, ze to, co utworzyl, zawdzigcza wlasnemu wysitkowi i zaangazo-
waniu®’

Tworcze problemy opracowywane, aby motywowaly uczniow do chet-
nego ich podejmowania i samodzielnego wykonywania z zadowoleniem 1 w po-
czuciu odpowiedzialnosci, trzeba wigzac z potrzebami dzieci i Srodowiska, ktore
w tym celu trzeba na biezaco rozpoznawaé. Glownym zadaniem nauczyciela jest
organizowanie warunkow uczenia sie, ktore mozliwie najlepiej sprzyjalyby ak-
tywnosci tworczej uczniow.

Nie ma ztych ucznidw, sa tylko tacy, do ktérych jeszcze nauczyciel nie
znalazl wlasciwego ,,klucza”. Nie wystarczy w pracy z uczniami by¢ kompetent-
nym fachowcem, posiadajacym wiedze 1 umiejetnosci.

Pozytywne wlasciwosci nauczyciela sprawiaja, ze uczen jest w centrum
jego uwagi, motywuja i angazuja go w proces dydaktyczno-wychowawczy,
prowadzac do jego efektywnosci.

Trzy czynniki - zdaniem R. Glotona i C. Clero - warunkuja aktywnosé
tworcza ucznia: wewnetrzna motywacja, klimat jego porozumienia z otocze-
niem, poczucie bezpieczefistwa 1 wolnosci. To autentyczna aktywnos$¢ tworcza
ucznia jest motywowana wewngtrznie jako potrzeba wyrazania siebie, wlasnych
doznan i przezy¢ oraz odczuwania radosci z samorealizacji. Potrzeba uze-
wnetrznienia 1 konkretyzacji wlasnych mysli 1 odczu¢ uwarunkowana jest §wia-
domoscig 1 mozliwoscia porozumiewania si¢ z ludZzmi w mowie i pi$mie oraz
pelng tolerancja.

Moze stymulowa¢ mysleniem tworczym czlonkow klasy poprzez aproba-
te i uznanie dla réznorodnych twoérczych pomystéw 1 rozwiazan. Wowcezas
uczymy wychowanka szanowac wlasne tworcze myslenie, tworcze propozycje
innych oséb. Jednym ze sposobow jest zachecanie do zapisywania nowych po-
mystow, co pozwala im pézniej na ich analize, ocene, modyfikacje i realizacje.
Uczniowie tworczy zachowujg si¢ inaczej, specyficznie, indywidualnie 1 nie iden-
tyfikuja si¢ z grupa i jej celami, dlatego budza niech¢é, a nawet wrogos¢. Dlatego
zadaniem nauczyciela jest likwidowanie lgku, rozwiewanie obaw, wyrabianie
umiejetnosci unikania sankcji ze strony kolegéw oraz dostarczanie informacji
dotyczacych procesu tworczego, zapoznawanie z tymi prawidlowosciami i reali-

20 M. Magda-Adamowicz, Uwarunkowania. . ., jw.
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zowanie ¢wiczent zwigkszajacych mozliwosci tworcze wychowankéw. Nauczy-
ciel, inspirujac zainteresowania ucznidw, wspiera 1 ocenia uczenie si¢ inicjowane
przez nich samych, a takze wdraza ich do samoksztalcenia, rozwijajac motywa-
cje. Stwarzajac sytuacje trudne, rozwija tworcze myslenie, poprzez stawianie
(czasem) dziwnych i $miesznych problemdw, nie odpowiadajac na kazde pyta-
nie, rozwigzujac bardzo trudne sytuacje. Takie sytuacje zapewniaja uczniom
wzmozong aktywnosé. Tworcze pomysly uczniow nadchodzg w kazdej chwili i
o kazdym czasie. W toku lekcyjnym nauczyciel wprowadza systematyczne
sprawdzanie pomyslu i urzeczywistniania go, co ksztaltuje dzieciece nawyki.
Pozyteczna okazuje si¢ wigc ewaluacja pomystu, pozwalajaca ukazaé zalety i
braki, co kolejno prowadzi do jego ulepszenia. Z tych wzgledow trzeba zachecaé
uczniéw do zdobywania szerokiej wiedzy z réznych dziedzin. Dobrze czujg sig
w szkole dzieci tworcze, w ktorej spotykaja zyczliwos¢ 1 cierpliwos$é nauczyciela,
majacego dla nich czas, sktonnego do stuchania i realizujacego najbardziej ory-
ginalne pomysly”.

Na rozwijanie u wychowankéw tworczej aktywnosci pozwala tworcza
praca nauczyciela, ktory dazy do osiagniccia przez nich najwyzszego poziomu
samodzielnosci, rozwijania umiej¢tnosci dostrzegania réznorodnych problemow
i dochodzenia réznymi drogami do najlepszych sposobéw ich rozwiazywania.
To on uczy dzieci otwartoéci na $wiat i na drugiego cztowieka, empatii, asertyw-
nosci, a przede wszystkim akceptacji samego siebie, wiary we wlasne umiejetno-
$ci, niezaleznosci intelektualnej. Twoérczy nauczyciel, tworzac klimat sprzyjajacy
tworczej aktywnosci, wychowuje uczniéw w duchu inicjatywy i nowatorstwa®.

W tworczej pracy pedagogicznej nie wystepuje jedna pojedyncza cecha,
ktora precyzyjnie go okresla. Jest to system cech i sprzyjajacych im warunkdw.
R. Schulz wyréznia w twoérczym stylu pracy nauczyciela trzy kategorie: postrze-
ganie przez niego zmian, sposob pelnienia swojej roli i stosunek do swoich
kompetencji zawodowych, oraz szes¢ wymiardéw: sposéb definiowania wymo-
gow roli, okreslania 1 realizacji zadan, efekty pracy, mechanizmy regulujace i
ogoblna postawa wobec wlasnej pracy i siebie jako pracownika. Zatem tak poj-
mowana tworcza praca nauczyciela obejmuje: czynne podejscie do swych obo-
wigzkow, samodzielne okreslanie cech roli, wysoki stopien wymagan, szerokie
zainteresowania, podejmowanie trudnych zadan, prace refleksyjna, zréznicowa-
na, zmienng, innowacyjna, bedaca wartoscia samoistna przy duzej adaptacyjno-
$ci, co prowadzi do wewnatrzsterownosci i w konsekwenciji do zmian w mikro- 1
makroskali”.

W twérczym wychowaniu wazna jest jego intensywnosc, ktéremu towa-

21 M. Magda-Adamowicz, Wizerunek. .., jw.
22 7. Pietrasinski, Myslenie. . ., jw. S. Popek, Cxlowiek. .., jw.
23 Por. R. Schulz, Twirezosé pedagogicina, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1994.
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rzyszy przys$pieszone bicie serca i tempo pracy, podwyzszone cisnienie, wyostrza
si¢ mu narzady zmystu, stan podwyzszenia $wiadomosci, duza chlonno$¢ umy-
stu 1 selekcyjnos¢ informacii, radosé. Tworczos¢ nie jest kontrolowana u§wia-
domionych checiami, potrzebami, celami. Ona angazuje wszystkie poziomy
tworczego wychowania 1 doswiadczenia pedagogicznego nauczyciela.

Zakonczenie

Kazdy uczen, wychowanek, dziecko jest jednostka niepowtarzalna. Aby
odkrywac jej predyspozycije i rozwijac jej nauczycie tworczy pedagogicznie musi
dobiera¢ za kazdym razem inne, strategie, metody, formy wychowawczego od-
dziatywania. Jego dzialalnos¢ wychowawcza formuluje, ksztaltuje, inspiruje,
wsplera, rozwija dziecko. W kazdej sytuacji wychowawczej tworzy niekonwen-
cjonalne, nietypowe sposoby oddzialywania na kazdego wychowanka, jednocze-
$nie tworzac 1 rozwiazujac niepowtarzalne sytuacje edukacyjnych. Za kazdym
razem sa niby podobne sytuacje, metody wychowawczego oddzialywania, a inny
efekt, czyli wychowankowie. W tym w znaczeniu wezszym wychowanie ma
znamiona dzialania tworczego.

Zatem nie uwzglednia si¢ tylko predyspozyciji ucznia. Whasciwos$é na-
uczyciela tworczego pedagogiczne stanowi rozwdj, a jego czynnikiem spraw-
czym jest sila wewnetrzna tkwiagca w nim. Natomiast sita powodujaca ow
rozw0j sa zadania, ale potrzeby tworzenia 1 wewnetrzne dazenie do samorealiza-
cji. W toku tworczoscl pedagogicznej nauczyciel odkrywa siebie i innych, swoje i
ich mozliwosci, realizuje je i wierzy w nie. To jest wlasciwie szukaniem drogi do
siebie i innych oraz odnajdywaniem siebie i innych. Indywidualno$¢ i niepowta-
rzalno§¢ tworczosci pedagogicznej nauczyciela jest wytworem odpowiedniej
atmosfery, sprzyjajacej ksztaltowaniu fantazji, wyobrazni, tworczosci, zaintere-
sowann. Dzigki temu ma on poczucie bezpieczefistwa zaufania, zyczliwosci,
przynaleznosci i wspolpracy. Wazne jest wigc $rodowisko wychowawcze dziec-
ka. Tym oto sposobem okazuje sig, ze dziecko traktowane jest catosciowo, na
co pozwala systemologia.

Trudnym jest do zrealizowania nurt systemowy w pedagogice tworczo-
$ci, gdyz cechuje go ogromna réznorodnosé, kontrowersyjnosé sadow 1 rozne
drogi poznania, ktére wynika z faktu, iz podejécie systemowe zrodzilo si¢ z
wielu dyscyplin jednoczesnie i niezaleznie od siebie.

Wprowadzenie systemologii do pedagogiki tworczosci nie podniesie
radykalnie i calo$ciowo jej poziomu naukowego, albowiem istnieja zjawiska, kto-
re ulegaja 1 nie poddajq si¢ sformalizowanym teoriom. Dlatego tez - jak postulu-
ja naukowcy - nalezaloby pilnie okresli¢ zasieg badan systemowych w pedagogi-
ce tworczoscl i probowaé ustali¢ zakres zjawisk mozliwych do objecia analiza
systemowa. Sukcesem systemologii jest calo$ciowy oglad obiektu i relacji zacho-
dzacych miedzy jego elementami, co jest istotne dla pedagogiki, aby zrozumiec
istote samej tworczosci, ktora nadal jest kontrowersyjna. W badaniach pedagogi-
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ki tworczosci nalezy skierowaé uwage na systemowe okreslenie i analize calosci,
ktora jest tworczy cztowiek i jego otoczenia. We wspdlczesnych monografiach
pedagogiki i psychologii tworczosci, dostrzega si¢ kompleksowe rozwiazywa-
nie probleméw, uwzgledniajace warunki, czynniki wewnetrzne 1 sytuacje ze-
wnetrzne. To decyduje o systemowej optyce probleméw pedagogiki tworczo-
$ci.

Systemic depiction of creative upbringing

As upbringing means: 1) to prepare an individual to live in a constantly changing
society, 2) to discover human’s strengths, and to inspire him creatively, 3) to
enhance independence in the urge to achieve valuable individual and social
goals, 4) “team creativity” which brings unexpected results, 5) valuable changes
and 0) to precise an ideal, which leads the way in upbringing, and which is the
focus of imagination and actions of educational subjects, the author of the text
adopted the idea of upbringing as a synonym of creativity. On the basis of a
historical evolution of the term creativity, she showed important aspects in
modern understanding of this concept of creativity. As creativity and upbringing
are conditioned by exo- and endogenous factors, she presented the meaning of
systematology for the pedagogy of creativity and the role of a pedagogically cre-
ative teacher in the upbringing of an individual. In the course of divagations she
accounted for creative upbringing in a systemic depiction.
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