Bogustaw Milerski

Chrzescijanska Akademia Teologiczna w Warszawie

Ksztatcenie elokwencji jako pryncypium pedagogii refor-
macyjnej!

Wyznacznikiem edukacji wspolczesnej jest ksztaltowanie zdol-
nosci do jezykowej alfabetyzacji rzeczywistosci. Jest to jedna z naj-
wazniejszych kompetencji egzystencjalnych i kulturowo-spolecznych
czlowieka. Jej geneza jest zwiazana z historia mysli pedagogiczne;.
Szczegdlny wklad wniosta w tym zakresie mysl renesansu, ktorej
istotnym elementem byla pedagogia reformacyjna. To wowczas elo-
kwencja zostala uznana za pryncypium ksztalcenia.

Reformacja z perspektywy jej przedstawicieli byla przede
wszystkim ruchem odnowy religijnej. Wywarla ona jednak istotny
wplyw na rozwoj szkolnictwa i refleksji wychowawczej. Reformatorzy
dostrzegli bowiem zalezno$¢ pomiedzy utrwaleniem hasel reforma-
cyjnych 1 reforma ksztalcenia. I nie tyle chodzilo im o instrumentalne
wykorzystanie szkol do krzewienia nowych idei religijnych, ile
o stwierdzenie pedagogicznych konsekwencji formulowanej przez
siebie teologii. Zasadnicza cechg pedagogii reformacyjnej byta jej kon-
centracja na ksztalceniu umiejetnosci jezykowego pojmowania §wiata,
zwana sztukq elokwencji, wymownosci. Wynikala ona bezposrednio
z podstawowych idei teologicznych i poniekad sluzyla ich utrwalaniu.
Jej podstawowym celem bylo ksztaltowanie czlowieka dojrzalego
w wierze jako chrzesdcijanina i obywatela regimentu §wieckiego?. Szko-

! Artykut ten zostal pierwotnie opublikowany w ksiedze jubileuszowej: Bdg 7 jego czlowiek.
Ksigga Jubilenszoma, red. M.J. Uglorz, Wydawnictwo Augustana, Bielsko-Biata 2012, s. 207-
215. W artykule wykorzystalem fragmenty dotyczace wykazu materialéw zrédlowych do
studiowania pedagogii reformacyjnej (w niniejszym artykule wzbogacone o szczegdlowe
dane bibliograficzne) i organizacji szkolnictwa reformacyjnego z wlasnego tekstu o charak-
terze encyklopedycznym: Pedagogika protestancka, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wiekn, red.
Tadeusz Pilch, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005, t. 4, s. 206-221.

2 Nalezy jednak pamigtaé, ze zwlaszcza w tzw. lewym skrzydle reformacji o orientacji rewo-
lucyjnej 1 anabaptystycznej pojawialy si¢ tendencje przeciwstawne. Tego typu przypadki
zdarzaly sie réwniez wsréd przedstawicieli gtéwnych nurtéw reformacji. I tak Andreas
Karlstadt w 1521 bez aprobaty M. Lutra rozpoczal w Wittenberdze reforme Zycia kosciel-
nego, w wyniku ktérej rok pézniej zamknal miejscows szkole tacinska, a stuchaczom swo-
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ly protestanckie doby reformacji byly miejscami ksztaltowania elo-
kwencji.

Rozpocznijmy nasze dociekania od kilku uwag bibliograficz-
nych, dotyczacych edycji dziel Marcina Lutra3, jego idei wychowaw-
czych#, a szerzej pedagogii reformacyjnej®. Sposrod dziel pedagogicz-
nych Lutra na szczegdélng uwage zasluguje odezwa ,,Do rajcéw
wszystkich miast niemieckich, aby zakladali i utrzymywali szkoly
chrzescijanskie” (1524)¢ oraz traktat pedagogiczny pt. ,,Kazanie o po-
winnosci posyltania dzieci do szkoly” (1530)7. Istotna rol¢ w reformie

samego wychowania religijnego i jego idealéw odegraly Lutrowe kate-

ich wykladow radzil rezygnacje ze studidéw, gdyz wlasciwe poznanie — jak twierdzil — za-
wdzigcza¢ mozemy jedynie dziataniu Ducha Bozego. Przyklad ten obrazuje wielowatko-
wos¢ reformacji, co jednak nie podwaza sensu analizy formulowanej i realizowanej wow-
czas pedagogii.

* Krytyczne wydanie dziet Lutra zostalo opublikowane w ramach tzw. edycji
weimarskiej: Luthers Werke. Kritische Gesamtansgabe, Bohlau Verlag, t. 1-58, Weimar 1883-
1948; obecnie wydawane sa tomy uzupelniajace (skrét WA). Oprocz wydania weimarskiego
reprezentatywna jest 10-tomowa edycja wspotczesna: Luther Dentsch. Die Werke Martin
Luthers in neuer Auswabl fiir die Gegenwart, red. K. Aland, Ehrenfried Klotz Verlag,
Vandenhoeck & Ruprecht, t. 1-10, Stuttgart, Géttingen 1959-1969 (edycja calosci 1991 w
ramach UTB). Zaletg edycji K. Alanda jest uwspolczesniony jezyk i przeklad tekstow
tacinskich na jezyk niemiecki, minusem natomiast — prezentacja duzej czedci tekstow w
formie skréconej.

M. Luther, Pdidagogische Schriften, oprac. H. Lorenzen, Verlag Ferdinand Schéningh,
Padeborn 1957. Odnosnie samych pogladéw pedagogicznych Lutra por.: M. Meyer-Blanck,
Kleine Geschichte der evangelischen Religionspidagogik. Dargestellt anband ibrer Klassiker, Chr. Kaiser,
Giitersloher Verlagshaus, Giitersloh 2003, s. 13-35.

> Bibliografia tekstéw zrédlowych oraz bibliografia przedmiotowa z zakresu historii ewan-
gelickiej mysli wychowawczej niemieckiego obszaru jezykowego jest zamieszczona w: Reli-
gionspédagogik. Texte zur evangelischen Ergiehungs- und Bildungsverantwortung seit der Reformation,
red. K.E. Nipkow, F. Schweitzer, Chr. Kaiser Verlag, Miinchen 1991-1994 (bibliografia
okresu reformaciji do poczatkéw XIX w.: t. 1, s. 305-327; bibliografia XIX-XXw.: t. 2/2, s.
242-285).

S M. Luther, An die Ratsherrn aller Stiidte deutschen Landes, daff sie christliche Schulen aufrichten und
halten sollen (tekst skrécony i jezykowo uwspolczesniony), w: Religionspidagogik. Texte ur
evangelischen Ergichungs- und Bildungsverantwortung seit der Reformation, jw., t. 1, s. 46-57; takze w:
Luther Dentsch, jw., t. 7, s. 226-229; tekst pelny oryginalny w: Luthers Werke. Kritische Gesam-
tansgabe, jw., Weimar 1899, t. 15, s. 27-53 (pol. przekl. fragm. w: Zrédia do dziejow wychowania
i mysli pedagogicznel, wybdr i oprac. Stefan Woloszyn, wyd. 2. Dom Wydawniczy Strzelec,
Kielce 1995, t. 1, s. 299-300).

7 M. Luther, Eine Predigt, daf§ man Kinder zur Schule halten solle (tekst skrécony 1 jezykowo
uwspolczesniony), w:  Religionspidagogik. — Texte  zur — evangelischen — Erziebungs-  und
Bildungsverantwortung seit der Reformation, dz. cyt., t. 1, s. 57-69; takze w: Luther Deutsch, jw., t.
7, s. 230-202; tekst pelny oryginalny w: Luthers Werke. Kritische Gesamtansgabe, jw., Weimar
1909, t. 30 11, s. 517-588.
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chizmy (,,Maly katechizm” 1 ,,Duzy katechizm”) z 1529 r. oraz liczne
pisma dotyczace reformacyjnego zrozumienia zycia chrzesdcijanskiego,
m.in. wczesne traktaty: ,,O babilonskiej niewoli Kosciota” (1520),
,»O wolnosci chrzedcijanina” (a w przypadku wersji tacinskiej — ,,O
wolnosci chrzescijanskiej”, 1520), ,,Do chrzescijanskiej szlachty naro-
du niemieckiego...” (1520) czy tez nieco pdzniejsza rozprawa z antro-
pologii teologicznej ,,O niewolnej woli” (1525).

Zasadniczy wklad do rozwoju szkolnictwa wnidst Philipp Me-
lanchton, czolowy teolog reformacji wittenberskiej 1 zarazem oredow-
nik humanizmu chrzescijaniskiego, nazwany przez potomnych nauczy-
cielem Niemiec (Praeceptor Germaniae). Watki pedagogiczne mozna
odnalez¢ w wielu rozprawach teologiczno-humanistycznych Me-
lanchtona. Byt on takze autorem instrukcji dotyczacych reformy uni-
wersytetow oraz organizacji szkolnictwa. Swoja wizje ksztalcenia stre-
$cit m.in. w przemowieniu z okazji otwarcia gimnazjum w Norymber-
dze pt. ,,In laudem novae scholae” (,,W pochwale nowej szkoly”)
z 1526 1. oraz w ostatniej cz¢sci ,,Unterricht der Visitatoren” (,,Nauka
wizytatorow”’)8. Pismo to, bedace aktem normatywnym dla praktyki
zycia koscielnego elektoratu saksonskiego, miato trzy edycje (1528,
1538, 1545) 1 wlasciwie bylo w cz¢sci dzielem wspdlnym, napisanym
przez Melanchtona z polecenia Lutra, z jego wstepem, poprawkami
1 akceptacjq tresci.

W tradycji reformacji poludniowoniemieckiej i szwajcarskiej
(umownie zwanej kalwinistyczng) szczegdlng role odegral Johannes
Sturm, twoérca gimnazjum w Strasburgu. Z jego pism pedagogicznych
do najbardziej znanych naleza ,,De literarum ludis recte aperiendis
liber” (,Ksigga o prawidlowym urzadzeniu szkoél elementarnych”)
z 1538 r. oraz ,,Classicae epistolae sive scholae Argentinenses restitu-
tae” (tzw. ,,Listy klasyczne albo o odbudowie szkél Srednich”) z 1565
9. Ulrykowi Schoberowi, profesorowi gimnazjum akademickiego

¥ Ph. Melanchton, Unferricht der Visitatoren an die Pfarrberrn im Kurfiirstentum zn Sachsen, w:
Religionspadagogik. Texte zur evangelischen Erziehungs- und Bildungsverantwortung seit der Reformation,
jw., t. 1, s. 86-89 (cze$¢: O szkolach, o pierwszym, kolegnym i trzecim etapie); tekst pelny
oryginalny w: Luthers Werke. Kritische Gesamtansgabe, dz. cyt., Weimar 1909, t. 26, s. 195-240.
Wybér tekstéw: Ph. Melanchton, Glaube und Bildung. Texte zum christlichen Humanismus,
oprac. G.R. Schmidt, Reclam, Stuttgart 1989.

* J. Sturm, Classicarum epistolarum libri 111 sive Scholae Argentinenses restitutae (1565, fragm.), w:
Religionspadagogik. Texte zur evangelischen Erzgiehungs- und Bildungsverantwortung seit der Reformation,
jw., t. 1,5.97-99.
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w Toruniu zawdzigczamy 3-tomowy, unikalny wybér traktatéw peda-
gogicznych 1 regulacji o$wiatowych doby reformacji i humanizmu
z autorskimi odniesieniami do organizacji gimnazjum Torunskiego pt.
nlnstitutionis litteratae...” (,,Urzadzenie wiedzy”)1".

Wraz z rozwojem reformacji i tworzeniem alternatywnej wobec
katolicyzmu organizacji koscielnej zaczeto opracowywac tzw. porzadki
koscielne, ktore czesto zawieraly wzorce rozwigzan oswiatowych. Ro-
dzajem takiego aktu moze by¢ juz ,,Unterricht der Visitatoren”. Za
przykladowe uchodza porzadki koscielne dla péinocnych Niemiec
autorstwa Johannesa Bugenhagena, zwanego Doctor Pomeranus, dla
ktérych podstawe stanowil dokument opracowany przez niego
w 1528 r. dla Kosciota w Brunszwiku (,,Braunschweiger Kirchenord-
nung”).

W drugiej potowie lat 20. XVI w., m.in. kierujac si¢ wezwa-
niem Lutra ,, Do rajcéw wszystkich miast niemieckich, aby zakladali
1 utrzymywali szkoly chrzescijanskie”, w wielu miastach niemieckich
zaczeto zakladac szkoly nowego typu. W 1527 r. z polecenia elektora
saskiego rozpoczely si¢ w Saksonii regularne wizytacje parafii ewange-
lickich i pozostalych instytucji 6wczesnego zycia religijnego, a wigc
takze szkol, w wyniku ktorych w 1528 r. Melanchton opracowal
wspomniane powyzej wskazowki dla wizytatoréw. W tym samym ro-
ku podobne wytyczne dla pélnocnej czedci cesarstwa sformulowal
Bugenhagen. W obu wypadkach, co nalezy podkresli¢, o§wiata byla
traktowana jako czg$¢ zycia koscielnego. W 1528 r. réwniez Luter
przeprowadzil wizytacje w miastach Saksonii, a ich efektem bylo
opublikowanie rok pézniej katechizmdw, materiatéw stuzacych nauce
religii chrzedcijanskiej i bedacych jej skrocona wykladnig!!.

Reforma szkolnictwa objeta nie tylko szkoly elementarne, lecz
réwniez gimnazjalne. Spolecznosci protestanckie zaczely zakladaé
elitarne gimnazja humanistyczne o profilu filologiczno-retorycznym.
Modelowe rozwigzania, ktore staly si¢ podstawa organizacji szkolnic-
twa protestanckiego w co najmniej 50 miastach Niemiec, zostaly
opracowane przez Philippa Melanchtona dla gimnazjum w Norym-

19 Tom pierwszy: Institutionis litteratae sive de discendi atque docendi ratione tomus primus Sturmianus
7 1586 zawiera pisma J. Sturma. Por.: S. Tync, Skgzak Ulryk Schober, konrektor i dziatacy
kulturalny tormiski (1559-1598), Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1960.

" Kszggi wyznaniowe Kosciota Interasiskiego, Wydawnictwo Augustana, Bielsko-Biala 1999, s. 41-
55, 57-131.
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berdze (otwarte w 1526 r.) oraz Johannesa Sturma, ktory zreorgani-
zowal wg wlasnej koncepcji gimnazjum w Strasburgu (w 1538 r. objat
posade rektora). Wzorce Melanchtona i Sturma juz w XVI w. przejely
spolecznosci protestanckie w Polsce. Inspirowali si¢ nim réwniez
humanisci nie zwiazani z obozem reformacyjnym, np. Jan Zamoyski
zorganizowal swoja Akademie¢ korzystajac m.in. z rozwiazan gimna-
zjum strasburskiego!?.

Szkoly protestanckie mialy charakter religijny. Wyrazalto si¢ to
nie tylko w obecnosci tresci religijnych w programie nauczania, lecz
réwniez w praktykach religijnych (modlitwach, nabozenstwach), ktore
towarzyszyly procesowi wychowawczemu. Mimo ze wladza §wiecka
powinna czuc si¢ zobligowana do zakladania i utrzymywania szkot,

12 Na terenach Rzeczypospolitej pierwsza szkola protestancka bylo zalozone w 1535 r.
gimnazjum w Elblagu, o orientacji luteraniskiej. Najwyzszy poziom akademicki osiagnely
gimnazja luterafiskie w Gdansku (zalozone w 1558 r., od 1580 r. prowadzito 7 kurséw
akademickich, zreformowane przez Bartlomieja Keckermanna) i Toruniu (zalozone w
1568 r., zreformowane z inicjatywy Henryka Strobanda, w 1594 r. osiagnelo status gimna-
zjum akademickiego). Cecha tych gimnazjéw bylo nie tylko pielegnowanie wzorcéw filolo-
gicznych, lecz réwniez prowadzenie kurséw w zakresie akademickiej teologii, matematyki i
wiedzy przyrodniczej. Ponadto luteranie mieli gimnazja w Wilnie, Bojanowie i Wschowie,
od 1656 r. réwniez w Lesznie (przejete po braciach czeskich). Rozwijato si¢ réwniez szkol-
nictwo na Slasku; gimnazja protestanckie dzialaly w Ztotoryji, Brzegu nad Odra, Byczynie
oraz we Wroclawiu (gimnazja §w. Elzbiety i $w. Magdaleny; w tym ostatnim uczyl J. Hess,
reformator Wroclawia). Nalezy réwniez nadmieni¢ o nieudanej prébie zalozenia prote-
stanckiego uniwersytetu w Legnicy w 1527 r. przez ksiccia Fryderyka II. Odrebna kwestie
stanowily Prusy Ksiazece, gdzie w 1544 r. utworzono w Krélewcu uniwersytet protestanc-
ki, na ktérym studiowalo wielu Polakéw, niekoniecznie protestantdw (aczkolwick wszyscy
studenci podpisywali ewangelickie wyznanie wiary), a ktérego dziatalnos¢ byta zorientowa-
na na wzmacnianie i popularyzacje protestantyzmu. Od korica XVI w. utworzono prote-
stanckie szkoly ksiazece w Elku i Zalewie z programem szko6l przeduniwersyteckich. Naj-
wezesniejsza szkola kalwinistyczna bylta zalozona w 1551r. w Pidczowie szkota elementar-
na, w 1558 r. zreorganizowana i podniesiona do rangi gimnazjum przez Piotra Statoriusa
(1559-86 dzialata jako osrodek arianiski). Kalwinisci utrzymywali ponadto szkoty w Kiej-
danach na Litwie, Krakowie, Dubiecku, Secyminie, Ladcucie, Okszy, Chmielniku, Bycha-
wie, Turobinie, Kocku, Belzycach i — wspdlnie z braémi czeskimi — szkoly w Poznaniu,
Ostrogu, Y.obzenicy, Barcinie, Kozminku i Lesznie (1636—41 rektorem byt Jan Amos Ko-
menski). Istotng role odegrato takze szkolnictwo radykalnego nurtu reformacji, a mianowi-
cie braci polskich, zwlaszcza Akademia Rakowska, zalozona w 1602 r. z fundacji Jakuba
Sienienskiego 5-klasowa szkota $rednia, znana nie tylko z wysokiego poziomu nauczania,
lecz réwniez z przestrzegania zasad tolerancji religijnej wérdd ucznidw, zlikwidowana w
1638 r. w wyniku kontrreformacji. Por.: Y.. Kurdybacha, Z dziejow pedagogiki ariasiskie, Pani-
stwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1958; L. Mokrzecki, Wokd? staropolskies
nanki i oswiaty: Gdatisk — Prusy Krilewskie — Rzeczpospolita, Gdanskie Towarzystwo Naukowe,
Wydawnictwo Gdanskie, Gdansk 2001; R. Wroczyniski, Dzieje oswiaty polskiej, wyd. 2, Wy-
dawnictwo Zak, Warszawa 1996, t. 1,s. 112-152.
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stanowily one jedna z czesci organizacji zycia koscielnego. Réwniez
cele wychowawcze byly ukierunkowane na ksztaltowanie poboznosci
1 zycia chrzescijanskiego. W tym sensie nie odbiegaly one od dotych-
czasowych wzorcéw oswiatowych. Jednak mimo tego pozornego po-
dobiefstwa w sposéb swoisty dowartosciowywaly one $wiecky sfere
zycia chrzedcijanskiego, dojrzalosé 1 ksztaltowanie elokwenciji — umie-
jetnodci jezykowego ujmowania rzeczywistosci 1 samodzielnego for-
mulowania sadow. Sprébujmy obecnie zaprezentowaé w duzym skro-
cie dwie najbardziej znane i komplementarne wobec siebie koncepcje
programowe okresu reformacji, a mianowicie Melanchtona i Sturma.
Melanchton w ,,Unterricht der Visitatoren”, pi§mie opracowa-
nym przy wspéludziale Lutra, ktére miato by¢ rodzajem aktu norma-
tywnego podczas oceny zycia koscielnego w Saksonii dokonywanej
przez tytulowych wizytatorow, w ostatniej czesci pt. ,,O szkolach,
o pierwszym, kolejnym i trzecim etapie” przedstawil wytyczne doty-
czgce ksztalcenia oraz jego organizaciji. Twierdzil, Ze nauczanie dzieci
w szkolach chrzescijafiskich jest obowiazkiem dorostych i realizacja
woli Bozej dotyczacej zaréwno zycia koscielnego, jak 1 $wieckiego.
Wyksztalconych 1 — jak pisze Melanchton — ,,sprawnych ludzi potrze-
buje nie tylko Koscidl, lecz rowniez regiment $wiecki”!3. W stwier-
dzeniu tym dochodzi do glosu luterska nauka o tzw. dwoch regimen-
tach, ktora miala zasadnicze znaczenia dla okreslenia ideowych pod-
staw pedagogii reformacyjnej, co bardziej szczegétowo opiszemy
w kolejnym punkcie. Nauczanie w szkole powinno by¢ dostosowane
do mozliwosci rozwojowych ucznia i podzielone na trzy etapy. Jego
cechg szczegdlng bylo wyeksponowanie szeroko pojetego ksztalcenia
jezykowego 1 erudycyjnego. W pierwszym okresie edukacji nauczyciel
powinien wdraza¢ najmtodszych uczniow do nauki pisania 1 czytania
(na poczatku tylko w facinie, pomijajac inne jezyki, takze niemiecki, co
nie wykluczalo na tym etapie porozumiewania si¢ w jezyku ludu),
podstawowych tresci wiary (modlitwa, wyznanie wiary, katechizm),
muzyki oraz elementarnych tekstéw literatury antycznej. W kolejnym
etapie katalog tekstow klasycznych powinien zosta¢ rozszerzony m.in.
o bajki i poezje. Melanchton przestrzegal, aby nie wprowadzac¢ kazde-
go dnia innego tekstu, ale omawia¢ poszczegolne utwory w kolejnosci.

" Ph. Melanchton, Unterricht der Visitatoren an die Pfarrherrn im Kurfiirstentum 3u Sachsen, jw., s.
86.
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Na tym etapie zostaje usystematyzowana nauka jezyka (gramatyka,
w sklad ktorej wchodzi m.in. etymologia i syntaktyka), a jeden dzien
zostaje poswigccony nauce chrzescijaniskiej. Melanchton, tlumaczac sie,
dlaczego tylko jeden dzien poswigcony ma by¢ bezposrednio religii,
konkludowal, Ze jest dostatecznie wiele powoddéw, dla ktérych
uczniom powinny by¢ przedstawiane rézne teksty, dzigki ktorym ucza
si¢ wyslawia¢. Ksztaltowanie elokwencji, w oparciu o kunszt gramaty-
ki, a na wyzszym poziomie — retoryki i dialektyki, a wigc kompetencji
jezykowego ujmowania rzeczywistosci stal si¢ jednym z podstawo-
wych celow ksztalcenia, waznym zaréwno w obszarze porzadku zba-
wienia, jak 1 §wieckiego bytowania czlowieka. Mozna wrecz powie-
dzie¢, ze elokwencja taczyla oba porzadki i jako sztuka uksztaltowana
w jednym z nich przenosila si¢ na drugi, i odwrotnie. Zdaniem Me-
lanchtona, nauczyciel powinien nie tylko wyegzekwowaé znajomosé
podstawowych prawd wiary, lecz réwniez powinien je wszechstronnie
1 poprawnie wyjasni¢. Z kompetencja jezykowego ujmowania rzeczy-
wistosci koreluje bowiem umiejetnos¢ jej rozumienia 1 wyjasniania.
Z tego tez wzgledu explicatio staje si¢ jedng z podstawowych kategorii
dydaktycznych. Wyjasnianie musi uwzglednia¢ stopien rozwojowy
1 mozliwosci poznawcze ucznia. Dlatego tez Melanchton zalecal, aby
wpierw ksztaltowaé rozumienie zagadnien na podstawie latwiejszego
materiatu dydaktycznego (na tym etapie mozna pominac teksty teolo-
gicznie trudne, do ktorych zalicza Ksiege 1zajasza, Ewangeli¢ §w. Jana,
List ap. Pawta do Rzymian). Twierdzil zarazem, Ze na tekstach biblij-
nych mozna réwniez eksponowa¢ zagadnienia gramatyczne, co jest
kolejnym dowodem na wzajemna korelacje ksztalcenia w obu regi-
mentach. Piszac o prawdach wiary, Melanchton nie tylko wskazywal
na kwestie doktrynalne czy liturgiczne, lecz takze na te, ktére sa wazne
dla codziennego zycia w wierze. Na trzecim etapie edukacyjnym, kiedy
uczniowie opanowali juz gramatyke lacinska, zostaja wprowadzone
klasyczne teksty m.in. Cycerona, Owidiusza czy Wergiliusza oraz
trudniejsze teksty biblijne. Zaczynaja si¢ réwniez, wazne z perspekty-
wy elokwencji, ¢wiczenia z retoryki i dialektyki. Kontynuowane sa
zajecia z muzyki 1 wdrazania w religijnos¢ chrzescijanska. Na tym eta-
pie wszelkie rozmowy z nauczycielem, ale takze pomiedzy uczniami,
powinny by¢ prowadzone w lacinie.

Gimnazjum humanistyczne Johannesa Sturma, realizujace pro-
gram filologiczno-retoryczny, miato strukture klasows (poczatkowo

55



Bogustaw Milerski

5 klas, pozniej 10 klas, w ktoérych najnizszg byla klasa 10, najwyzsza
za$ 1). W gimnazjum, ktére dzialalo w reformowanym Strasburgu,
wdrazano uczniow do dyscypliny chrzedcijanskiej, na co skladaly sie
m.in. obowigzkowe wieczorne nabozenistwo z kazaniem oraz poranny
1 popoludniowy $piew psalméw. W odniesieniu do kultury wycho-
wawczej, Sturm wprowadzal o wiele wigckszy rygoryzm anizeli Me-
lanchton. W zakresie osiagnie¢ szkolnych uczen najwyzszej klasy mu-
sial si¢ wykaza¢ pelna znajomoscia laciny oraz greki, znajomoscia lite-
ratury klasycznej oraz religii chrzescijanskiej wraz z obyczajnoscia,
ktéra miata cechowac czlowieka dojrzalego 1 wyksztalconego.
W szkole porozumiewano si¢ w tacinie, a w wyzszych klasach takze w
jezyku greckim, natomiast uzywanie jezyka niemieckiego przez
uczniéw bylo karane. O znaczeniu gimnazjum strasburskiego decy-
dowal nie tylko system klasowy 1 jego profil jezykowy, lecz takze r6z-
norodnos¢ metod. Uczniowie musieli przedklada¢ wypracowania pi-
semne (mialo to na celu ksztalcenie poprawnej pisowni, a nastgpnie —
umiejetnosci wyslawiania si¢ i argumentowania), prezentowa¢ dekla-
macje, a nastepnie wilasne omowienia zagadnien (retoryka), aby
w ostatecznos$ci w pelni opanowac umiejetnos¢ wyslawiania, analizo-
wania, argumentowania i dyskutowania (dialektyka). W gimnazjum
prowadzono réwniez zajecia matematyki 1 przyrodoznawstwa. Sturm
podkreslal znaczenie zasady pogladowosci (unaocznienia), ktora roz-
ciggal na wszystkie dziedziny ksztalcenia. Nauka w gimnazjum byla
wzbogacana przez wystawianie sztuk teatralnych (np. odgrywano ko-
medie Terencjusza), zajecia botaniczne oraz z muzyki i wychowania
fizycznego (to ostatnie bylo rozumiane szeroko i obejmowato nie tyl-
ko bieganie 1 inne ¢wiczenia fizyczne, lecz rowniez polowania, towie-
nie ryb, szermierke). Podstawowym wyznacznikiem gimnazjum Stur-
ma bylo podkreslanie znaczenia ksztalcenia umystu (rozumienia, wy-
powiadania si¢ 1 dyskutowania), czemu stuzyla nie tylko gramatyka,
lecz rowniez retoryka i dialektyka. Uznajac za najwyzszy cel poznanie
Boga i1 wynikajaca z niego poboznos¢, Sturm w ,,Listach klasycznych
albo o odbudowie szkél srednich™ (1565) twierdzil, ze jego realizacji
stuza nauka elokwencji i religii. W tym sensie pobozno$¢ musi by¢
rozumna i elokwentna, a wiec wymowna (sapiens atque eloquens pie-
tas). Bez rozumnosci i elokwencji nie jest bowiem mozliwe rozpozna-
nie woli Bozej, a tym samym poboznos¢ 1 dojrzatosé chrzescijanskal4.

1 J. Sturm, Classicarum epistolarnm libri 111 sive Scholae Argentinenses restitutae (1565, fragm.), jw.,
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Konkludujac powyzsze propozycje dydaktyczne, nalezy stwier-
dzi¢, ze mimo pewnych réznic, zaréwno Melanchton, jak i Sturm
podkreslali znaczenie elokwencji i dojrzalosci chrzescijanskiej jako
wzajemnie warunkujacych si¢ celéw ksztalcenia. Z tego tez wzgledu
prowadzenie uczniow do dojrzatosci nie jest mozliwe bez ksztaltowa-
nia ich umystu — umiejetnosci jezykowego 1 jednoczesnie samodziel-
nego ujmowania rzeczywistosci w oparciu o sztuke gramatyki, retoryki
1 dialektyki. W tym kontekscie w pedagogii reformacyjnej pojawia si¢
explicatio, ktére staje si¢ wazna kategoria dydaktyczna. Mozna wrecz
sformutowac stwierdzenie, ze kategoria ta odnosi si¢ do umiejetnosci
interpretacji rzeczywistosci, ktérej w duchu reformacyjnym nie mozna
sprowadzi¢ do odtworzenia jakiej§ wykladni uznanej za autorytatyw-
na. Ilustracja takiego podejscia na najbardziej elementarnym poziomie
nauczania moze by¢ wstep do ,,Malego katechizmu”, gdzie Luter
w 1529 r. zalecal: ,,Dlatego nie wolno ci ustanawiac tu jakiej$ ustawy
(-..); przedstaw tylko nalezycie pozytek i szkode, potrzebe i przydat-
no$¢, niebezpieczenstwo 1 blogoslawienstwo tego sakramentu,
a przyjda do niego sami bez twego przymuszania. Jesli jednak nie
przyjda, to pozostaw ich i powiedz im.... Jezeli (...) z tego robisz
przymus i trucizng, to jest twoja wina, ze pogardzaja sakramentem” 15,
Innymi stowy, ksztalcenie, takze koscielne, nie jest formg autoryta-
tywnych nakazéw (,,nie wolno ustanawiac jakiej$§ ustawy”), lecz polega
na prezentowaniu aspektow zagadnienia (,,przedstaw tylko nalezycie
pozytek i szkode...”), bez wywierania przymusu (,,pozostaw ich”),
z jednoczesnym wyrazeniem wilasnego stanowiska (,,powiedz im”).

Odpowiedzialnoé¢ za wybory, Zycie i jego rozumienie spoczywa
bowiem na kazdej jednostce z osobna. Aby wiec mogla sprosta¢ owej
odpowiedzialnosci, konieczne jest upowszechnienie edukacji, ktére ce-
lem, powtérzmy to raz jeszcze, powinno by¢ ksztaltowanie dojrzatosci
chrzescijanskiej 1 elokwencji — kompetencji ujmowania §wiata w jezyku,
jego rozumienia i formutowania samodzielnych sadéw.

Ideal elokwencji korespondowal z pedagogia i hermeneutyka
Pisma Swietego. Reformacja byla bowiem religia szczegdlnego autory-
tetu ,,Ksiegi”. Cze$¢ pierwsza ,,Formuly zgody”, ksiegi wyznaniowe;

s. 97-99. Por.: S. Kot, Historia wychowania, wyd. 2., Wydawnictwo Zak, Warszawa 1996, t. 1,
s. 221-228.

" M. Luter, Maty katechizm, w: Ksiggi wyznaniowe Kosciola luterariskiego, jw., s. 43.
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luteranizmu rozpoczyna si¢ od artykutu ,,O zasadniczej regule i nor-
mie”, w ktorym m.in. stwierdza sie: ,,Wierzymy, nauczamy i wyznaje-
my, iz jedyna regula i norma, wedlug ktorej powinno si¢ oceniaé
1 osadza¢ wszystkie nauki 1 wszystkich nauczycieli, nie moze by¢ zadna
inna, jak tylko prorockie i apostolskie pisma Starego i Nowego Testa-
mentu ... Inne za$ pisma dawnych albo nowych nauczycieli, jakkol-
wiek si¢ tez nazywaja, zadng miarg nie moga by¢ traktowane na réwni
z Pismem Swictym, lecz wszystkie, razem wrziete, powinny byé¢ mu
podporzadkowane i akceptowane nie inaczej, niz jako pisma $wiad-
kéw ... T zostaje tylko Pismo Swicte jedynym sedzia, norma i regula
jako kryterium, wedlug ktérego powinny by¢ ustalone i ocenione
wszystkie nauki, czy sa wlasciwe, czy niewlasciwe, prawdziwe czy fal-
szywe. Pozostale symbole i pisma ... nie posiadajg autorytetu sedziego
... Sq jedynie $wiadectwem i objasnieniem naszej wiary, ukazujacym
wyraznie w kontrowersyjnych artykutach, jak w poszczegélnych okre-
sach Pismo Swigte bylo rozumiane i interpretowane w Kosciele Bo-
zym”16, Podejscie takie prowadzilo do zastapienia katolickiej zasady
jednosci Urzedu Nauczycielskiego, Tradycji i Pisma Swictego zasada
prymatu i autorytetu samego Pisma (sola scriptura). Pismo zostalo
uznane za norm¢ normujaca dla wszystkich wypowiedzi Kosciola,
ktére moga pozyska¢ walor normatywnosci, ale tylko w znaczeniu
tzw. normy unormowanej, a wiec nigdy ostateczne;.

Pominmy teraz wynikajace stad kwestie i pytania natury teolo-
gicznej 1 hermeneutycznej, a skoncentrujmy si¢ na konsekwencjach
pedagogicznych. Po pierwsze, uznanie Pisma Swietego za podstawo-
wy punkt odniesienia w procesie pozyskiwania tozsamosci chrzeci-
janskiej 1 ustanowienie go norma normujaca dla kazdej wykladni im-
plikowalo postulat jego upowszechnienia. Po drugie, owo upo-
wszechnienie stawalo si¢ tym bardziej konieczne, gdyz odpowiedzial-
nos¢ za chrzedcijanskie rozumienie przeniesiona zostala na kazdego
chrzescijanina. Z podwazenia dotychczasowej instytucji Magisterium
Ecclesiae, a tym samym mozliwosci formulowania autorytatywnych
i absolutnych wykladni, wynikata wprost zacheta czy wrecz koniecz-
nos¢ badania Pisma. Prowadzilo to do zdefiniowania Kosciota w ka-
tegoriach wspolnoty Stowa, w ktérej prawo do czytania i sktadania
swiadectwa stawalo si¢ udzialem kazdego czlonka. Duchownych od

' Formuta zeody, w Ksiggi wyznaniowe Kosciola luterariskiego, jw., s. 397-398.
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pozostalych czltonkéw odréznial jedynie powierzony im wyzszy po-
ziom odpowiedzialnosci za Slowo oraz prawo gloszenia go w obsza-
rze publicznym.

Opisana koncentracja zycia religijnego na Pismie Swictym
w sposOb oczywisty domagala si¢ o$wiecenia wyznawcow. Umiejet-
nos¢ czytania stawala si¢ bowiem jednym z warunkéw protestanckiej
poboznodci i nie mogla zosta¢ ograniczona jedynie do elit. Stad upo-
wszechnienie o$wiaty w dobie reformaciji bylo wynikiem przyjetego
programu teologicznego. Co wigcej, chodzito juz nie tylko o elemen-
tarng umiejetnos$¢ czytania tekstu biblijnego, lecz jego badania 1 inter-
pretowania, co potwierdzaja nie tylko 6wczesne liczne dysputy religij-
ne, publikacje wyznan i katechizméw, cz¢sto zbiorowego autorstwa,
lecz rowniez podzialy w tonie reformacji. Z odrzucenia instytucji au-
torytatywnego Urzedu Nauczycielskiego wynikala podejrzliwosé wo-
bec ludzkich autorytetéw. I nie chodzi tutaj o niemoznos¢ ujednolice-
nia nauki i zjednoczenia calego ruchu reformacyjnego wokoét najwy-
bitniejszych postaci, lecz o co$§ bardziej glebszego, a mianowicie
o programowa niemozno$¢ formulowania wypowiedzi o charakterze
autorytatywnym.

,,IK0sciol Lutra jest Kosciolem slowa — slowa czytanego, mo-
wionego, zwiastowanego, $piewanego i stuchanego. Ten Kosciél sto-
wa jest zbudowany na pismie 1 ksiedze. Nalezy to rozumie¢ w tym
sensie, ze wypowiedzenie si¢ Boga w stowie w medium interpretowa-
nych wypowiedzi biblijnych staje si¢ krytyczne wobec kazdego autory-
tetu, ktory wysuwalby roszczenia zbawcze. To jest podstawa, oprocz
krytyki tradycji, Kosciola i instytucji papiestwa, takze instytucjonalne-
go minimalizmu nowoczesnych protestantow”’!7. W $wietle powyz-
szego otwarcie Kosciola na wielo$¢ pogladow formulowanych przez
rézne srodowiska mogla zakonczy¢ si¢ albo catkowita anarchia, albo
powrotem do poprzednich, scentralizowanych struktur, albo intensy-
fikacja ksztalcenia, przygotowujacego do bardziej doglebnego 1 kry-
tycznego osadu. Wydaje si¢, ze przynajmniej w $rodowiskach refor-
macji wittenberskiej 1 szwajcarsko-genewskiej zaczeto doceniac te
ostatnia opcje. M. Mayer-Blanck zrekapitulowal powyzsza tendencje
nastepujaco: ,,Z perspektywy pedagogicznej implikowana jest wiec

" KE. Nipkow, Bildung als 1.ebensbegleitung nnd Erneuernng. Kirchliche Bildungsverantwortung in
Gemeinde, Schute und Gesellschaft, Gutersloher Verlagshaus Gerd Mohn, Giitersloh 1990, s.
160.
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maksyma: stworzenie mozliwie poréwnywalnej wiedzy, ktéra w przy-
szlosci nazwie si¢ wyksztalceniem ogélnym. (...) Podsumowujac nale-
zy wymieni¢ cztery punkty, ktore czynia z Lutra klasyka pedagogiki. Sq
to: krytyczne myslenie jako forma $wiadomej afirmacji §wiata, dowar-
toSciowanie jezyka i ksztalcenia, precyzyjne rozumienie Biblii jako
zadanie szkoly i zboru, rozréznienie pomiedzy nauczaniem religijnym
w Kosciele, domu i szkole™18,

Zapewnienie rozwoju pedagogii reformacyjnej bylo zwiazane
z waloryzacja ksztalcenia o charakterze filologicznym. Stwierdzenie to
nalezy rozumie¢ dwojako. Po pierwsze, jezyk uznano za hermeneu-
tyczng zasade rzeczywistosci. Teologia reformacyjna, zwana niekiedy
teologia stowa (stowo uznano za miejsce obecnosci Boga w $wiecie),
ujmowala jezyk nie tyle jako srodek stuzacy do opisu $wiata, ile przede
wszystkim jako rzeczywisto$¢ wazna sama w sobie, bowiem §wiat na-
biera egzystencjalnej realnosci dopiero ,,poprzez” 1 ,,w” jezyku. Po
drugie, méwiac o jezyku, miano na mysli zarowno jezyk jako zasade
hermeneutyczna, jak i konkretne jezyki: niemiecki jako jezyk narodu
oraz grecki i hebrajski jako jezyki Biblii. Dzi¢ki ich opanowaniu moz-
liwe jest zrozumienie Biblii oraz rozumne dzialanie w obszarze §wiec-
kim. W pismie ,,Do rajcow wszystkich miast niemieckich...” Luter
pisal: ,Skoro w chrzescijafistwie powinno si¢ osadza¢ kazda nauke,
konieczng jest znajomos¢ jezyka”!®. W obu wypadkach ksztalcenie,
ktérego celem byl wzrost kompetencii jezykowej, miato prowadzi¢ do
dojrzatosci jednostkowej. Reformatorzy byli zgodni, ze dzigki takiej
edukacji czlowiek odrzuci powierzchowno$¢ i zdobedzie si¢ na ro-
zumny oglad rzeczywistosci.

Konkludujac niniejsze dociekania poswigcone wymownosci ja-
ko podstawowemu pryncypium pedagogii reformacyjnej, przywolamy
wypowiedz Melanchtona zawartg w ,,Encomion eloquentiae” (1523):
,,Jest dla mnie niepojete, na jakiej podstawie cztowiek moze spotkac
czlowieka w sytuacji, w ktorej ten nie bylby w stanie ani rozwinac
wlasnych mysli, ani pojac¢ jasnych wypowiedzi drugiego”?. Myslenie
ludzkie, a tym samym i wybory, sa bowiem uwarunkowane jezykowo.

18 M. Meyer-Blanck, Kleine Geschichte der evangelischen Religionspidagogik. Dargestellt anband ihrer
Klassiker, Chr. Kaiser, Giitersloher Verlagshaus, Giitersloh 2003, s. 33-34.

" M. Luther, An die Ratsherrn aller Stidte dentschen Landes, daf§ sie christliche Schulen anfrichten und
balten sollen, w: Religionspidagogik..., jw., t. 1,'s. 52.

* Ph. Melanchton, Encomion eloquentiae, w: tegoz, Glanbe und Bildung. Texte zum christlichen
Humanismus, jw., s. 155.
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W tradycji reformacyjnej elokwencja staje si¢ wigc warunkiem dojrza-
tego czlowieczenstwa i dojrzalosci wiary. W ten sposob teologiczne
1 hermeneutyczne postulaty reformacji wyznaczyly jej pryncypium
pedagogiczne.

Eloquence Formation as the Principle
of the Reformation’s Pedagogy

The paper is devoted to the exposition of the Reformation’s roots
of eloquence as the premise of contemporary idea of literacy.
The elogence is presented in perspective of Reformation’s pedagogy.
The author based on historical source materials and reconstructed
the idea of eloquence at the background of the thought of M. Luther,
Ph. Melanchton and J. Sturm and their concepts of school education.
He focused on hermeneutical principles of protestant tradition and it’s
educational implications. In this perspective the eloquence determines
the faith consciousness and the maturity of a human being. The Re-
formation’s idea of eloquence demands to view the contemporary
education continuously in hermeneutical and language-oriented per-
spective.
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