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Dziatanie wychowawcze jako kategoria badawcza.
Poszukiwanie znaczen

Wstep

Prowadzac wlasne rozwazania zakladam, ze dzialanie wycho-
wawcze jest stalym elementem przestrzeni edukacyjnej, interpretowa-
nej zarowno w wymiarze fizycznym jak i symbolicznym. Pamigtajac
o tym, ze czas 1 przestrzen to elementarne kategorie antropologiczne
stanowigce wyznacznik ludzkiej tozsamoscil, nie sposéb nie odwolac
si¢ do tego kontekstu pedagogicznego dzialania. Przestrzen jako istot-
ny skladnik rzeczywistosci stanowi o tyle wazny element doswiadcza-
nej codziennosci, ze jej odczuwanie, nadawanie znaczen i odczytywa-
nie przektada si¢ na zakres i sposéb funkcjonowania kazdego z nas,
jest jednoczesnie wyrazem subiektywnego interpretowania tej rzeczy-
wisto$ci?. Wlasnie w tym kontekscie pragne dokonac¢ analizy dzialania
wychowawczego jako okreslonej kategorii badawczej. Odwolanie si¢
do niej pozwala gromadzi¢ taka wiedze, ktéra stuzy wyjasnianiu i pro-
jektowaniu réznorodnych zjawisk stanowiacych elementy przestrzeni
edukacyjnej. Jesli pamigtamy, ze mamy obecnie do czynienia z plurali-
zmem celow, intereséw, potrzeb i praktyk edukacyjnych, to pedagogi-
ka interpretowana jako teoria praktyki, jako teoria rzeczywistosci edu-
kacyjnej ma za zadanie dostarczaé takich instrumentéw, ktére pozwo-
la te zlozona przestrzen badac.

Proponujac powyzej zarysowane analizy, dotyczace dzialania
wychowawczego jako pojecia bedacego kategoria badawcza, odwoluje
si¢ do okreslonych zalozen stanowiacych o tozsamosci pedagogiki
jako nauki. Przyjmuje, ze ,pedagogika, podobnie jak inne nauki humani-
styezno — spoleczne moge dysponowal wlasnymi teoriami odnoszacymi si¢ do Scisle
okreslone dziedziny’>. W tak rozumianej pedagogice moga by¢ konstru-

U C. Grahame, Przestrzen, czas i cztowiek, PIW, Warszawa 1998, s.7.

2 Pot. Czas i prestrzeri — kategorie pojeciowe diatania spotecznego, w: E. Marynowicz-Hetka,
Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2009, s. 87- 92.

3'S. Palka, Zarys koncepgji teorii pedagogiczne, w: Zagadnienia teorii pedagogiczng. Prace Pedago-
giczne Zeszyt 3, PWN, Warszawa- Krakow 1986, s. 9.
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owane teorie naukowe, o réznym poziomie i stopniu ogélnosci. Ce-
lem uprawiania tej nauki, w ujeciu jak najbardziej ogblnym, jest uzy-
skanie i pomnazanie wiedzy na temat jej przedmiotu badan, czyli wy-
chowania szeroko rozumianego. Gromadzona wiedza, przyjmujaca
forme konstruktow teoretycznych, stanowi¢ ma w przypadku pedago-
giki, cho¢ nie tylko, fundament pozwalajacy wyjasnia¢ 1 przewidywac
réznorodne zdarzenia, ale takze stanowi¢ podstawe do podejmowania
decyzji dotyczacych dzialan praktycznych* Pedagogika interpretowa-
na jest tutaj jako teoria rzeczywistosci wychowawczej, jako nauka o
czlowieku koncentrujaca swe rozwazania na tych elementach antropo-
rozwoju, ktore dotycza rozwoju celowo wspomaganego i kierowane-
go. Stad pojawia si¢ potrzeba odwolywania si¢ do tego typu teorii pe-
dagogicznych, ktére beda stanowily podstawe dzialalnosci wycho-
wawczej. A poniewaz nie mozna méwic¢ o formulowaniu przez dana
nauke, wlasciwych dla niej twierdzen i teorii bez dysponowania cha-
rakterystyczna dla niej aparatura pojeciowa, dlatego tak wazng role w
procedurze budowania teorii pelnig okreslone kategorie pojeciowe.
Obdarzone sa one okreslong moca sensotworceza, dajaca mozliwosé
budowania wokoél nich teorii, teorii praktyki wychowawczej. W tej
perspektywie wychowanie staje si¢ przestrzenia rozparta migdzy teoria
1 praktyka, jak stwierdza Marian Nowak ,,7ak odmiennymi i rozdzielonymi
od siebie, a jednoczesnie wewnetrynie espolonymi w rozwopn wiedyy pedagogicine
(wiedzy o wychowanin)”> Jak podkresla Friedrich W. Kron, ,,refleksja, ba-
dania i dziatlania pedagogiczne tworgq bardzo rignicowany i gtogony kompleks
powiqzan. Praca nankowa polega wiec na rogsgyfrowywaniu, porzadkowaniu,
klasyfikowaniu i nagywanin owych rignorodnych wiqzkdw w calym ich bogac-
twie.”® 1 jak dalej stwierdza, ,, pojecia sq nargedziami niexbednymi do pracy
naukowej i precygynego wypowiadania si¢ na temat jawisk Swiata gycia oraz do
prowadzenia ragjonalnie uzasadnione dyskusji” 7. W tej perspektywie szcze-
gblnego znaczenia nabieraja kategorie badawcze funkcjonujace w na-
uce, szczegolnie naukach humanistyczno - spotecznych, ktoérych re-
prezentantka jest pedagogika.

4 Szerzej na ten temat: S. Palka, jw., s. 10.

> M. Nowak, Metodologia pedagogiki miedzy ,,nankowoscia/ teoretyeznosiia” a ,, praktycznosciq”y w:
Metodologia pedagogiki zorientowanej bhumanistycznie, red. nauk. D. Kubinowski, M. Nowak,
Impuls, Krakéw 2000, s. 151.

¢ F. W. Kron, Pedagogika. Klueczowe zagadnienia. Podrecznik akademicki. Pojecia. Procesy. Modele,
przektad E. Cieslik, GWP, Sopot 2012, s. 32.

TF.W. Kron, jw.. s. 40.
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Odwotujac si¢ do zakresu analiz zarysowanych w tytule tekstu
pragne zaznaczy¢, ze wlasne zainteresowania skoncentrowalam na
wybranej kategorii — dziataniu wychowawczym - jako konstytutyw-
nej dla teoretycznych podstaw dzialalnosci wychowawczej. Pragne
takze pokresli¢, ze wybrang kategorie interpretuje dwojako. Jest ona
pojeciem posiadajacym okreslone znaczenie, jest kategoria teoretycz-
na, ale jest takze jezykowq reprezentacjq okreslonego fragmentu rze-
czywistosci wychowaweczej, praktyki pedagogicznej, a to znaczenie jest
szczegblnie wazne dla pedagogiki jako nauki empirycznej, ze wzgledu
na konstytutywny dla niej zwiazek teorii z praktyka®. Przyjmuje przy
tym, ze pedagogika jak wszystkie nauki empiryczne, moze budowac
swoje teorie’.

W konsekwencji przyjetych zalozen pragne zauwazyé, ze teorie
budowane w oparciu o przywolang kategori¢ pojeciows, moga stano-
wi¢ podstawe wyjasniania poszczegolnych faktéw i zjawisk, stanowia-
cych elementy rzeczywistosci wychowawczej. Nalezy przy tym pamie-
taé, ze taka opcja budowania teorii pedagogicznej nie moze by¢ utoz-
samiana z dostarczaniem praktykom, dyrektyw wychowawczego dzia-
tania. Ten typ uprawiania pedagogiki, cho¢ jest jednym ze sposobéw
okreslenia jej tozsamosci, nie jest jednak sformulowaniem oddajacym
przyjety przeze mnie zakres przedmiotu badan tej dziedziny wiedzy.
W proponowanym w tekscie ujeciu, szczegolna role pelni ten sposob
okreslenia tozsamosci pedagogiki, ktory wprawdzie odnosi si¢ do niej
jako nauki praktycznej, ale takiej, ktora wychodzac od pewnych z gory
zalozonych celéw dziatalnosci wychowawczej, poszukuje, gromadzi,
systematyzuje wiedz¢ o warunkach i mozliwych kontekstach ich reali-
zacji. Wskazuje ona takze pewne zaleznos$ci w jakich pozostaja miedzy
sobg okreslone zjawiska bedace elementami przestrzeni edukacyjnej.
Stad prowadzac badania pedagogiczne pytamy o nature badanego
zjawiska, istote zwiazkow miedzy jego cechami oraz istote zwiazkoéw
miedzy cechami badanych proceséw, w przypadku pedagogiki-
procesow edukacyjnych. Dlatego teorie pedagogiczne powinny zawie-
ra¢ twierdzenia wyjasniajace zjawiska zachodzace w rzeczywistosci
wychowawczej. W konsekwencji przyjetych ustalen nalezy zauwazyc,

8 Por. Powiqzanie priedmiotu badai pedagogiki 3 jego jezykowa reprezentagiq, w: J. Gnitecki, Zarys
pedagogiki ogolnes, Wojewddzki Osrodek Metodyczny, Gorzéw Wielkopolski 1999, s. 272.

9 Szerzej na ten temat: K. Pactawska, Teoria pedagogiczna a badania empiryczne- priba egzemplifi-
kagji, W Zagadnienia teorii pedagogicney, jw. s. 105- 114,
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ze jak podkredla Zbigniew Kwieciniski, przedmiotem badan pedago-
gicznych moga by¢: | feorie dziatania ednkacyinego na wszelkich poziomach
7 we wszelkich aspektach, ideologie edukacyine, programy i projekty dziatar,
same dZiatania edukacyine na rzecy roxwoju lub spontanicine procesy rozwojo-
we/ antyrozwojowe, miany ich kontekstow polityeznych, ideologicznych, ekono-
micznych, kulturowych, instytugjonalnych i technologicznych. 1°

Proponowana w tekscie analiza odnosi si¢ do tego, jakie znaczenie
dla budowania tego typu teorii ma odwolanie si¢ do dzialania wycho-
wawczego, jako kategorii badawczej? Poszukiwanie odpowiedzi na
wyzej postawione pytanie opieram na zalozeniu moéwiacym, ze ,, per-
Spektywa dziatania same koncepeje dziatani pogwala traktowac jako swoiste ofer-
ty interpretacyjne posiadajqee glebokie nzasadnienie, ale nie bedace ofertami trafk-
towanymi apodyktycznie, jako oferty jedyne i najlepsze” M Przyjmuje przy tym,
ze perspektywa dzialania i teoria dzialania jest bardzo waznym kon-
tekstem, majacym znaczenie dla analizy rzeczywistosci edukacyjnej,
oraz dla interpretacji czynnikéw zmieniajacych te rzeczywistos¢. Za-
kladam przy tym, ze pedagogiczne teorie dziatania odnosza si¢ do
objasniania pojecia dzialania wychowawczego, a np. socjologiczne
teorie dzialania zainteresowane sq pojeciem dzialania spolecznego!?.
Podobnie jak w przypadku socjologii, pedagogiczne teorie dzialania
odrézniaja si¢ od tych teorii dzialania, ktére budowane sa w innych
naukach humanistyczno- spotecznych. Cho¢ w kazdej z tych dziedzin
chodzi o dzialanie jako specyficzng ludzka aktywnos¢, to kazda z tych
nauk w swoisty dla siebie sposéb okredla parametry tego dzialania
1jego sens. We wiasciwy dla siebie sposéb odnosi te kategorie poje-
ciows do wlasnego przedmiotu badan. 1 tak na przyklad, ,,sogologiczna
teoria dzialania nie wykazuje Jainteresowania (. ..) Fasadnicgymi kwestiani woli
7 przyezynowosci, stosunku miedzy dusza a ciatem, problemem intengjonalnosci
itd., ktdre rownie dobrge mogna rozpatrywacl w kontekstach ontologicinych, teo-
riopoznaweych i w kontekscie teorii jeyka, jak i filogoficzne teorii dialania.
Poniewaz; zadaniem sogjologiczney teorii dzialania jest wyjasnienie intersubiektyw-

107, Kwiecinski, Badania dynamiczne jako specyficzne dla pedagogiki. Pryypadki (okoto)tormiiskie.
Referat wygloszony na konferencji KNP PAN, 26.06.2012 r. w Toruniu, materialy rozpo-
wszechnione w trakcie konferencji s. 3.

1], Piekarski, Koncepgje dzialania i praktyka edukacyna- mwagi teoretyczno-metodologiczne, (wr)
Granice autonomii teorii i praktyki edukacyjng, red. ]. Piekarski, E. Cyraniska, D. Urbaniak- Za-
jac, tom 1, Wydawnictwo WSHE w T.odzi, 1.6dZ 2002, s. 65.

12 Por. Djatanie spoleczne, w: S. Mandes, Swiat przesywany w sogjolagii, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 2012, s. 99 — 106.
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nie podzielanego ladu spolecznego, to odwodzi jq to w koricu od przestanek filozo-
i Swiadomose”.'3 Podobnie rzecz si¢ ma z analiza ludzkich dziatan do-
konana w perspektywie psychologicznej, w tym przypadku specyfika
prowadzonych badan nakierowana jest na kontekst zycia psychiczne-
go czlowieka, na parametry funkcjonowania okreslone w tym zakresie.
W perspektywie teorii psychologicznych, dzialanie badane jest jako
zachowanie celowe, odnoszone do funkcjonowania §wiadomego umy-
stul4,

Pedagogiczna teoria dziatania

Budujac pedagogiczng teori¢ dzialania nalezy wiec w pierw-
szym rzedzie osadzi¢ jg w zakresie przedmiotu zainteresowan nauk
o wychowaniu, czyli rzeczywistosci wychowawczej rozumianej jako
praktyka pedagogiczna, inaczej praktyka edukacyjna. Pojecie to jest
konsekwencja przyjecia najszerszego rozumienia pojecia edukacia,
przez ktore rogumie si¢ 0gol oddzialywan stuzacych formowaniu si¢ zdolnosci
Syciowyeh czlowieka. Tak definiowana praktyka edukacyjna jest pojeciem bardzo
szerokim i wewnetrznie rognicowanym.'> Zbigniew Kwiecinski tak defi-
niowana edukacj¢ utozsamia z wychowaniem w najszerszym calo-
Sciowym znaczeniu. Jest ono najsgersyq Rategoriq, obemujqcq ws3ystkie
procesy szezegdlowe rozwou, wychowania i wplywn, oddziatywania na miang
osobowosci. Edukaga to 0gol cgynnosci prowadzenia drugiego cxlowieka i jego
wlasne aktywnosci w osiqganin pefnych i swoistych dlari mogliwosci, jak teg ogif
wplywow i funkgi ustanawiajacych regulujacych osobowosé cgtowieka i jego a-
chowanie, w relagji do innych ludzi i wobec Swiata.'° Tak rozumiana edukacja
jako przedmiot badan pedagogiki, nie wyczerpuje zakresu jej zaintere-
sowafl, poniewaz mieszcza si¢ w nim takze ustalenia teoretyczne,
przestanki pozwalajace bada¢ edukacje jako praktyke spoleczno-
kulturows i pozwalajace formulowac jej teorig. Jak podkresla Krzysz-
tof Rubacha, ,, badanie- opisywanie, wyjasnianie i rozumienie-praktyki eduka-
cynej prowadzi w konsekwengi do budowania jej teoris, czyli jej poxnawezych

13 J. Habermas, Pojecie dyiatania komunikacyjnego, tham. A.M. Kaniowski, Kultura i spoteczeristwo
, tom XXX, Nr 3 19806, s. 22.

14 Por. np. J. Bobryk, Przyezynowosé i intengjonalnosé, Wydawnictwo UW, Warszawa 1992, J.
Bobryk, Akty swiadomosci i procesy poznaweze, Wydawnictwo Leopoldinum, Wroctaw 1996.

15 K. Rubacha, Edukacga jako priedmiot pedagogiki i jej subdyseyplin, ~w: Pedagogika. Podrecznik
akademicki, Tom 1, red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wyd. Naukowe PWN, War-
szawa 2003, s. 21.

16 7. Kwiecinski, Sogjopatologia ednkacji, Mazurska Wszechnica Nauczycielska, Olecko 1995,
s. 13- 14.
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7 symbolicznych reprezentacyi. Reprezentage te ztogone 3 twierdzent ogdlnych po-
gwalajq juz w pewnym stopnin prewidywal praktyke edukacying. Pedagogika
(podobnie jak wieks305¢ nauk humanistyczno-spotecinych) jest naukq w stanie
tworgenia swoich teorii.7 W konsekwencji wyzej przywolanych ustalen
nalezy zauwazy¢, ze realizowana w obszarze pedagogiki dzialalnos¢
badawcza jest podstawowym Zrédlem teorii bedacych zasobem wie-
dzy na temat rzeczywistosci wychowawczej. Nalezy przy tym podkre-
§li¢, zwlaszcza w kontekscie badan komparatystycznych lub metateo-
retycznych, ze w zaleznosci od przyjetego paradygmatu badan, budo-
wanie teorii pedagogicznych moze by¢ zrédlem réznorodnych tresci
1 ustalen, moze upowszechnia¢ czasem nawet sprzeczne wzory mysle-
nia 1 impulsy dotyczace projektowania dziatalnosci edukacyjnej. Jed-
nak w kazdej formacji dyskursywnej pojawia si¢ charakterystyczne dla
badan pedagogicznych elementy teorii 8.

Wracajac do zakresu analiz przyjetych w niniejszym tekscie,
moge stwierdzi¢, ze dzialanie wychowawcze jako tak osadzona kate-
goria badawcza staje si¢ osnowa wokol ktorej budowac mozna teorig
odnoszgcy sie do:

- ustalen etymologicznych / semantycznych i definicyjnych do-
tyczacych pojecia ,,dzialanie wychowawcze”

- dzialania jako kategorii poznawczej, dzigki ktérej mozna do-
kona¢ analizy wybranych fragmentéw rzeczywistosci wychowawczej
(w réznorodnych jej aspektach)

- struktury procesu wychowawczego i modeli dziatania

- cech wychowania jako dzialania

- teoretycznych podstaw dzialania wychowawczego jako okre-
§lonej dziedziny wiedzy pedagogicznej i przedmiotu badan.

Nalezy przy tym zauwazyc, ze poszczegolne twierdzenia doty-
czace wyzej przywolanych kontekstow moga powstawaé na gruncie
réznorodnych subdyscyplin pedagogicznych, poczawszy od pedagogi-
ki ogodlnej, teorii wychowania, aksjologii pedagogicznej, pedagogiki
antropologicznej, pedagogiki poréwnawczej, pedagogiki prakseolo-
gicznej, pedagogiki spotecznej, itd.

17 K. Rubacha, Wizgp, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, redakcja naukowa 7. Kwiecinski,
B. Sliwerski, tom 1, cze$¢ I, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 20.

18 Por. Zagadnienia teorii pedagogicznej, red. S. Palka, Zeszyty Naukowe U]J. Prace Pedagogicz-
ne, Zeszyt 3, PWN, Warszawa- Krakéw 1986.
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Pojecie dziatania wychowawczego

Ustalenia dotyczace znaczenia wyzej przywolanego terminu
musza by¢ odniesione do pojecia dzialania sensu stricte. We wspol-
czesnej humanistyce dzialanie rozumiane jest jako czynnos$¢ zamie-
rzona i $wiadoma, a wiec celowa. Refleksja nad dzialaniem -
czynnoscig celowa ma dluga tradycje 1. Fenomen ludzkiego $wiado-
mego dzialania byl 1 jest przedmiotem badan wielu dziedzin wiedzy.
Jako kategoria, pojecie to funkcjonuje w wymiarze interdyscyplinar-
nym, jednak kazda nauka odnoszac si¢ do pola wlasnych zaintereso-
wan zaweza ten przedmiot badan. I tak na przyklad, mozna bada¢
prace lub tworczos¢ artystyczng jako forme ludzkiego $wiadomego
dziatania?0. Mozna takze rozszerzy¢ t¢ nazwe dodajac zwrot/epitet
nakierowujacy na dany wymiar czy forme dzialalnosci ludzkiej. Mozna
wiec bada¢ dzialanie spoleczne, komunikacyjne, wychowawcze, poli-
tyczne itd. Zakres prowadzonych w niniejszym tekscie rozwazan
sprawia, ze dalsze analizy beda odnoszone do dzialania wycho-
wawczego. ,,Koncepgja dzialania, jako czynnosi nkierunkowane na cel i po-
dejmowanej w wiqzku 3 uprednin namystem- w sposib umotywowany i amie-
rxony- lezy u podstaw wieksosei koncepei pedagogicznych, w ktdrych bezposred-
nio opisywany jest przebieg dziatania wychowawezego.”*' Pamigtajac o tym, ze
rozumienie tej kategorii pojeciowej w naukach pedagogicznych, bu-
dowane jest w oparciu o dorobek innych nauk humanistyczno-
spolecznych, glownie filozofii, socjologii, psychologii, antropologii
1 prakseologii pedagogicznej, dalsze rozwazania prowadzi¢ bede w
zakresie nauk o wychowaniu.

Dokonujac ustalen definicyjnych nalezy zauwazy¢, ze w litera-
turze pedagogicznej dzialanie wychowawcze odnoszone jest do grupy
poje¢ dotyczacych dzialalnosci pedagogicznej, opisujacych jej prak-
tyczny wymiar. Pojawiajq si¢ tutaj na przyklad takie okreslenia jak:

- dzialanie (oddzialywanie) pedagogiczne, jako tanicuch powiazanych
ze sobg aktéw pedagogicznych??

19 Szerzej na ten temat: W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, Katowice 1994, s. 9- 19.

20 Por. D. Benner, O pozygi praktyki pedagogicine w catosciowej praktyce Zyciowe cgtowieka, (w:)
Pedagogika. Podstawy nank o wychowanin, tom 1, redakcja naukowa B. Sliwerski, GWP, Gdaisk
2000, s.127- 148.

21 ]. Piekarski, jw. s. 65.

22 Szerzej na ten temat: K. Kottowski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki, Ossoli-
neum, Wroctaw- Warszawa- Krakéw 1964.
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- sytuacja wychowawcza jako ciag czynnosci wychowywania??

- dzialanie pedagogiczne jako struktura czynnosci?*

- wychowanie jako dziatanie?®

- czynnosci wychowywania jako dziatanie celowe?¢

- wychowanie jako dzialanie - doznawanie- jako swoisty typ wzajem-
nych oddziatywan?’

- wychowanie jako celowe dzialanie czlowieka skierowane na jego
0sobowo§¢?8

- wychowanie jako , 0kreslony rodzaj dziatania (dziafan), c3yli ze-
$pét integrowanych cxynnosci, skierowanych na osiqgniecie jakiegos atogonego
Stanu 13ec)>

- wychowanie jako symbolicznie przekazywane dzialanie komunika-
cyjne, jako symboliczna interakcja dzialajacych3

- proces wychowania/ proces wychowawczy/ proces pedagogiczny
jako okreslona struktura, ktérej elementem jest ciag dzialan wycho-
wawczych 3!

Istnienie w literaturze pedagogicznej wyzej przywolanych pojec
staje si¢ impulsem do powstawania réznorodnych teorii dziatania wy-
chowawczego. Wielos¢ okreslen staje si¢ Zzrédlem tego typu analiz,
ktére pokazujg zaleznodci i relacje istniejace miedzy zakresami zna-
czeniowymi poszczegolnych pojeé, wskazuja takze tropy pozwalajace
okresli¢ dla jakiej formacji dyskursywnej dane pojecie jest charaktery-
styczne oraz, ze stanowi o interpretacji zjawisk bedacych jego desy-

23 Szerzej na ten temat: K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1967.

2 Por. J. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicinej, Wydawnictwo WSP im.
T. Kotarbiniskiego w Zielonej Gorze, Zielona Géra 1996, s. 69- 87.

% Por. B. Sliwerski, Wychowanie jako dziatanie, w: B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci pedago-
giki, Wydawnictwo APS, Warszawa 2011, s. 118- 154.

26 Por. K. Soénicki, Teoria srodkdw wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1973, s. 5-17.

27 Por. B. Sliwerski, Program wychowawezy szkoly, WSiP, Warszawa 2001, s. 17-36.

28 H. Muszynski, Wokd? definicji wychowania, w: O wychowanin i jego antynomiach, red. E. Kubiak
—Szymborska, D. Zajac, Wers, Bydgoszcz 2008, s. 28.

2 E. Muszyniska, Teoria a praktyka wychowania, w: Toksamos¢ teorii wychowania, red. naukowa
J. Papiez, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2011, s. 102.

0 F.W. Kron, Pedagogika. Kluczowe gagadnienia.(...), jw., s. 46-47.

31 Por. K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1967, s. 7-9;
M. Nowak, Teorie i koncepsje wychowania, Wydawnictwa Akademickie 1 Profesjonalne, War-
szawa 2008, rozdz. Struktura procesu wychowawezego, s. 288- 324; B. Sliwerski, Podstawowe prawi-
dlowosci pedagogiki. Podrecznik akademicki, Wydawnictwo APS, Warszawa 2011, rozdz. Wycho-
wanie jako proces, s.188- 201; F.M. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia. (...), jw., rozdz.
Proces wychowania, s. 152- 214.
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gnatami. Przykladem tego typu analiz sa rozwazania przeprowadzone
przez Bogustawa Sliwerskiego dotyczace sposobéw uprawiania teorii
wychowania, w ramach ktérych wskazal on cztery orientacje w zakre-
sie prowadzenia badan nad wychowaniem, a w konsekwencji cztery
rézne rozumienia wychowania, przekladajace si¢ na okreslenie jego
istoty®2. Przyjmujac, ze wychowanie moze by¢ badane jako dzialanie,
nalezy zauwazy¢, ze okrelenie ,dzialanie wychowawcze” staje si¢
wobec tego kategoria badawcza pozwalajaca budowa¢ wokoél niego
okreslone twierdzenia, ktére uporzadkowane i wyrazone w przyjetym
w danym paradygmacie jezyku stanowig podstawowy element teorii
pedagogicznej.

Wyzej przywolane ustalenia pozostaja w zgodzie z tym, co
stwierdza Bogustawa Dorota Golebniak, kiedy mowi, ze ,, wsgystkie
celowe dzialania- a takim jest wychowanie- majq okreslong podstawe ponaw-
473, czyli okreslone podstawy teoretyczne.

Dziatanie wychowawcze jako kategoria poznawcza

Odwolanie si¢ do dzialania wychowawczego jako kategorii po-
znawczej wynika ze szczegolnej roli, jaka przypisuje tej kategorii poje-
ciowej w procesie postrzegania 1 analizowania rzeczywisto$ci wycho-
wawczej. Wyzej przywolane ustalenia, pozwalaja stwierdzié, Ze pojecie
dzialania wychowawczego stajac si¢ kategoria, pozwala dokonywac
reinterpretacji przestrzeni edukacyjnej, odnoszacej si¢ na przykltad do
analizy teoretycznych podstaw wychowania, przeprowadzonej w per-
spektywie wybranych formacji dyskursywnych, czyli gtéwnych typow
paradygmatéw  funkcjonujacych w  naukach  humanistyczno-
spolecznych3%. Badania przeprowadzone w tej perspektywie pozwalaja
na przyklad wskaza¢ podstawowe typy, czy modele dziatania wycho-
wawczego rozumianego jako:
- specyficzna podmiotowa aktywnos¢ - w perspektywie paradygmatu
humanistycznego,

32 Syerzej na ten temat: B. Sliwerski, Cztery orientage badaweze w teoriach wychowania, w: Pedago-
gika. Podrecznik akademicki, tom 2,red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 28- 50.

3 B.D. Golebniak, Ku pedentologii reflesyjnej, w: Etyka i profesjonalizm w zawodzie nancyyciela,
red. naukowa J. M. Michalak, Wydawnictwo UL, £.6dz 2010, s. 157.

3 Por. K. Rubacha, Paradygmaty nauk spotecinych a budowanie teorii pedagogicznych, w: Pedagogika.
Podrecznik akademicki, tom 1, red. naukowa Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2003, s.59-67.
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- zespol metod i srodkow — w perspektywie strukturalistycznej,

- aktywno$¢ zdeterminowana spolecznie - w kontekscie funkcjonali-
stycznym,

- subiektywne doswiadczenie zdobywane na drodze testowania wiedzy
w praktyce, konkretnych spotecznosci - w perspektywie paradygmatu
interpretatywnego.

Proces badawczy realizowany z zastosowaniem wyzej przywo-
tanej kategorii staje si¢ wobec tego pewnego typu dyskursem, dzigki
ktéremu komunikowa¢ mozna okreslone idee i sensy pedagogicznego
dziatania. Odwolanie si¢ do tego dyskursu jest sposobem na pomna-
zanie wiedzy pedagogicznej i stanowi podstawowy element badan re-
alizowanych przez pedagogike jako ,,dziedzine (dyseypling) nanki zajmujq-
cq si¢ badaniem szeroko rozumianych procesow edukacyinych oraz wwarunkowari
dyskursu ednkacyjnego.”>>

Nalezy takze zauwazy<, ze ,,badanie podstawowych pojec w poszeze-
golnych dyseyplinach nank pedagogicznych moze pryezynic sig do tego, e nie tylko
poszerzamy wiedze o ich Inaczeniach pognawezych, ale i utatwianmy prowadzenie
badari empiryeznych nad podstawami rzeczywistosci wychowaweze). Kategorie poje-
ciowe w naukach o wychowaniu sq bowiem elementami r3ecgywistosci realnej i
symboliczney, stanowiqeymi pewnq funkgonalng catosé, bedacq estrojeniem ele-
mentow prynaleznych do roznych obiektow rzeczywistoscs, takze w jakis sposib
ustrukturyzowanych”.3° Dlatego mozna przyjaé, ze zastosowanie pojecia
,»dzialanie wychowawcze” jako kategorii badawczej pozwala opisa¢
wychowanie jako dzialanie i nakredli¢ jego miejsce wsroéd innych od-
dzialywan i sposobow wywierania wplywu na cztowieka. Tego typu
ustalenie ma o tyle wazne znaczenie, ze pozwala wyrdzni¢ dzialanie
wychowawcze wérdéd innych §wiadomych i celowych dzialan czlowie-
ka, majacych wplyw na jego funkcjonowanie. Pozwala takze wskazac
cechy, jakie mozemy przypisa¢ wychowaniu jako okreslonej formie
dzialania.?’

Struktura procesu wychowawczego i modele dziatania
Analiza dzialania wychowawczego, jako specyficznej ludzkiej
aktywnosci, pozwala takze okresli¢ strukture procesu wychowania i

35 Pedagogika. 1eksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 144.

36 Za: B. Sliwerski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki, jw., s. 10.

37 Por. B. Sliwerski, Wychowanie jako dziatanie, w: Podstawowe prawidlowosci pedagogiki. Podrecznik
akademicki, Wydawnictwo APS, Warszawa 2011, s. 118- 155.
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wskaza¢ konstytutywne elementy samego dzialania, majace szczegdlne
znaczenie ze wzgledu na jego pedagogiczny charakter. Przykladem
tego typu analiz funkcjonujacych na gruncie pedagogicznym sa na
przyktad koncepcje Kazimierza Sosnickiego i Karola Kottowskiego.
Pierwszy z wymienionych, formutujac teori¢ srodkéw wychowania,
zbudowal autorski schemat struktury procesu wychowania. Odni6st
go do sytuacji wychowawczych, na ktore, jego zdaniem, skladaja si¢
miedzy innymi czynnosci wychowawcy, podejmowane celowo i $wia-
domie.?® Drugi z wymienionych badaczy - Karol Kotlowski, swoje
rozwazania dotyczace struktury procesu wychowania osadzil w innej
grupie pojeé. Zdaniem K. Kottowskiego dzialanie wychowawcze po-
wiazane jest z aktem pedagogicznym, rozumianym jako $wiadoma
czynno$¢ podejmowana przez pedagoga, majacego na widoku jaki-
kolwiek cel wychowawczy®. ,,Dziatanie (oddzialywanie) pedagogicz-
ne jest - daniem Karola Kotlowskiego - pewnym {lasicuchem powiqzanych ze
sobq aktow pedagogicznych. Cechuje je Swiadomosé i celowosé, a zatem mienianie
rzeczywistosc 3 namystenm, w sposob mmiej lub bardziey swiadomy, za pomocq
wlasciwych Srodkdw i po to, by dojst od warunkdw istniejacych do warunkdw od-
powiadajacych pryjetemu celowi wychowawezemu’°

Oba przytoczone modele struktury procesu wychowawczego
faczy normatywny wymiar tej aktywnosci, co odréznia, zwlaszcza w
kontekscie badan pedagogicznych, dzialanie wychowawcze od innych
sposobow wywierania wplywu na czlowieka. Przywolane powyzej
modele dzialania wychowawczego stanowia element skltadowy teorii
pedagogicznych, umozliwiaja zredukowanie zlozonej rzeczywistosci
wychowawczej do poszczegélnych, zwykle najwazniejszych jej ele-
mentéw. Modele stajg si¢ wige elementami procesu formowania teorii,
pelnigc zarazem wazna rolg posredniczaca w odniesieniu do prakty-
ki#! Na ich podstawie mozna budowac koncepcje wychowania, sta-
nowigce podstawe dzialania, bedace sposobem postepowania i prze-
staniem wyprowadzonym z teorii dla praktyki wychowania.

38 . PRI . . . .
Szerzej na ten temat: K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa
1967, s. 7-13.

39 Szerzej na ten temat: K. Kottowski, Podstawowe prawidtowosii pedagogiki, Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich, Wroclaw- Warszawa — Krakow 1964, s. 26- 31.

40 B, Sliwerski, Mysled jak pedagog, GNP, Sopot 2010, s. 99-100.
o Szerzej na ten temat: M. Nowak, Teorie i koncepge wychowania, jw., rozdz. Modele i koncepee
a teorie wychowania, s. 35- 39.
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W tym wlasnie kontekscie wskaza¢ mozna miejsce dla teorii
pedagogicznej jako  okre§lonego  konstruktu, ktérego istnie-
nie/funkcjonowanie w $wiadomosci dzialajacego pedagoga, moze si¢
przekladac na stan rzeczywistosci wychowawczej.*? Jak podkresla Bo-
gustaw Sliwerski, ,,pedagogika jest wprawdgie bardziej nankaq o praktyce i dla
praktyki wychowaweze] nig o ideach, kierunkach c3y modelach wychowania, jed-
nak akotwiczona 1w praktyce, w r3ec3ywistosci powinna wyjasniac proces wycho-
wania, Stajqc si¢ formaq Spolecznego i kulturowego krytycyzmn.”* A wiec
s dochodziny do granic, jakie zarysownjq si¢ mied3y pedagogika a pedagogia, gdzie
ta pierwsza jest terminem arexerwowanym 1w nauce do okreslania a jego posred-
nictwem odrebnosci dyscypliny nankowej (lub dziedziny wiedzy) o procesach edu-
kacynych, jej zadaniem jest wytwarganie wiedgy o cafoksztalcie praktyki orag
minione i aktualne teorii edukacyine, ta druga zas jest spoleczng praktyka wy-
chowawezq, majacq swoje uzasadnienie w refleksyi, doswiadezenin biograficznym,
a wige wiedgy potocgne), ale takge cgesciowo naukowe.”** Tak rozumiana pe-
dagogia jest, zdaniem Witolda Starnawskiego, ,,przede wszystkim umiejet-
nosciq, to nacgy dyialaniem (postgpowaniem), a w pewne mierge takze pogna-
waniem” 3, stad tak wielka rola dzialania wychowawczego jako katego-
rii poznawczej. Skoro kazdy, kto wychowuje - dziala, to ,,nalegy pytal
0 to, kim jest ten, kto dziata, aby wypowiadac si¢ o tym, jak to czyni, dlaczego, po
co i 3 jakim skutkien”. 40

Poszukiwanie odpowiedzi na wyzej postawione pytania stano-
wi droge do okreslenia struktury tego dzialania i jego funkcji. Podaza-
nie tym tropem badawczym pozwala wskazac¢_nastepujace elementy
struktury dziatania wychowawczego*”:

- podmiot dzialajacy, kto dziata?

2 Por. Myslenie pedagogiczne w procesie wychowania, w: B. Sliwerski, Mysleé jak pedagog, GWP,
Sopot 2010, s. 74- 120; A. Walczak, (Samo)swiadomosé- w kierunkn dojrzatosii etyeznef nancgyciela,
w: Etyka i profesjonalizm w zawodzie nancgyciela, red. naukowa J.M. Michalak, Wydawnictwo
UL, L.6dZ 2010, s. 209- 233.

# B. Sliwerski, Podstawomwe prawidlowosci pedagogiki, jw., s. 15.

# Tamze.

. Starnawski, Prawda jako 3asada wychowania. Podstawy pedagogii personalistyezne w nawiqganin
do mysli Karola Wojtyly — Jana Pawta 11, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2008, jw., s.54.

46 B, Sliwerski, Podstawomwe prawidlowosci pedagogiki. .., iw., s. 15.

47 Por. Wybrane aspekty analizy dziatania pedagogow, w: K. Olbrycht, Sztuka a dziatania pedago-
2w, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1987, s. 32- 80; Dyzialanie- struktura i
Suntkgje metodologiczne, w: W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyezna, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Slaskiego, Katowice 1994, s. 9-36; Dzialanie o okresionej tresci jako przedmiot zaintereso-
waii badawezych, w: . Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznes, Wydawnictwo
WSP im. T. Kotarbinskiego w Zielonej Gorze, Zielona Goéra 1996, s. 69- 86.
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- kto lub co jest przedmiotem dziatania?

- jakie cele stawiane sa przed tym dzialaniem?

- jak dziala? jakie metody i §rodki stosowane sa w tym dzialaniu?
- jakie s3 uwarunkowania/warunki tego dziatania?

- jakie sa rezultaty tego dziatania?

Teorie budowane w perspektywie wyzej sformutowanych py-
ta stanowia podstawowy element wiedzy pedagogicznej, dotyczace;
gléwnego fenomenu nauk o wychowaniu. Przyczyniaja si¢ przy tym
do porzadkowania chaosu poje¢ pedagogicznych i sposobéw ich in-
terpretacji. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze twierdzenia powstajace na
drodze tego typu analiz moga przybiera¢ wymiar meta- teoretyczny.
Jak podkresla Friedrich W. Kron, jest to refleksja prowadzona na me-
taplaszczyznie 1 dodaje, ze ,, a forma refleksji jest konieczna i wystgpuje w
kazdey 3 nank. Ciqgle bowiem trieba przygladal sie warunkom w jakich dziata-
Ja subdyscypliny, to jest poddawac kontroli stosowane prex nie metody i obowiq-
gujace w nich systemy wypowiedzi. "8

Teoretyczne podstawy dziatania wychowawczego jako dziedzi-
na wiedzy pedagogicznej i przedmiot badan

Sformulowanie teoretycznych podstaw dzialania wycho-
wawczego jest procedurg badawcza mieszczaca si¢ w zakresie tej dzie-
dziny wiedzy pedagogicznej, ktora kojarzymy z teoretycznymi pod-
stawami wychowania, czy teoria wychowania jako podstawowa dyscy-
pling pedagogiczna. Biorac pod uwage to, ze wspolczesny dyskurs
pedagogiczny jest ztozony i pluralistyczny, ze obejmuje swym obsza-
rem wiele réznorodnych formacji dyskursywnych, wiele teorii wycho-
wania, mozna wskaza¢ wiele typoéw myslenia o dzialaniu wychowaw-
czym. Pamietajac, ze ,,znacgenie jawisk pedagogicznych nie jest nigdy jedno-
gnacgne, lecg mienia si¢ wrag e Imiang horyontu rozumienia samych pedago-
gow”% zakladam, Ze ciagla analiza teoretycznych podstaw dzialania
wychowawczego jest sposobem na nadawanie okreslonym koncep-
cjom czy teoriom wychowania nowych senséw i znaczen, oraz stano-
wi podstawe do rekonstrukcji myslenia i dzialania pedagogicznego.
Przykladem tego typu analiz sq badania przeprowadzone przez Bogu-
stawa Sliwerskiego, dotyczace wspotezesnych teorii i nurtéw wycho-

8 F.W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia. .., jw., s. 19.
4 B. Sliwerski, Wipdtezesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw
1998, s. 25.
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wania lub przez Mariana Nowaka, dotyczace ,,bogactwa podejsé i ujec teore-
tyexnych, 3 jakimi spotykamy si¢ w teorii wychowania (...)>.

Jesli za B. Sliwerskim przyjmiemy, ze ,,feoria wychowania powinna
byé nankq o wychowaniu jako jednym 3 najprostsgych faktow gycia codziennego”
a ,za dyiedzing tak ujmowane teorii wychowania mozna ugnac pewien espot
wobserwowalnych” faktow (3jawisk), do ktdrych teoria si¢ odnosi™', to dziala-
nie wychowawcze jest tego typu fenomenem, ktérego badanie moze
zaowocowac powstawaniem nowych teorii. Teotie te, ,,poszerzajq atem
refleksje nad naturq i sensem pedagogiki jako formy poznania, poglebiajq badania
metapedagogicine, odslaniajqe wewnetrzne rognicowante te nanki i inspirnjac
nowe obszary badar.”>?

Podsumowanie

Pamigtajac o tym, ze wraz ze zmiang rzeczywistosci nastepuje
zmiana znaczefi fundamentalnych dla pedagogiki pojeé, nalezy dbac
o odczytywanie doswiadczanej codziennosci i nadawanie jej okreslo-
nych senséw. Mam nadzieje, ze zastosowanie dzialania wycho-
wawczego jako kategorii badawczej, staje si¢ pomocne na drodze in-
terpretacji réznorodnych zjawisk wystepujacych w przestrzeni eduka-
cyjnej, oraz ze pozwoli ukazaé, by¢ moze nieznane dotad, sensy i zna-
czenia fenomenu wychowania. Ufam, Zze budowanie tego typu teorii
jest opowiedzeniem si¢ za pedagogika ukierunkowana na dzialanie,
rozumiang jako namyst nad sensem praktyki wychowania. Jesli zakta-
damy, ze ,jednym 3 celow prowadzenia rogwazan nad edukaciq jest (...) wypra-
cowanie Swieego spojrzenia na Yagadnienia pedagogicine i zdobycie nowego rogpo-
Jnania otacajqee] nas recxywistoscr’™3, to szczegolna wage zyskuje postu-
lat Maxa van Manena, aby pedagog ,,umial dostrzegac te zagadnienia 3
praktyki pedagogicne), ktdre naprawde astngujq na nwage i namyst”>*. Pod-
stawg tego namystu nie jest zabieganie o zmiang rzeczywistosci, ale
ciggle podejmowanie wysitku rozumienia praktyki pedagogiczne;.
s, Leoretyk wychowania nie jest wige niegaleznym obserwatorem, lecg awsze

50 M. Nowak, Teorie i koncepeje wychowania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, War-
szawa 2008, s. 15.

51 Cyt. za: B. Sliwerski, Teorie wychowania, w: Pedagogika. Subdyseypliny i diedziny wiedzy o eduka-
i, tom 4, red. naukowa B. Sliwerski, GWP, Gdansk 2010, s. 209.

52 B. Sliwerski, Wprowadzenie, w: Pedagggika. Subdyseypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, tom 4,
red. naukowa B. Sliwerski, GWP, Gdansk 2010, s. X.

> R. Godon, Miedzy mysleniem a dziataniem. O ewolugi anglosaskiej filozofii edukacji, Wydawnic-
twa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2012, s. 124.

54 Tamze, s. 167.
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ucestnicy w jakiels mierge w diataniach, ktire stara si¢ rozumied>> Stad
komplementarnos¢ teorii i praktyki ujawnia¢ si¢ moze w nadawaniu
znaczen.
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Alina Wribel

Educational Activity as a Research Category. In Search of
Meanings

I assume that educational activity is a constant element of educational
environment, interpreted both in a physical and symbolic dimension. I
am going to make an analysis of the notion of “educational activity”,
presenting a thesis that it is a type of research category the application
of which has the power to create meanings, so that it is possible to
form around it a theory of educational practice. I would also like to
highlight the fact that I interpret the chosen notional category in two
ways. The notion has got a definite meaning, it is a theoretical catego-
ry but also a linguistic representation of a definite fragment of educa-
tional reality, which meaning is especially important for pedagogy as
empirical science because of its constitutive relation between theory
and practice. Pedagogy is understood here as a field of knowledge
exploring and designing educational processes. Thus the suggested
consideration focuses on the reflection about the basics of theoretical
nature of pedagogy. It is an attempt to answer some questions about
the nature of educational thought, its relation to pedagogical practice,
as well as philosophical background and possible ways of theory con-
struction.
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