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Postulaty Marii L.opatkowej w zakresie zmian w os§wiacie
oraz prawie rodzinnym i opiekuniczym

Postulaty Marii Y.opatkowej dotyczace reformy oswiaty oraz
zmian w prawie rodzinnym i opiekuficzym, zamieszczone w ksigzce
Pedagogika serca w 1992 roku, sa dzisiaj nadal aktualne. Wobec nasilaja-
cych si¢ negatywnych zjawisk w przedszkolach, szkotach i wyzszych
uczelniach nabraly one jeszcze wigckszej waznosci 1 wdrozeniowej pil-

nosci. Co zatem proponowala Maria L.opatkowa 21 lat temu?

Rola edukacji przedszkolnej i szkolnej

Wychowanie zbiorowe, jesli nie bra¢ pod uwage ztobka, zaczy-
na si¢ od przedszkola, a wigc od instytucji przygotowujacej dziecko do
dlugiego okresu dziecinstwa, jakim s lata szkoly podstawowej. Pelni
tez funkcje opiekuncza, zastepujac pracujacych rodzicow. Aby rozwoj
psychiczny nie zostal zaburzony na skutek zetkniecia si¢ dziecka
z obcymi ludzmi, przez pierwsze dni jego pobytu w przedszkolu po-
winien towarzyszy¢ mu kto$ bliskil. Nagle odlaczenie malucha od
rodzicow 1 pozostawienie go na osiem godzin w obcym miejscu,
wérod obcych dzieci, z nieznang wychowawczynia, moze spowodo-
wac uraz utrudniajacy zaadoptowanie si¢ w nowym $rodowisku. Z
kolei, aby ulatwi¢ dziecku przystosowanie si¢ do nowego srodowiska,
nie powinno si¢ go roztacza¢ w pierwszym okresie ze starszym bratem
bedacym juz w przedszkolu lub z kolega podwoérkowych zabaw?.

Jednakze kazdego roku w przedszkolach maja miejsce wielkie

dramaty, pisala Maria Y.opatkowa, 1 nic nie wskazuje na to, aby ich

P Yopatkowa Pedagogika serca, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1992,
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2 Tamze, s. 154.



Joachim Pawet Glier

liczba miala si¢ zmniejszy¢. Przyczyn jest wiele, miedzy innymi brak
dostatecznej wiedzy merytorycznej wychowawcow, zla organizacja
przedszkola, wygodnictwo personelu placowki, zapracowanie lub
zwykla niefrasobliwos$¢ rodzicéw. M. Lopatkowa buntowala si¢ prze-
ciwko takiemu stanowi rzeczy. Malutka istota ludzka ledwie zrobila
pierwszy krok w zycie, a juz musi cierpie¢ ponad miare. Tak nie moze
1 nie musi byé¢, bez wzgledu na przyczyny. W wielu przeciez krajach,
argumentowala autorka, funkcjonuja rézne formy przygotowania
dziecka do separacji od domu, do nawigzania kontaktow spolecz-
nych3. We Francji na przyklad powstala instytucja pod nazws ,,Zielo-
ny dom”, majaca na celu przygotowanie dzieci do umieszczenia ich w
zlobku, przedszkolu. Do ,,Zielonego domu” przychodza rodzice ze
swoimi dzie¢mi, a wyspecjalizowany personel pomaga im w oswajaniu
maluchéw z nowym miejscem 1 osobami, bez poczucia utraty bezpie-
czenstwa.

W Polsce przedszkola sa traktowane przede wszystkim jako je-
den z mechanizméw w procesie przygotowania mlodego czlowieka
do zycia w spoleczenstwie, pelnienia w nim réznych rél. Udzielanie
pomocy pracujacym rodzicom jest niezwykle wazne, ale najwyzszy
czas pomysle¢ takze o dobru samego dziecka. Dzialajaca w Komitecie
Ochrony Praw Dziecka M. Lopatkowa przyczynila si¢ do uruchomie-
nia przez wladze o§wiatowe programu ,,Do przedszkola bez placzu™.
Program ten umozliwia wczesne zapisy do przedszkola, wzajemne
poznanie si¢ rodzicow, dzieci i wychowawczyf, szczegdlowe infor-
mowanie rodzicéw o pracy przedszkola, orientowanie nauczycieli w
nawykach dzieci. Wiadze o$wiatowe powodowane pozytywistycznag
sprawnoscia 1 efektywnoscia ,,maszynki opiekuficzo-wychowawczej”
nie slysza placzu dzieci dochodzacego z przedszkoli. Ale placz ten
styszala Maria Y.opatkowa. I to ona postanowila je utulic.

Dotychczasowy stan o$wiaty dla M. Lopatkowej jawil si¢ tak,

3 Tamze, 5. 154-155.
*Tamze, s. 154.
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jak to kreslit William D. Wall>. Charakteryzuje go przede wszystkim
duza liczebno$¢ klas, co zmusza do autorytarnego i sterujacego spo-
sobu nauczania, uniemozliwiajac indywidualng prace z uczniem.
W szkole panuje przymus, ktoéry dotyczy struktury szkoly, organizacji
lekcji, tresci, metod i srodkéw nauczania. Przekazywanie wiedzy od-
bywa si¢ na og6t sposobem podrecznikowym. Hamuje to tworczos¢ i
naturalng ciekawos¢ dziecka. Ma wigc miejsce edukacja pamigciowa
oraz produkowanie ludzi z martwym umystem. Programy szkolne sa
ustalane centralnie i obowiazuja wszystkich uczniéw w jednakowe;
mierze. Powoduje to, iz dzieci mniej zdolne zostaja w tyle, a bardziej
utalentowane nie rozwijaja swoich mozIliwosci.

W szkotach w dalszym ciagu stosuje si¢ oceny’. Sa one
wzgledne, gdyz poréwnuja ucznia z innymi uczniami, co ma powazne
nastepstwa emocjonalne, zwlaszcza w tworzeniu obrazéw samych
siebie przez zwycigzcéw 1 pokonanych. Ta ostatnia kategoria to
przede wszystkim uczniowie z obnizona sprawnoscia umystowa, kto-
rych jest w kazdej grupie wiekowej 12 — 13%.7 Wymagania w wigkszo-
$ci europejskich szkél podstawowych sa niedostosowane do mniej
wiecej polowy ucznidw. Nauczyciele stosuja wobec tych uczniéw za-
wyzone kryteria, aby zrownacé ich poziom wiedzy 1 umiejetnosci z
wymaganiami na egzaminach wstepnych do szkot §rednich.

Kolejna wada wspoélczesnych szkol, wyrzadzajaca wyjatkowo
duzo szkody dzieciom, jest wspolzawodnictwo indywidualne 1 grupo-
wed. Nie daje ono dzieciom réwnych szans na sukces. W tej sytuacji
szkola przyczynia si¢ do wadliwego ksztaltowania osobowosci ucznia.
Zdaniem Walla wspoélzawodnictwo powinno by¢ usunigte z systemu
szkolnego’. Zrezygnowanie z tej formy aktywnosci pomogloby wy-
eliminowa¢ uczucie niepowodzenia. Nie oznacza to, ze wszelkie roz-

nice znikng automatycznie lub ze niepowodzen w ogdle nie bedzie.

> W. D. Wall Twdrege wychowanie w okresie dzieciristwa, przel. Krystyna Dudziak, Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980, s. 371.

¢ M. Lopatkowa, j. w., s. 160.

7D. W. Wall, Twireze..., dz.cyt., s. 359.

8 M. Lopatkowa, j. w., s. 160.
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Dawaloby to jednak mozliwos¢ przyzwyczajenia dziecka do samo-
dzielnego stawiania sobie realnych celow i wyznaczania odpowiednich
zadan. Nauczyciel pomagalby tylko uczniom w okreslaniu realistycz-
nych celéw, ocenianiu wlasnych postepow w nauce. Wowczas jasna i
zrozumiala bylaby zaleznos$¢ niepowodzen od stopnia wilozonego
wysitku, a takze realno$¢ wyznaczonych celow. Najwazniejsza rzecza
jest tu rozwinigcie w uczniu ambicji 1 wyksztalcenie takich norm, kt6-
re sklonilyby go do podjecia dziatan w kierunku osiagania sukcesow.

Rozwigzanie Walla, charakterystyczne dla alternatywnych kon-
cepcji edukacyjnych, polecata rowniez Y.opatkowa. Waznym czynni-
kiem decydujacym o jakosci pracy szkoly, dopowiadata Y.opatkowa,
jest program wychowanial®. Z analizy programéw szkolnych prze-
prowadzonej przez naukowcow w roéznych krajach wynika, 1z rzadko
przewija si¢ w nich troska o rozwdj emocjonalny i spoleczny
uczniow!l. Wiadze oswiatowe krajow, w ktérych przeprowadzono
badania, nie przejmuja si¢ zbytnio tym, aby uczniowie umieli zrozu-
mie¢ siebie samych tudziez innych, aby byli przygotowani do zycia
wsrod ludzi 1 dla ludzi. Skutkiem tego sa postawy i zachowania ego-
istyczne, konfliktowe, wyrzadzajace krzywde innym, spolecznie na-
ganne. Yopatkowa zgadzala si¢ z Wallem, aby problemy zwiazane z
zachowaniem, dylematy moralne, zagadnienia w rodzaju: uprzedzenia
1 ich przyczyny, sposoby myslenia 1 odczuwania innych ludzi, byly
traktowane przez nauczycieli 1 uczniéw tak samo powaznie, jak tematy
z historii, geografii lub przyrody'?. Na sprawy wychowawcze trzeba
poswieci¢ nie mniej czasu niz na zajecia dydaktyczne.

Kolejnym waznym elementem edukacji szkolnej, ktorym zajeta
si¢ Lopatkowa, jest stosunek ucznia do szkoly!3. To, czy dziecko po-
lubi szkole czy tez nie, zalezy w duzej mierze od pierwszych lat nauki.
Im mtodsze dziecko, tym bardziej przejmuje si¢ szkola. Czesto jednak

bywa tak, ze nie potrafi ono sprosta¢ jej wymaganiom. Jest to jedna z

10 M. Lopatkowa, j. w., s. 163.
11 Tamze, s. 163.
12 Tamze, s. 163.
13 Tamze, s. 162.
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przyczyn niepowodzen szkolnych zaréwno w miodszych, jak 1 star-
szych klasach. Prowadza one do Igku przed szkola i réznych silnych
negatywnych przezyc, a w starszych klasach nawet do samobojstw.
Autorka pedagogiki serca zapewniala, 1z sa tez inne sposoby na
to, by nauka nie byla udreka, lecz radoscia poznawania, tworzenia
1 podata przyklad szkoly Tagore, Korczaka, Freinetal*. W szkole Ta-
gore dzieci razem ze swoim nauczycielem pisaly i wystawialy utwory
sceniczne, wydawaly swoj miesi¢cznik, uczyly si¢ milowaé pickno w
kazdej postaci. U Korczaka dzieci redagowaly ,,Maly Przeglad”,
uczestniczyly w roznych formach tworczosci. Freinet nie opieral na-
uki na podrecznikach szkolnych, lecz na wrodzonej ciekawosci dziec-
ka do $wiata i swobodnej ekspresji. Te trzy stynne szkoly uczyly dzieci
obcowania ze sztuka i przyroda, obcowania z ludzmi na zasadzie zycz-
liwosci, zrozumienia 1 tolerancji. Szkola dla wszystkich dzieci, zazna-
czala Lopatkowa, jest niewatpliwym osiagnieciem cywilizacji'®. Musi
to by¢ jednak szkola przez nie akceptowana, to znaczy taka, ktora nie
wywoluje leku i jest atrakcyjna. Musi ona tez rozwija¢ dzieci duchowo.
Zaniedbania w tym wzgledzie s3 ogromne, konkludowata Lo-
patkowa. Nie mozna ich ttumaczy¢ brakiem $rodkéow w budzecie pan-
stwa, bo nie stanowig one tu zadnej bariery, co udowodnit juz Tagore.
Takie tlumaczenie to samooszukiwanie si¢ i usprawiedliwianie igno-
rancji wobec probleméw edukacyjnych. Zmiany polityczne, jakie do-
konaly si¢ w naszym kraju, powinny przyspieszy¢ zmiany w o$wiacie

w kierunku podniesienia rangi wychowania.

Poglad Marii L.opatkowej na dziatalnos$¢ instytucji opiekunczo-
wychowawczych

Jedna z gléwnych przyczyn umieszczania dzieci w placéwkach
opiekuficzo-wychowawczych jest praca zawodowa kobiet. Do placé-
wek takich nalezq miedzy innymi zlobki dzienne oraz tygodniowe.

Zlobki dzienne zaspokajaja w czeSci potrzeby emocjonalne dzieci,

14 Tamze, s. 156-157.
15 Tamze, s. 163.
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dzigki codziennym ich kontaktom z rodzicami. Mimo to nie sa insty-
tucjami, wyjasniala L.opatkowa, ktore zapewniaja prawidlowy rozwoj
emocjonalny dzieckal®. Dzieje si¢ tak z dwoch powodow: po pierwsze
— naruszaja jego poczucie bezpieczefistwa, po drugie — uszczuplaja
naturalny kontakt z matka. Zlobki tygodniowe umozliwiajac kontakt
dzieci z ich rodzicami tylko w sobote¢ 1 niedzielg, zdecydowanie nie
zaspokajaja potrzeb emocjonalnych dzieci. Zagrozenia wynikajace z
umieszczenia dzieci w placowkach opiekunczo-wychowawczych sa
mniejsze, jesli placéwki te maja charakter ,,drugiego domu”, jest w
nich mala liczba dzieci, a wychowawcy umieja nawigzaé¢ ze swoimi
podopiecznymi kontakt emocjonalny.

Dla malych dzieci pobyt w placéwkach opieki zbiorowej jest
tym mniej szkodliwy, im krétszy. Tak czy inaczej nawet najwyzsza
tachowos¢ nie zastapi wigzi uczuciowej 1 mitosci rodzicielskiej. Zasta-
pienie rodzicéw przez specjalistow jest niemozliwe!”. Rodzicow trzeba
uswiadomié, ze calodzienne przebywanie matych dzieci w zlobkach
badz innych placéwkach opiekuniczo-wychowawczych odbija si¢ nie-
korzystnie w mniejszym lub wickszym stopniu na rozwoju sfery uczu-
ciowej dziecka. Zakladowe formy opiekunczo-wychowawcze sg prefe-
rowane przez panstwa zbiurokratyzowane. Zwolennicy tych form
twierdza, ze dobre zaklady moga zaspokoi¢ potrzeby psychiczne
dziecka dzigki wysoko wykwaliftkowanym kadrom i malo licznym
grupom wychowawczym.

Lopatkowa miata inny poglad w sprawie opieki 1 wychowania
zakladowego. Przywigzanie jako podstawowa potrzeba malego dziec-
ka musi zawiera¢ relacj¢ emocjonalng dziecko — matka, a nie dziecko —
grupal®. Matka moze mie¢ rézne wady fizyczne czy moralne, ale gdy
potrafi okaza¢ dziecku mitos¢, daje mu to, czego ono w tym okresie
potrzebuje 1 czego nie da si¢ zastapi¢ najlepsza wiedza i umiejetno-
$ciami pedagogicznymi. Tak wigc dla M. Lopatkowej obrona zakta-
dowej opieki 1 wychowania nie byla przekonywujaca ani z punktu wi-

16 Tamze, s. 118-119.
17 Tamze, s. 119-120.
18 Tamze, s. 126.
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dzenia naukowego, ani spolecznego. Stanowila raczej forme ,,rozgrze-
szenia” ludzi dorostych z niewykonania ich podstawowych obowiaz-
kow rodzicielskich. W polskich warunkach, tlumaczyla autorka, dla
matki pracujacej zawodowo lepsza forma pomocy od zakladowej jest
zapewnienie dziecku stalej opieki przez bliska mu osobe, spokrewnio-
na lub obca!®. Nie powinna to by¢ platna opiekunka ,,sezonowa”,
gdyz po pierwsze — nie kazda opiekunka potrafi nawigza¢ dobry kon-
takt emocjonalny z kazdym dzieckiem, po drugie — jako pracownica
zatrudniona okresowo predzej czy pozniej bedzie musiala ten kontakt
zerwac. Najlepszym jednak rozwigzaniem jest zagwarantowanie pracu-
jacej kobiecie platnego urlopu wychowawczego. Trwalby on trzy lata,
podczas ktorych matka mialaby czas wykorzysta¢ wszystkie charakte-
rystyczne dla tego okresu mozliwosci rozwojowe swego dziecka.

Inny typ placéwek adresowany jest do malych dzieci, ktore
dramatycznie przezywajq roziake z najblizszymi, kiedy ich najbardzie;
potrzebuja, to jest w chorobie podczas pobytu w szpitalu. W niekto-
rych krajach, a takze w Polsce, sa szpitale, ktére nie zezwalaja na to,
aby rodzice mogli przychodzi¢ do swoich chorych dzieci codziennie,
by mogli je pielegnowac. Rozporzadzenia porzadkowe, zawierajace
rozne uzasadnienia, przewiduja wizyty rzadkie 1 krétkie. Zarowno w
$wiecie zwierzecym, jak i ludzkim, zauwazyla L.opatkowa, kiedy grozi
niebezpieczenstwo, dziecko biegnie do matki, a matka do dziecka?®.
Czy ta egzystencjalna prawda nie jest znana wyksztalconym decyden-
tom?

W réznych krajach dzialaja organizacje zajmujace si¢ udziela-
niem pomocy chorym dzieciom?!. Istnieja juz oficjalne dokumenty,
jak na przyklad Karta Dziecka Chorego, dotyczaca szpitali, ktéra za-
wiera zapis, ze dziecko ma prawo do obecnosci przy nim rodzicéw
przez caly okres hospitalizacji. Mimo to wielu pracownikéw stuzby
zdrowia lamie to prawo, a wielu rodzicow z tego prawa nie korzysta.

Szpital zubaza rozwd] emocjonalny, czesto powoduje u malych pa-

19 Tamze, s. 120.
20 Tamze, s. 122.
21 Tamze, s. 123.
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cjentéw powstanie choroby sierocej. Péki co dzieci przebywajace w
szpitalach, zwlaszcza te dotknigte choroba nieuleczalna, powinny ba-
wic si¢ 1 biega¢ ile tylko maja ochoty i sit. Niech biegaja, bronita Lo-
patkowa, poki moga 1 nie tylko po szpitalnych korytarzach i salach,
lecz takze po ogrodzie z wigwamem i innymi urzadzeniami do zaba-
wy??. Jakaz to szkode wyrzadzaja radujace si¢ male istoty? Dlaczego
przy szpitalach dziecigcych nie ma ogrodkow do zabaw? Czy place do
zabaw moge mie¢ tylko zdrowi? Dzieci chore lub dotknigte réznymi
defektami fizycznymi badZ psychicznymi, lecz nieumieszczone w szpi-
talu, jezeli moga uczy¢ si¢ ze swoimi rowiesnikami, powinny chodzi¢
do szkoly. Nalezaloby zrobi¢ wszystko, aby im taka nauke¢ umozli-
wic?.

Jesli natomiast choroba bezwzglednie uniemozliwia przebywa-
nie chorego dziecka w szkole i jest mozliwos$¢ jedynie nauczania in-
dywidualnego, to powinno polaczyc¢ si¢ owo nauczanie z atrakcyjnymi
zajeciami, w ktorych mogliby wzia¢ udziat koledzy chorego?t. Uczenie
si¢ nowych gier 1 zabaw, przegladanie ciekawych ksiazek i kaset, tech-
niczne zabawki i1 urzadzenia spowodowalyby, ze koledzy chetnie od-
wiedzaliby chorego 1 wszyscy $wietnie by si¢ bawili. Mali meczennicy
odseparowani od $wiata przez przewlekla chorobe lub kalectwo bar-
dzo potrzebujgq kontaktu z rowiesnikami. To smutne, ze dzieci cho-
rych przykutych latami do 16zek, niepetnosprawnych fizycznie, auty-
stycznych, schizofrenicznych, z porazeniem moézgowym, z zanikami
wzroku, stuchu i1 wieloma innymi defektami zdrowotnymi nie spotyka
sic w przedszkolach, szkolach czy na placach zabaw. Spoleczenstwo
nie chce oglada¢ takich widokow.

Jak wyglada sprawa dzieci nieuleczalnie 1 przewlekle chorych w
wickszosci krajéw? Na tak postawione pytanie Y.opatkowa odpowie-
dziata zdecydowanie i krétko: zle?>. Swiat jedynie werbalnie przestrze-

ga clementarnej zasady sprawiedliwosci: im bardziej pokrzywdzone

22 'T'amze, s. 202.
23 Tamze, s. 202.
24 Tamze, s. 202.
> Tamze, s. 203.
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dziecko, tym nalezy mu si¢ wigcej troski ze strony rodzicéw, spole-
czenistwa 1 panstwa. W praktyce wyglada to zupelnie inaczej. Stoso-
wane sa bowiem mechanizmy i zasady sprzyjajace nie pokrzywdzo-
nym, a faworyzowanym przez los. Tak jest rowniez w krajach boga-
tych, z wyjatkiem krajow skandynawskich. Zaréwno w Polsce, jak 1 w
wickszosci krajow na $wiecie opieka nad dzie¢mi specjalnej troski
spada niemal wylacznie na barki rodzicéw. W duzej mierze jest to
skutek rozpowszechnionego stereotypu myslenia, ze dzieci cigzko
poszkodowane zdrowotnie nie s3 sprawa spoleczenstwa, panstwa,
lecz prywatna sprawg rodziny oraz organizacji filantropijnych $wiec-
kich 1 koscielnych. I takie jest tez traktowanie wladz centralnych 1 sa-
morzadowych.

W rozeznaniu Lopatkowej ten haniebny stan rzeczy wymaga
natychmiastowych szerokich dziatan, miedzy innymi sprzymierzenia
si¢ pedagogiki serca z pedagogika spoteczna?. Trzeba przelamac ow
stereotyp myslenia 1 dziatania spychajacy dzieci poszkodowane na
margines zycia spolecznego. Trzeba dotrze¢ do $wiadomosci ludzi z
roznymi informacjami o tych problemach. Ludzie powinni wiedziec,
ze dziecko skazane na $§mier¢ przez nieuleczalng chorob¢ ma prawo
do przezywania radosci tak samo, jak dzieci zdrowe, ze dziecko upo-
sledzone umyslowo nie jest gorsze i1 nalezy mu si¢ szacunek jak kaz-
demu innemu, ze dziecko niepelnosprawne moze zrekompensowaé
sobie straty ruchowe osiggni¢ciami w innych dziedzinach. To przeciez
od nas, ludzi, ostatecznie zalezy, ile radosci bedzie im dane doswiad-
czyC.

Rozlaka matego dziecka z matka 1 umieszczenie go w placéwcee
opieki catkowitej moze trwale uposledzi¢ sfer¢ uczuciows. Chodzi
przede wszystkim o sieroty spoleczne, ktérych jest w domach dziecka
ponad 90%.?7 Charakter tego rodzaju instytucji opiekunczo-
wychowawczych sprawia, ze ich wychowankowie nie maja zaspokojo-

nych podstawowych potrzeb psychicznych: milosci, bezpieczenstwa,

26 Tamse, s. 205.
27 Tamze, s. 123.
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przynalezno$ci. Przeciez tak malo potrzeba, aby dziecko przestalo
czu¢ si¢ sierota. Wystarczy, ze bedzie moglo do kogos wolaé ,,mamo”
1 ze bedzie miato staly dom.

Takimi wlasnie pogladami kierowal si¢ w tworzeniu wiosek
dziecigcych Herman Gmeiner, a wigc jest 1 dom, 1 zast¢gpcza matka,
1 poczucie bezpieczenstwa. Jednakze Gmeiner w swym szlachetnym
zamys$le popelnil wielki blad, dowodzita Lopatkowa?®. Polega on na
tym, iz dzieci nie mieszkaja w normalnym osiedlu, lecz w architekto-
nicznie wyodrebnionej wiosce, wraz ze swymi przybranymi matkami.
Z kolei matkom nie wolno wyj$¢ za maz i mie¢ wlasnych dzieci.
Wreszcie caloscia zarzadza dyrektor, tak jak zakladem pracy. W nor-
malnych rodzinach tego rodzaju zjawiska nie wystepuja. Skoro dziec-
ko znalazlo juz matke i rodzicielska milos$¢, to czy na kazdym kroku
trzeba mu przypominac¢, pytata Lopatkowa, ze jest sierota? O sieroc-
twie nie da si¢ zapomnie¢ rowniez w placowkach opiekunczo-
wychowawczych prowadzonych przez koscidl?. Siostry zakonne sa
czesto niezastapione w opiece nad dzie¢mi specjalnej troski 1 dzie¢mi
kalekimi. W przypadku jednak, gdy trzeba je przygotowaé do pelnie-
nia przysztych rol zony, matki, meza, ojca, nie sq w stanie podolaé
zadaniom 1 wyeliminowa¢ czynnika sieroctwa.

Panstwa i1 spoleczenstwa, ktore rzeczywiscie dbaja o sieroty,
nie wystawiaja ich na pokaz, lecz robia wszystko, aby nimi przestaly
by, Wyrazem konkretnych dzialan jest tu odpowiednie przygoto-
wanie  prawa, systemu  wychowania, polityki  spolecznej
1 propagandy. Ogolnie rzecz biorac, oceniala L.opatkowa, spoleczen-
stwo w naszym kraju, jak 1 kolejne rzady, nie podjely wigkszych staran
w kierunku likwidacji sieroctwa, zapobiegania jego powstawaniu’l.
Analogicznie jest w wielu innych krajach. Tworczyni pedagogiki serca

1 w tym przypadku nie pozostawala bierna. W duzej mierze za jej

28 Tamze, s. 209.
29 Tamze, s. 210.

30 Tamze, s. 209.

31 M. Lopatkowa, Przeciwko sierotce Marysi 1 biednym staruszkom, ,,Kultura” 1976, Nt
22.
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przyczyna Komitet Ochrony Praw Dziecka podjal dlugofalowe zada-
nie ,,zeby sieroty przestaly by¢ sierotami™?. W programie tym chodzi
o polaczenie ofiarnosci spolecznej z powinnoscia pafstwa, o uru-
chomienie w ludziach szlachetnych pokladéw dobra, o zrozumienie 1
poszanowanie pragnien dziecka osieroconego, o bezinteresowng po-
moc. Cala akcja jest nakierowana na zapobieganie sieroctwu, elimino-
wanie jego atrybutow: poczucia osamotnienia, braku milos$ci, przyna-
leznosci 1 bezpieczenstwa, na zwalczanie zakladowego stylu zycia, sie-
rocej odrebnosci. To wazne 1 znaczace przedsiewzigcie stanowi w dal-
szym ciagu zabieg polowiczny.

Maria Lopatkowa miata wlasny pomyst na uporanie si¢ z pro-
blemem sieroctwa’’. Nie akceptowala ona zakladowych, koszarowych
torm wychowania, ktére przeciez byly wyréznikiem pozytywistyczne;
pedagogiki juz za czaséw Herbarta. Rozwiazaniem problemu sieroc-
twa sg rodzinne domy dziecka z etatowa matka 1 ojcem, z rodzonymi 1
przybranymi dzie¢mi. Forma ta sprawdzila si¢ w polskich warunkach.
Teraz trzeba by jeszcze odpowiednio przeksztalci¢ wioski dziecigce:
wprowadzi¢ zmiany w strukturze rodziny, usunaé przepisy wprowa-
dzajace nienaturalnos¢, rozrzuci¢ i wtopi¢ ich domy w zwykle osiedla.
Bytaby wtedy rzeczywiscie szansa na to, aby sieroctwo przestalo si¢
wyr6zniac, a co wazniejsze, aby dzieci same o nim zapomnialy.

Maria fopatkowa o ksztatceniu nauczycieli i wychowawcow

W danej zbiorowosci spolecznej, jaka jest szkola, co chwila
wybuchaja konflikty miedzy uczniami. Nie we wszystkie musza wia-
czaé si¢ dorodli. Dzieci potrafig calkiem niezle zalatwiaé¢ je same. Sa
jednak takie sprawy, gdzie arbitrem powinien by¢ nauczyciel. Od spo-
sobu rozsadzenia sporu zalezy formowanie si¢ takich czy innych
uczu¢ i ocen moralnych. Lekcewazenie konfliktéw dziecigcych lub
ulatwianie sobie przez nauczyciela zadania, gdy musi on ingerowac i

karze obie strony konfliktu bez dochodzenia jego przyczyny, za sam

2L Yopatkowa Pedagogika. .., j. w., s. 208.
3 Tamze, 5. 209-210.
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takt zakldcenia spokoju, powoduje fatalne skutki’4. Takie podejscie
pedagogiczne jest, akcentowala Lopatkowa, niedopuszczalne, gdyz w
prostej linii przyczynia si¢ do ksztaltowania postaw aspolecznych.
Chlopiec ukarany za to, ze stanal w czyjej$ obronie, szybko dojdzie do
whniosku, ze co$ takiego nie poplaca.

Wilasciwie kazdy nauczyciel ma wplyw na ksztaltowanie oso-
bowosci dziecka®. Jest to niezwykle doniosly element w praktyce
edukacyjnej, gdyz 6w wplyw moze by¢ réznie spozytkowany. Oczywi-
$cie da si¢ tu wykorzystac lekcje z dowolnego przedmiotu, poniewaz
lekcja juz jako taka zawiera cele i sytuacje wychowawcze. Szczegolnie
wazng role wychowawczg przypisuje si¢ wychowawcy klasy®.. Powi-
nien on by¢ dobrze zorientowany w sprawach uczniéw. Bardzo po-
mocne byloby wprowadzenie zaj¢¢ poswigconych aktualnym proble-
mom klasy oraz szkoly. Powinien on tez zajmowac si¢ kazdym dziec-
kiem z osobna, a nie tylko grupa. W przeciwnym wypadku nie sprosta
wychowawczemu zadaniu wspierania wychowanka w rozwijaniu tego,
co w nim jedyne, odrebne, najwazniejsze. Aby takie dzialania mogly
by¢ prowadzone, potrzebne sa odpowiednie warunki. W przekazywa-
niu wiedzy nauczyciela moze zastapi¢ w duzej mierze komputer, mass
media, nowoczesne urzadzenia techniczne. W wychowaniu natomiast
nie zastapi nauczyciela zadna maszyna®’. Dlaczegdz tak wazna funkcja
nauczycielska jest traktowana powierzchownie, ubocznie? W odpo-
wiedzi na to pytanie na ogol styszy sie, ze wyniki nauczania mozna
zmierzy¢ 1 oceni¢, a wyniki wychowania — nie.

Lopatkowa zaprzeczyla twierdzeniu, iz wychowania nie da si¢
zmierzy¢ 1 oceni¢®. Nieprawda jest réwniez, ze wiedza pedagogiczna
zdobyta przez nauczyciela podczas studiéw wystarczy mu na cale zy-
cie. Prawda natomiast jest to, ze na kazdym kroku nauczyciela zaska-

kuja réznorodne sprawy wymagajace natychmiastowej reakcji pedago-

34 Tamze, s. 171.
35 Tamze, s. 1606.
36 Tamze, s. 172, 187.
37 Tamze, s. 167.
38 Tamze, s. 167.
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gicznej 1 ze musi on ponosi¢ pelng odpowiedzialnos¢ za te reakcje.
Prawda jest tez koniecznos¢ nieustannego doksztalcania si¢, by podo-
la¢ obowiazkom wychowawczym. Mimo wszystko do oceny pracy
nauczyciela wlicza si¢ glownie wyniki nauczania okreslane wymogami
programowymi®. Oto dlaczego dydaktyka zdominowala wychowanie.
Okazuje sig, iz w praktyce szkolnej wazniejsze jest to, co dziecko
umie, niz to, kim ono jest. Nie wychowanie zatem odgrywa w zyciu
dziecka niszczycielskg role, jak twierdzila Alice Miller’) ale osobo-
woS$¢ nauczyciela 1 system o$wiaty wypaczajacy t¢ osobowosc.

Nauczycielem moze zosta¢ kazdy, kto ukonczyl studia w za-
kresie jakiego§ przedmiotu szkolnego. I to wszystkie wymagania.
Trudno bowiem potraktowaé powagnie formy skroconego kursu wane pr3ygoto-
waniem pedagogicznym (podkreslenie J.P.G.). Zatem moze nim by¢ polo-
nista, matematyk, historyk, geograf, biolog, fizyk, chemik 1 tak dalej.
Zawezenie wymagan wobec kandydatow na nauczycieli wynika z
przesadnego ukierunkowania na waska specjalizacje, wyalienowana z
edukacyjnej catosci. W takiej sytuacji wychowawca staje si¢ kazdy na-
uczyciel z racji wykonywanego zawodu. Mozna 1 trzeba zmienié istnie-
jacy stan rzeczy, apelowata Lopatkowa. Wychowanie dzieci 1 mlodzie-
zy nie moze by¢ dzialalnoscig uboczna, dorywceza, prowadzona przez
ludzi przypadkowych, posiadajacych tylko dyplom ukonczenia stu-
diow w kieszeni*!. Wychowaniem powinna zajmowac si¢ osoba kom-
petentna, o odpowiednich predyspozycjach, zdecydowana i8¢ kursem
na indywidualizacj¢ wychowania.

Dzieci chcg mie¢ oparcie w kims, kogo lubia, znaczacym, do
kogo mozna si¢ zwréci¢ w kazdej sprawie*?. W systemie klasowo-
lekeyjnym taka osobg jest wychowawca klasy. Ich zdrowie psychiczne
1 stosunek do szkoly =zaleza miedzy innymi od tego, czy

w okresie nauczania poczatkowego polubig swego wychowawce. Nic

3 Tamze, s. 166-167.

40 Alice Miller Zniewolone dzieciristwo: ukryte $ridia tyrani, z j. niem. przel. Barbara Przybylow-
ska, Media Rodzina of Poznan, Poznan 1999, s. 112-117.

4 M. YLopatkowa Pedagogika.. ., j. w., s. 166-167.

42 Tamze, s. 170.
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nie jest w stanie zapobiec dramatom pierwszoklasisty, ktory odczuje,
ze ,jego pani”’ go nie lubi. Cigglo§¢ dziecigcego rozwoju emocjonal-
nego powinna by¢ zachowana dzigki tacznosci domu ze szkota, matki
z wychowawczynia, przez rozszerzanie kontaktéw uczuciowych
dziecka poza krag rodzinny. Wzrost obojetnosct wobec innych ludzi,
bedacy oznaka dzisiejszych czaséw, ma swoje odbicie rowniez w za-
wodzie nauczycielskim.

Badania przeprowadzone przez Antoning Gurycka wykazaly,
ze ok. 90% uczniéw odczuwa postawe nauczycieli wobec nich jako
obojetna, a u 75% nauczycieli wykryto oznaki rygoryzmu, hamowania
aktywnosci dziecigcej, agresji®’. Duzieci nie akceptuja tez nauczycieli
egoistycznych, traktujacych je przedmiotowo. Janusz Korczak w jed-
nej ze swoich ksiazek scharakteryzowal osobowos$¢ ztego wychowaw-
cy tak: jest to ktos, kto lekcewazy ucznia, nie ufa mu, podejrzewa, le-
dzi, przylapuje, karci, oskarza, zabrania, bezwzglednie zmusza, nie
widzi wysitku uczacego si¢ dziecka, czgsto powtarza, ze zle*t. Taki typ
nauczyciela moze odstraszy¢ od szkoly niejednego ucznia. Dzieci,
ktére pokochaly swoja pania, dzielila si¢ doswiadczeniami Lopatkowa,
cierpia, gdy jest ona im zabierana po zakonczeniu okresu nauczania
poczatkowego®. Rowniez wychowawczyni zwigzana uczuciowo z
uczniami, jesli musi ich opusci¢ z jakiego§ powodu, czuje zal. Szkoda
jej klasy, dzieci, z ktérymi zwigzala si¢ 1 polubita.

Powstaje tu pytanie, czy w przypadku, kiedy miedzy dzie¢mi a
nauczycielem zawiaze si¢ serdeczna wi¢z, nie mozna jej zachowac do
konca ich edukacji w szkole? Wedlug Lopatkowej takie rozwiazanie
istnieje*t. Nauczyciel poza nauczaniem poczatkowym musi miec jed-
nak jeszcze przygotowanie do prowadzenia przynajmniej jednego z
przedmiotow obowigzujacego w wyzszych klasach. Lubiany i szano-

wany nauczyciel jest szczegdlnie przydatny mlodziezy w okresie doj-

Y A. Gurycka Blqd w wychowaniu, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1990,
s. 183-184.

#]. Korczak Prawo dziecka do szacunku, Patistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, War-
szawa 1958, s. 19.

4 M. Lopatkowa Pedagogika.. ., j. w., s. 170.

46 Tamze, s. 171.
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rzewania?’. Wowczas to daje o sobie zna¢ silna potrzeba kontaktu
emocjonalnego. Potrzeba ta znajduje swéj wyraz miedzy innymi w
zadurzaniu si¢ dziewczat 1 chlopcéw. Z obserwacii Lopatkowej wyni-
kato, iz emocjonalnym obiektem moze by¢ kazdy: kolega, nauczyciel-
ka, instruktor. Ogromna sita wzniostych uczu¢ prowadzi czasami do
wielkich dramatow?.

Nauczyciel utrzymujacy z uczniami przyjacielskie kontakty wie,
co si¢ wsrod nich dzieje i jest w stanie spowodowac zmiang stosunku
klasy do ucznia, zapobiec ,,zejSciom na bezdroza” lub pospieszy¢ na
ratunek, jezeli taka zachodzi potrzeba. Tam, gdzie nauczyciel jest za-
przyjazniony z uczniami, nawet w trudnych warunkach mozna osiagaé
korzystne rezultaty wychowawcze. Pierwszym wymogiem, jaki musi
spelnia¢ pedagog, jest umiejetno§¢é nawiazywania z dzie¢mi kontaktu
emocjonalnego®. Bez tej nici porozumienia niemozliwe jest osiaganie
pozytywnych wynikéw wychowawczych. Nauczyciel, ktérego ucznio-
wie nie lubia, moze przekazaé jaka$ wiedze, ale nie jest w stanie wpoic
wartos$ci, rozbudzi¢ zamilowan, wplynaé na konstruktywne motywa-
cje 1 zachowania. Nielubiany nauczyciel wzbudza w uczniach sprze-
ciw, agresje, nieche¢ do lekeiji, ktére prowadzi, a nawet do przedmiotu.
Takze bez autorytetu pedagogicznego nie mozna stac si¢ dobrym na-
uczycielem®. Warto o tym przekonac si¢ wczesnie;.

Jesli kandydat na nauczyciela w zetknigciu z dzie¢mi staje si¢
dla nich osobg wazna, to znaczy, ze ma autorytet. Dobrym miejscem
na tego rodzaju obserwacje jest podwoérko, boisko, place zabaw.
Uwazny nauczyciel potrafi dostrzec dzieci uzdolnione pod wzgledem
pedagogicznym i zacheci¢ je do ksztalcenia si¢ w tym kierunku. Swoje
umiejetnosci pedagogiczne mozna rowniez sprawdzi¢ podczas zajec
artystycznych, sportowych, podczas imprez, na wycieczkach, kolo-
niach, obozach, pomagajac w nauce. Dobrze by bylo wprowadzi¢ do

47 Tamze, s. 172.

® M. Lopatkowa Zakaz kochania, Mlodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1988,
(catos?).

4 M. Lopatkowa Pedagogika.. ., j. w., s. 167.

50 Tamze, s. 168.
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szkol 1 innych placéwek pedagogicznych pewne formy oceny nauczy-
cieli przez uczniow, ktére pozwolityby stwierdzi¢, czy jest on akcep-
towany przez nich oraz stusznie postepuje w réznych konkretnych
sytuacjach®'. Podobnie czynil Korczak, poddajac siebie i swoich na-
uczycieli ocenie wychowankéw. Selekeja na studia pedagogiczne musi
zawierac kryteria odnoszace si¢ zarowno do sfery intelektualnej, jak 1
uczuciowej’2. Zeby uczyé¢ kogo$ zdolnosci kochania, trzeba samemu
umie¢ kocha¢. Student, ktory zabiega tylko o zaliczenie ¢wiczen 1 zda-
nie egzaminow, nie posiada takiej zdolnosci 1 w przyszlej pracy na-
uczycielskiej moze poczyni¢ w psychice dzieci wiele szkod.

Postawa moralna studenta, jego ciekawos¢, aktywnos$¢ i zaan-
gazowanie spoleczne na rzecz dzieci, doskonalenie swego charakteru,
inicjatywno$¢, tworczos¢, umiejetnos¢ organizowania zycia kultural-
nego — oto z jakich elementéw rozliczalaby Y.opatkowa studenta
przed wydaniem dyplomu ukoficzenia studidw, upowazniajacego do
wychowywania dzieci. Celem procesu ksztalcenia nauczycieli na
uczelniach pedagogicznych powinien by¢ taki nauczyciel, ktory przede
wszystkim potrafi opiekowac¢ si¢ powierzonym dzieckiem, doradzac
mu, zabiegac¢ o jego dobro. Szkoda, ze coraz mniej jest uczelni, o ile
jeszcze sa, ktore ucza fascynacji dla zawodu pedagoga. Posta¢ nauczy-
ciela, jaka kreslita Lopatkowa, zdecydowanie odbiega od kanonu po-
zytywistycznego, przyblizajac si¢ do pajdocentryzmu. Tak jak akade-
mie medyczne maja szpitale, w ktorych ksztalcg praktycznie swoich
studentow, tak uczelnie pedagogiczne powinny posiadaé szkoly oraz
inne placéwki wychowawcze do praktykowania przez przyszlych pe-
dagogéw swojej wiedzy 1 umiejetnosci.

Nauczyciele akademiccy zanim stana si¢ nauczycielami nauczy-
cieli, powinni sami stana¢ przed dzie¢mi i zda¢ egzamin pedagogiczny.
Nic z tych rzeczy jednak si¢ nie dzieje>*. Scjentyzm, kult waznosci,

stopnie naukowe, tytuly naukowe, stanowiska, kariera oto zjawiska,

51 Tamze, s. 170.
52 Tamze, s. 167, 170.
53 Tamze, s. 169.
5 Tamze, s. 169.
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jakie dominuja réwniez na uczelniach pedagogicznych. Istnieja takie
dziedziny nauki, ktére wymagaja tylko laboratorium. Pedagogika na-
tomiast wymaga kontaktu z cztowiekiem 1 jego osobowoscia. Jezeli go
nie ma, staje si¢ martwa, papierowa’, smiesgna, ¢yl taka, jaka w wieln

prypadkach jest wykladana na wyzszych ucgelniach.

Y.opatkowa o prawach dziecka i ich legislacji

Przerywanie w dziecinstwie zwiazkéw uczuciowych migdzy
dzieckiem a matka, niestrudzenie nauczala Y.opatkowa, grozi psy-
chicznym kalectwem, utrudniajacym lub uniemozliwiajacym rozwoj
sfery emocjonalnej*®. Dzieje si¢ tak réwniez wtedy, gdy rodzice odbie-
raja swoje dziecko rodzinie zastgpczej, nie liczac si¢ z jego zdaniem i
taktycznym dobrem. Wsréd dorostych dominuje przekonanie, iz ro-
dzice biologiczni sa wartoscia wyzsza dla dziecka niz rodzice zastep-
czy. W zwigzku z tym maja oni prawo dysponowaé nim oraz jego wo-
la°7. Wedlug miedzynarodowej Konwencji dziecko ma ,,prawo do
swobodnego wyrazania wlasnych pogladéw we wszystkich sprawach
jego dotyczacych”>8.

Jesli wigc odmoéwi ono odejécia od osoby, ktéra kocha, to od-
mowe t¢ nalezy ,,przyja¢ z nalezyta waga, stosownie do wieku oraz
dojrzatosci dziecka”. Okreslenie ,nalezyta waga” ma jednak duza
pojemnos$¢ 1 moze by¢ réznie interpretowane. Moze ono oznaczac na
przyklad ,;stosownie”; czyli tak, jak by¢ powinno. Jak by¢ powinno
dorosli wiedza lepiej niz dzieci. Tak wiec Konwencja, przyznala Y.o-
patkowa, dopuszcza dzieci do glosu, lecz nie respektuje tego, co one
mowia, czego pragna, jakich dokonuja wyboréw®. Prawnicy tak skon-
struowali prawo, by dzieci nie mogly stac si¢ jego podmiotem, czyli by
nie mialy zdolnosci wystepowania w stosunkach prawnych prawa cy-

wilnego 1 innego jako podmiot.

5 Tamze, s. 169.

56 Tamze, s. 214.

57 M. Yopatkowa We wladzy ojea i ... matki, ,,Prawo i Zycie” z 04.03.1995, s. 11.
58 Konwencja Praw Dziecka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1993.

59 Tamze, dalszy tekst Komwengi.

60 M. Lopatkowa Pedagogika.. ., j. w., s. 216.
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Ochrona rodziny naturalnej jest wazna rzecza, lecz wazniejsze
od niej jest rzeczywiste dobro dziecka®l. Jezeli brak milosci moze wy-
pelni¢ dziecku rodzina zastepcza 1 trzeba wybiera¢ miedzy wigzig krwi
a wigzia serca, to trzeba wybraé¢ wigz serca. Nie tylko wazna jest mi-
to§¢ nas dorostych do dziecka, ale takze milos¢ dziecka do nas, co
rzadko bierze si¢ pod uwage. Nie powinno si¢ ratowaé rodziny natu-
ralnej kosztem dobra dziecka. Nie bez przyczyny pokochalo ono ob-
cych ludzi zamiast rodzicéw wlasnych. Zmuszanie go do powrotu do
niekochanych rodzicow godzi w jego dobro, rodzing zastgpcza oraz
rodzing naturalna, ktéra moze w ten sposob juz nigdy nie zaakcepto-
wac. Stanowczy opor dziecka przed opuszczeniem tych, ktérych ko-
cha, musi by¢ uwzgledniany przez sady. Niestety, w dotychczasowe;
praktyce orzeczen sadowych tego rodzaju opory lamano sila lub
klamstwem®?, napi¢tnowala Lopatkowa.

Prawa dziecka w mi¢dzynarodowych dokumentach systema-
tycznie nabieraja znaczenia, rozszerzaja swoj zakres, od odwolywania
si¢ do dobrej woli do form obowigzujacych®. Dokumentami tymi sa:

— Genewska Deklaracja Praw Dziecka (1923),
— Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (1948),
— Deklaracja Praw Dziecka (1959),

— Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich 1 Politycznych
(1960),
— Migdzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecznych
1 Kulturalnych (1960),
— Konwencja Praw Dziecka (1989),
Stowo ,,mitos§¢” jest niechetnie widziane przez prawnikéw, ale
przedostaje si¢ do dokumentow. Pada ono w Deklaracji Praw Dziecka

<zasada 6 (fragment): ,, Do harmonijnego rozwoju swej osobowosci

6 Tamze, s. 214, 215.
62 Tamze, s. 216-217.
63 Tamze, s. 217.
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dziecko potrzebuje miloéci i zrozumienia” > oraz w Konwencji
Praw Dziecka <preambula (fragment): ,,dziecko dla petnego i harmo-
nijnego rozwoju swej osobowosci powinno wychowywac si¢ w $ro-
dowisku rodzinnym, w atmosferze szczgscia, mitosci 1 zrozumienia”
>05

W Deklaraciji jest rowniez mowa o ochronie wigzi uczuciowe]

dziecka <zasada 6: ,, (...) w pierwszych latach zycia nie wolno dziecka

oddziela¢ od matki, chyba ze chodzi o wypadki wyjatkowe”>%0. Nie-
stety, zapis ten, stwierdzila Y.opatkowa, nie doczekal si¢ wprowadze-
nia go w zycie, nie wszed! tez do Konwencji®’. Brak w niej bowiem
oddzielnego artykutu, ktéry by wyraznie zobowigzywal do ochrony
wiezi uczuciowej dziecka. Gdyby tak si¢ stalo, rodzice musieliby po-
nosi¢ konsekwencje za opuszczanie na dluzszy czas swoich dzieci i
zaniedbywanie zaspakajania ich potrzeb psychicznych. Defekt ten
powoduje rowniez, iz sady moga nadal orzeka¢ oddanie przez rodzing
zastepcza dziecka jego biologicznym rodzicom, bez ogladania si¢ na
skutki takiej decyzji.

Cale szczgscie, dodala autorka, ze w Konwencji jest artykul,
ktory chroni dziecko przed przemoca®® <artykut 19: (...) ,,Padstwa-
Strony beda podejmowaly wszelkie wiasciwe kroki w dziedzinie usta-
wodawczej, administracyjnej, spolecznej oraz wychowawczej dla
ochrony dziecka przed wszelkimi formami przemocy fizycznej badz
psychicznej, krzywdy albo zaniedbania, zlego traktowania lub wyzy-
sku”>%. Zakaz uzywania przemocy fizycznej 1 psychicznej pociaga za
sobg niezwykle wazne konsekwencje dla relacji dzieci — dorodli. Zmu-
sza on bowiem doroslych do stosowania metod wychowawczych od-

wolujacych si¢ do umystu 1 uczu¢ dziecka, zamiast stosowania prze-

04 Deklaraga Praw Dziecka, (w:) Elzbieta Czyz Prawa dziecka, Helsinska Fundacja Praw
Czlowieka, Warszawa 2002.

5 Komwenga. ..., j. w.

% Deklaraga. .., j. w.

67 M. Lopatkowa Pedagogika.. ., j. w., s. 222.

8 Tamze, s. 216.

9 Komwenga. .., j. w.
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wagi fizycznej, strachu i1 kar. Zygmunt Bauman ujawnia, ze dotad
przemoc wobec dzieci miata charakter adiaforyczny, a nawet uznawa-
na byla za co$ niezbednego w wychowaniu™.

Lopatkowa skrytykowala stosowanie przez rodzicéw, nauczy-
cieli 1 wychowawcow sily fizycznej, przewagi pozycji dorostego oraz
przemocy wobec dzieci’!. Wystepowala tez jako senator na forum
Parlamentu polskiego z inicjatywg ustawodawcza zniesienia funkcjo-
nujacej instytucji wladzy rodzicielskiej, ktora w swietle ratyfikowanych
przez Polske dokumentéw nie ma juz racji bytu. Pojecie to powinno
byc¢ zastapione innym, pozbawionym cech wiadzy, wyrazajacym rela-
cj¢ podmiotowosci, réwnosci. Najlepszym rozwigzaniem byloby za-
stapienie instytucji wladzy rodzicielskiej instytucja pieczy rodziciel-
skiej. Pojecie ,,piecza” nie wywodzi si¢ z zadzy wladzy, lecz z milosci,
ktéra wobec obiektu kochania jest zawsze stuzebna. Fenomen pieczy
zawiera w sobie komponent troskliwosci, opiekunczodci, pielegnacii i
jest jednoznacznie pozytywny. W stosunkach miedzy rodzicami i1
dzie¢mi powinna mie¢ miejsce madra, wymagajaca milos¢. Dziecko
powinno podlegac takiej wlasnie opiece rodzicéw, autorytetowi ich
serca 1 ducha, a nie rodzicom jako osobom fizycznym. Rodzice spra-
wujacy piecze rodzicielska moga stuzyc¢ jedynie dobru swojego dziec-
ka. Te nowg rzeczywistos¢ wychowawcza musi jednak wyraza¢ jedno-
znaczny zapis prawny.

Dziecko jest czlowiekiem 1 wszystkie prawa, ktore przystuguja
czltowiekowi, przystuguja rowniez jemu, przyznala Y.opatkowa’. Mia-
la jednak powazne zastrzezenia, co do zakresu przyslugujacych
uprawnien. Z prawami zwigzane sg obowiazki i odpowiedzialnosc,
dlatego zakres 1 charakter tych praw musza by¢ do nich odpowiednio
dostosowane. Szczesliwe dziecinstwo bierze si¢ miedzy innymi stad,
ze dziecko jest obarczone mniejszymi obowigzkami, mniejszgq odpo-

wiedzialnodcia 1 mniejszym zakresem uprawnien od tych, ktore przy-

07 Bauman Cialo i przemoc w obliczn ponowoczesnosea, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 1995, s. 46.

I M. Yopatkowa Akt oskarsenia prieciwko bicin dzieci, ,,Edukacja 1 Dialog” 1990, Nr 9, s. 19.
72 M. Lopatkowa Pedagogika.. ., . w., s. 219.
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stuguja ludziom dorostym. Stad tez wywodzi si¢ druga wazna cecha
dziecinstwa, jaka jest beztroska. Dzieci wlaczone w wielkie sprawy,
powazne konflikty stracilyby swoja dziecigca tozsamo$¢, a z nig ra-
dosc¢ i beztroske. Egoizm dorostych nie jest zainteresowany wdroze-
niem praw dziecka w zycie”. Nie ma on zamiaru dopusci¢ do jakiego-
kolwiek naruszenia swej wlasnosci 1 wygody. Nic nie ulegnie zmianie,
jezeli w proces ochrony nie wlacza si¢ wszyscy ci, ktorym naprawde
zalezy na dobru dziecka, jezeli nie stocza walki o odpowiednie zapisy
legislacyjne™.

Rozszerzajacy si¢ Migdzynarodowy Ruch Praw Dziecka pelni
wazng rol¢ w przelamaniu stereotypéw, aby przestac traktowac dzieci
podmiotowo”™. Ruch ten jednak, dazac do zréwnania praw dzieci
1 dorostych, nie powinien traci¢ z pola widzenia specyfiki dziecinistwa,
jego wartosci, przywilejow. W przeciwnym razie moze obroci¢ sig
przeciwko dzieciom. Ruch Praw Dziecka w USA domaga si¢ dla dzie-
ci, miedzy innymi, prawa do czynnego udzialu w zyciu politycznym,
czynnego prawa wyborczego. Lopatkowa nie mialaby nic przeciwko
temu, aby dzieci mialy wplyw na dobér i zwalnianie nauczycieli, dy-
rektora szkoly’s. Ma natomiast powazne zastrzezenia co do czynnego
udziatu dzieci w zyciu politycznym. Polityka to sprawa dorostych.
Dziecko nie jest w stanie pojac 1 obiektywnie ocenié, co si¢ w tej sfe-
rze dzieje. Wykorzystywanie go w celach politycznych, w pochodach,
na wiecach, w strajkach, w propagandzie, w agitacji wyborczej jest po
prostu nieuczciwe.

Ruch Praw Duzieci w Niemczech wysuwa zadania jeszcze bar-
dziej radykalne od amerykanskich. Kazdy czlowiek, niezaleznie od
wieku, powinien bez ograniczen korzystaé¢ z praw, przywilejow i od-
powiedzialnosci, poniewaz juz od urodzenia dysponuje mozliwos§ciami

do samostanowienia. Lopatkowa 1 w tym przypadku miala powazne

73 Tamze, s. 223.
74 Tamze, s. 219, 223.
75 Tamze, s. 219.
76 Tamze, s. 220.
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zastrzezenia’’. Teza o samostanowieniu tylko czgsciowo jest stuszna.
Nie ma samostanowienia tam, gdzie istnieje zalezno$¢ wynikajaca z
praw natury. Tylko w $§wiecie zwierzat dzigki instynktowi daja one
sobie same rad¢ po urodzeniu. Niemowle¢ ludzkie pozostawione samo
sobie — umiera. Dziecko, zeby moglo polega¢ na sobie, najpierw musi
nauczy¢ si¢ polega¢ na kim§ innym. Tym kim$ innym powinna by¢
osoba, ktora rozumie 1 madrze kocha.

Poglady, postulaty 1 dzialalno§¢ Lopatkowej w zakresie prawa,
a zwlaszcza wystapienia w Senacie, wywolaly ,,trzesienie ziemi”. Po-
sypaly si¢ liczne gromy na glowe obroficzyni dzieci, o niebywale sil-
nym ladunku emocjonalnym. Zarzucano jej, ze tak naprawde to wy-

stepuje przeciwko dzieciom’®, marginalizowano osob¢ i dokonania

b

Lopatkowej™, oskarzano o famanie tradycji polskiej rodziny i wycho-

wania®’) o niedostrzeganie normalnosci w polskich rodzinach i wy-

b

chowaniu, o sktécanie dzieci z rodzicami.
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Maria Lopatkowa’s concepts of education policy
and law changes

Maria Y.opatowska’s considerations related to educational re-
form and amendments to the Family and Guardianship Code, includ-
ed in her 1992 book Pedagogy of the heart, are still up to date today. In
the context of all the negative processes plaguing kindergartens,
schools and institutions of higher education they have even become
more important and urging. What are, then, the details of Maria
Lopatowska’s 21-year-old proposals? New children should be placed
in the same group as their sibling or a sandpit mate. Mothers should
accompany their children throughout the first kindergarten days.
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