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Idealy wychowania

Tytul oryginalny: Idealy vychovy.
(Volné kapitoly), Praha 1925

Przyszlo$¢ narodu jest gwarantowana i wyznaczana wychowaniem
mlodziezy. Dlatego dalekowzroczna polityka powinna poswigci¢ szczegdl-
ng uwage problemom dotyczagcym wychowania i szkolnictwa. Wyksztalce-
nie zdobyte przez pokolenie, ktére odchodzi, jest przekazywane mlodsze-
mu pokoleniu, dajgc mu wskazania, w jakim kierunku kulturalnym ma sie¢
rozwina¢ nasze dalsze Zycie, by nastapil postep i doskonalenie. W systemie
wychowania odzwierciedla si¢ najlepiej caly kulturalny charakter okreslo-
nego narodu w konkretnych czasach.

Rdzne czasy majg rozne idealy pracy wychowawczej w zaleznosci od
charakteru swojej kultury. Krotkie spojrzenie w przeszlos¢ dostarczy nam
informacji o niektérych pogladach odnoszacych si¢ do najblizszej przy-
szlosci, zapewniajac $wiatlo dla naszej terazniejszosci.

I
Caly kulturalny charakter nowej epoki' odnosi si¢ do specyficznej
syntezy dwoch przeciwstawnych pogladéw, odnoszacych sie do $wiata

! E Drtina w tym dziele dosy¢ czesto méwi: “nasze czasy”, “nasza epoka’, “nasze
stulecie”, gdzie “nasze” filozof ma na mys$li koniec XIX wieku.
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izycia, ktére obowigzywaly w czasach dawnych oraz w nowozytnosci, w cza-
sach antycznych i chrze$cijanstwie, naturalizmie? i supranaturalizmie®.

Czlowiek w starozytnej Grecji najlepiej uciele$nia ideal antycznego
$wiata. W swym naturalizmie z pelnym zaufaniem zwraca si¢ ku przyro-
dzie, znajdujac w doczesnym $wiecie dostateczny dowdd swojego istnienia,
pozadany cel swojego Zycia, cieszac si¢ z Zycia, mlodosci, rozkoszy, zdrowia
i piekna, wierzac, ze wszelkie procesy zachodzace w przyrodzie oraz caty ta-
jemniczy ruch §wiata ma wewnetrzng tendencje urzeczywistniania dobra.
Poprzez ten naturalistyczny poglad okreslano wychowanie antyczne, specy-
ficznie greckie. Dazono do tego, aby rozwing¢ wszystkie naturalne, cielesne
i duchowe sily czlowieka az do ich doskonato$ci. Ideatem, do ktérego stara-
no si¢ przyblizy¢ bylo organiczne potaczenie dobra z picknem w hellenskiej
doskonalosci. Ta ,,Kalokagatia™ jest szczegélnym jadrem calego kultural-
nego dazenia narodu greckiego. Czlowiek grecki byt wychowywany tak,
by by¢ statecznym i pigknym pod wzgledem cielesnym (kalos®) oraz, by
to piekno bylo jednoczesnie wyrazone jego etycznym wewnetrznym do-
brem (agathon®), jak réwniez by jego duchowa cecha byla wszechstronnie
rozwinieta oraz by samemu nalezycie wykona¢ zadanie w swojej rodzinie,
w $rodowisku lokalnym i panstwie. W zgodzie z tym idealem istnialy dwie
istotne czesci wychowania greckiego, czyli wychowanie gimnastyczne (fi-
zyczne) oraz wychowanie muzyczne (duchowe).

Charakterystyczng osobliwoscig wychowania antycznego, zwlasz-
czaw Atenach i Sparcie, pézniej takze w Rzymie, bylo to, ze znajdowalo sie
ono wylacznie w rekach panstwa. W tym jest dostrzegalna istotna réznica
miedzy wychowaniem antycznym a orientalnym: wychowanie (podobnie
jak wiedza i sztuka) bylo zawsze w §cistym zetknigciu z poszczegolnymi
systemami religijnymi. Ksi¢za byli jednoczesnie wychowawcami i nauczy-
cielami, majac na uwadze to, ze w Grecji i Rzymie religia zalezna byla od
panstwa, a wychowanie stato si¢ wkrotce wylacznie instytucja panstwowa.

2 Naturalizm - ,kierunek w filozofii dazacy do wyjaénienia rzeczywistosci przyczy-
nami naturalnymi, ttumaczac calo$¢ zjawisk zachodzacych w $wiecie dziataniem praw
przyrody” - E. Sobol (red.), Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 2002, s. 757.

* Supranaturalizm - ,filozoficzna koncepcja gloszaca istnienie $wiata nadprzyro-
dzonego, odmiennego od $wiata naturalnego i wywierajacego na niego wplyw (supra
‘nad, ponad’)” - E. Sobol (red.), Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 2002, s. 1054.

* Kalokagatia — ,ideal wychowania w starozytnej Grecji, postulujacy harmonijne
polaczenie doskonatosci duchowej i cielesnej; zespot fizycznych i moralnych zalet dobre-
go obywatela” — E. Sobol (red.), Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 2002, s. 513.

> piekny.
¢ dobry.
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W zadnym razie religia nie wychowywala, ale panstwo samo starato sig¢
o wychowanie mlodziezy na porzadnych obywateli w zgodzie z narodo-
wa tradycja. Ten organ wychowania oraz wszechmoc panstwa greckiego
przejawia si¢ przede wszystkim w Sparcie a takze w Atenach. Wychowanie
bylo sprawg panstwa, a miodziez, bioragc pod uwage potrzeby panstwa,
miata by¢ wyksztalcona, poniewaz jest to miarodajny znak greckiej pe-
dagogiki, tworzac znaczne pokrewienstwo z jej nowoczesnymi idealami
pedagogicznymi.

Koniecznie nalezy zwrdci¢ uwage na dwa odmienne znaki wychowa-
nia w dawnych wiekach i we wspolczesnosci, gdyz sa one do siebie nasta-
wione przeciwnie.

Wychowanie starozytne dotyczylo przede wszystkim tylko mtodzie-
zy meskiej. Przez caly okres starozytnosci klasycznej, greckiej i rzymskiej
kobieta miala nie tylko w panstwie, ale rwniez w rodzinie status podrzed-
ny. Byla podporzadkowana mezowi a swoje obowiazki ograniczata do prac
domowych, mieszkajac oddzielnie (gynaikeion’), podobnie jak obecne ko-
biety wschodu, s3 zamykane w haremach.

Mimo tego wychowanie starozytne obejmowalo tylko obywateli,
posiadajacych pelni¢ praw obywatelskich, natomiast cale masy rolnikéw,
rzemie$lnikow narzekalo na niewolniczy stan, nie mogac liczy¢ nawet na
najmniejsze $wiatlo wyksztalcenia, bedac calkowicie jego pozbawieni.

Niewolnik byl catkowicie wylaczony z pracy umystowej, ujarzmiony
do pracy w grudach ziemi i przywigzany do mozolnej pracy swych rak. Dla
swego pana stanowil zywy majatek. Arystoteles byl przeciwny niewolnic-
twu ze wzgledu na odbieganie od naturalizmu ludzkiego Zadal, by dzieci
obywateli nie stykaly sie z dzie¢mi niewolnikéw - by nie staly si¢ ordynar-
ne. Takze podczas najwigkszego rozkwitu demokracji greckiej wychowanie
greckie bylo zawsze arystokratyczne.

Chrzescijanstwo, jak sie okazuje, w zakresie wychowania w kultu-
rze Sredniowiecznej charakteryzuje si¢ pelnym sprzeciwem wobec kultury
antycznej, zwlaszcza greckiej. Chrzescijanstwo miato charakter naturali-
styczny a caly poglad chrzescijanski na $wiat i zycie byt supranaturalistycz-
ny. Spoglada ono na przyrode z niedowierzaniem, uwazajac ja za skalang
i pokalang grzechem pierworodnym. Zadaniem zycia ludzkiego nie ma by¢
rozwo6j i doskonalenie swoich zdolnosci, doprowadzajac do pigknej formy,
ale zycie ma by¢ umartwiane i zagluszane. Idealem pozaziemskiego zycia
chrzescijanskiego jest odrodzenie si¢ w duchu i w prawdzie, przeistoczenie

7 W starozytnej Grecji byly to pomieszczenia wewnetrzne domu przeznaczone dla
kobiet.
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sie w nowego czlowieka, czystego duchowo, wyzszego, bedac calkowitym
przeciwienstwem czlowieka naturalnego, cielesnego.

Naprzeciw antycznemu ideatowi zycia i wychowania, doskonalenia
itaczenia naturalnego piekna z dobrem, staje chrzescijanstwo ze swym ide-
alem zycia §wietego oraz przygotowaniem si¢ do $mierci i sprawiedliwego
zycia nadprzyrodzonego. Ideatem chrzescijanstwa $redniowiecznego jest
swietos¢, bedaca droga ku idealnemu poboznemu zyciu.

Te sprzeczno$¢ podstawowych pogladéw mozna dostrzec dalej. Gre-
cy wychowywali swoja mlodziez zanurzong w przyrodzie, w gimnazjonach
i palestrach, otoczonymi zielenig i drzewami, w bezposrednim kontakcie
z przyroda. Chrzescijanstwo przeprowadza wychowanie w szkotach odta-
czonych od $wiata — w klasztorach. Klasztor w pogladzie chrzescijaniskim
jest miejscem zycia, w ktorym mozna osiaggna¢ doskonatos¢, gdzie zwal-
czajg si¢ trzy najpotezniejsze przyrodzone popedy czltowieka grzesznego:
poped do majatku, bedacy w opozycji do §lubowania ubodstwa, poped do
zycia rodzinnego kontra slubowanie czystosci oraz ped do dostepowania
zaszczytow i uznania w konfrontacji slubu postuszenstwa.

Wychowanie antyczne bylo gimnastyczno-muzyczne, ktére dazyto
do rozwoju czlowieka w sferze fizycznej i umystowej, uwydatniane w ciagu
zycia. Wychowanie chrzescijanskie bylo temu przeciwne i glosito pokore
oraz zaparcie si¢ samego siebie, zaparcie si¢ swoich przyrodzonych skton-
nosci, zamkniecia sie w sobie, pogardy dla $wiata, obumarcie dla niego
i odrodzenie si¢ w niebie. Chrzescijafistwo nie rozwijalo i nie udoskonalalo
przyrodzonych zdolnosci ciala i ducha, ale uczylo milczenia, postuszen-
stwa i pokory, znoszenia w pokorze przeciwienstw losu, nieodmawiania
zlemu blogostawienstwa, oczekujac szczescia w zyciu pozagrobowym - oto
ideat Zycia i wychowania chrzescijanskiego.

Wychowanie to, ktérego ideal zostal krétko nakreslony, byl powie-
rzony wylacznie kosciotowi. Kosdciol przez cale sredniowiecze w nauce
i sztuce utrzymywal swojg zwierzchno$¢ i stanowisko w sposéb nieograni-
czony. Pod patronatem kosciota powstawaly szkoty klasztorne i katedral-
ne (przy siedzibach biskupich), jednak zadaniem tych szkét w pierwszym
rzedzie bylo wychowywanie ksiezy, dopiero na drugim miejscu bylo wy-
chowywanie zwyklych laikéw. Wazna réznica wystepowala miedzy ‘schola
interior’® dla klerykéw a ‘schola exterior” dla mlodziezy $wieckiej, ktdora
chetnie zdobywala wyksztalcenie. Ideat chrzescijaniskiego wychowania

8 Szkota dla mtodych zakonnikéw (oblatéw).
® Szkota dla przyszlych duchownych diecezjalnych.
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$redniowiecznego okreslil Rabanus Maurus'® w IX wieku jako pelnia wie-
dzy religijnej (scientiae plenitudo'!), zwyczajny zywot (vitae rectitudo'?)
i ksztalcenie si¢ w wiadomosciach $wieckich (eruditionis perfectio'®). Ko-
$cielny charakter mialy takze powstale pdzniej szkoly miejskie, poniewaz
w Sredniowieczu zadne struktury panstwa nie mogty obejs¢ si¢ bez autory-
zacji koScielne;j.

II

Chrzedcijanstwo wplywalo na wychowanie nie tylko negatywnie
poprzez swdj supranaturalizm, lecz takze pozytywnie poprzez przykaza-
nie aktywnej milosci blizniego. Swiadomos¢ réwnosci i braterstwa wszyst-
kich ludzi odkupionych przez krew Chrystusa zaczeta powoli rodzi¢ sig
w Europejczykach, réwnowazac nienaturalne przeciwnosci i réznice spo-
teczne. Ideal chrzescijanskiej doskonatosci zawsze byt bardzo daleki od
prawdziwych stosunkéw, w jakich zyla ludno$¢ starozytna. Dlatego w sta-
rozytnosci owe dwa wspomniane braki wychowania greckiego nie zosta-
ty usuniete. Niewolnictwo zlagodniato - ale po zmianie trwato dalej. Wy-
chowanie koscielne obejmowalo zawsze tylko czes¢ ludnosci, a zaniedbane
i nieszczesliwe zastepy ludzkosci nie mialy do niej dostepu. Karol Wielki
zrozumial wprawdzie koncepcje¢ jednolitego szkolnictwa narodowego, kto-
re miatoby by¢ podporzadkowane nadzorowi kosciola, szerzac ksztalcenie
elementarne dla wszystkich warstw, ale Kosciot jego idei nie kontynuowat.
Chrzescijaiistwo podniosto pozycje kobiety w Zyciu rodzinnym i w spote-
czenstwie — ale odkad Kosciot zaczat dba¢ o wychowanie dziewczat, prze-
stal by¢ chetny do przygotowywania ich do Zycia rodzinnego lub dziala¢
powszechnie. Natomiast byl zainteresowany wychowywaniem do Zycia
klasztornego i dla nieba. Owszem, wiele kobiet w §redniowieczu byto przy-
gotowywanych nie do wychowania rozumowego, ale byly one zwrécone

10" Zwany takze Maurus Magnentius, arcybiskup Mainz. Urodzit si¢ w 776 (784)
w Mainz. Katolicki blogostawiony, benedyktynski zakonnik, teolog, autor encyklope-
dii De rerum naturis, poeta lacinski, autor traktatow o Biblii, wychowaniu i gramatyce.
W 802 roku po przyjeciu $wigcen diakona udaje si¢ do Tour, by podja¢ studia teologiczne.
Wiedze zdobywal pod kierunkiem Alkuina, najwybitniejszego uczonego czaséw karolin-
skich. Przyczynit si¢ do rozwoju intelektualnego Fuldy, gdzie dziatal. Duza cze$¢ swojego
zycia poswiecil pracy nauczycielskiej. Nie stworzyl oryginalnego systemu filozoficznego,
poniewaz podazal wiernie za swoimi poprzednikami. Zmart w 854 roku w Winkel koto
Moguncji — opracowano na podstawie www.newadvent.org/cathen

I pelna nauka.

12 poprawne, uczciwe zycie.

13 wszechstronna i dokladna.
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ku sile moralnej, ku Zyciu nadprzyrodzonemu, ku sile wspaniatych cnét
chrzescijanskich. Takie wyksztalcenie u kobiet ograniczalo sie tylko do tych
pochodzenia szlacheckiego, ktére zdobywaly w klasztorach. Koscidt tak ro-
zumial ksztalcenie i wychowywanie czlowieka.

Wiek XV i XVI przyniést nowy ideal wychowania. Renesans i re-
formacja, oba ruchy z poczatku byly sobie przeciwne, rownolegle tworzyly
nowe typy kulturalne i tym sposobem jednoczesnie oddzialywaty na wy-
chowanie. Oba ruchy majg wspoélna przesztos¢ historyczng. Oba glosza
nawro6t do milosci, z tym ze renesans chce wréci¢ do milosci antycznej,
reformacja za$ do milosci pierwszych chrzescijan. Wspolnym tacznikiem
obu tych waznych ruchéw kulturalnych jest ich indywidualizm jako prze-
ciwienstwo uniwersalizmowi sredniowiecznemu. Wylania si¢ u nich powo-
li idea czlowieka nowoczesnego, ktéry na podstawie zjednoczenia staro-
zytnosci z chrzescijanstwem, wypracowuje swoj poglad i zycie. Czlowiek
nowozytny wraca znéw do starozytnego naturalizmu, wychwalajac go, ze
kfadzie na jednostke ludzka nacisk, lecz stara si¢ z naturalizmem zjedno-
czy¢, organiczny cel polaczy z pozytywna strona chrzescijanstwa - czynna
miloscig blizniego. Cztowiek nowozytny nie zyje dla nieba, tylko dla $wia-
ta, a w tym $wiecie usituje urzeczywistni¢ wspaniale przykazanie mitosci,
czlowiek nowoczesny zastosuje prawde stow Zbawiciela, ze ,,Krélestwo Boze
jest w was’.

Renesans a zwlaszcza humanizm powoduje, ze wzrok europejskiej
ludzkosci zwraca si¢ wprawdzie ku ideatowi czlowieka antycznego, zatrzy-
mujac si¢ wszak na stronie formalnej a za cel wychowania nadchodzacej
nowej epoki oglasza niesamodzielne nasladowanie retorycznej umiejetno-
$ci facinskiej (eloquentia'*) obok przyswojenia sobie wyksztalcenia rzeczo-
wego (sapientia'®), z tymze jest ono zarezerwowane dla pisarzy antycznych.
Wspdlczesnie reformacja stara si¢ zjedna¢ uznanie dla idealu chrzescijan-
skiego (pietas'¢), i oba ruchy wytwarzaja wspolny ideal wychowania, obo-
wigzujacy w pierwszych chwilach nowej epoki, wyrazony stowami Sturma
»sapiens alque eloquens pietas” (madra i wymowna mifos¢).

Chrzescijanski pierwiastek przenikajacy do reformacji usiltuje jedno-
cze$nie naprawi¢ wady starozytnego idealu wychowania, by przede wszyst-
kim ksztalcenie stalo si¢ dostepne dla najszerszych warstw spolecznych.
Pierwszym glosicielem ideatu szkolnictwa narodowego w tej nowej epoce
jest Luter, ktory w swym stawnym postaniu, skierowanym do burmistrzéw

4 przekonywajacego wystawiania sie.
15 madrosé.

!¢ mito$¢ zgodna z powotaniem.
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i radnych miast niemieckich, zada szkoty dla wszystkich warstw spotecz-
nych, dla obu plci (nie tylko wyksztalcenia dla ksiezy, chce, aby przy tych
szkolach byly zakladane biblioteki, ale by nadzoér byt gtéwnie swiecki, by
szkoly nie podlegaly nadzorowi koscielnemu).

Kiedy zaczeto uznawa¢ réwnoprawne wychowanie kobiet, wymow-
nym dowodem tego byly slowa Komenskiego (Wielka dydaktyka, czes¢
IX): ,Nie mozna wykaza¢ zadnej takiej przyczyny, dla ktdrej kobiety mia-
tyby by¢ odsunigte od sztuki jezykéw i madrosci. Czyz ludzie nie sg réw-
ni, bozym obrazem jako i my, réwne w uczestniczeniu mitodci i krélestwa
wieku przysztego, rowne w mysleniu i rozumieniu madros$ci, obdarzone
umiejetno$ciami myslenia, przewyzszajace nas czesto subtelnoscia dow-
cipu; rowne w dostepowaniu wielkich rzeczy (jako naprawiajace ludzi,
krajow, panstw i calych krolestw, takze w dawaniu krolom i ksigzetom rad
wlasciwych i takze w sztuce lekarskiej oraz w wspomaganiu ludzi, ktére do
urzedu prorockiego, nauczycielskiego oraz w wymierzaniu kary itd.), czyz
Bog nie uzywal ich do wielkich rzeczy. Dlaczego wigc mamy je uczy¢ tylko
abecadta a potem w dalszej kolejnosci odsuwac od ksiag?”.

Wkrétce powstaje ruch bardzo pomyslny. Szkoty wyzsze, nauka sg
prowadzone w mysl idealu humanistycznego zaréwno na ziemiach pro-
testanckich (Melanchton', Sturm'), jak i katolickich (szkoly jezuickie),

'7 Filip Melanchton (1497-1560) byt wspétpracownikiem Lutra. Wprowadzit do
szkoly protestanckiej nauke katechizmu i religii. Byl znakomitym organizatorem szkot.
Opracowywal programy szkolne, podreczniki do nauki gramatyki jezyka tacinskiego,
greckiego, retoryki, logiki i wielu innych przedmiotéw. W 1528 roku wydal ksigzke pt.
»Unterricht der Visitatoren” (Pouczenie dla wizytatorow”), w ktdrej podat rady dotyczace
organizacji zycia szkoty i kosciota. Praca jego miata ogromne znaczenie, co okazalo si¢ po
wielu latach Zdaniem Melanchtona wiedza, ktéra zdobywali uczniowie miata dotyczy¢
stéw i rzeczy (pojecie i desygnat) oraz jasnego przedstawiania wladnych mysli. Uwazat,
ze gléwnym zadaniem szkoly bylo wyksztalcenie chlopcdw, by w przysztosci objac urze-
dy i stanowiska w panstwie. Wyksztalcenie mialo ich takze przygotowaé do objecia sta-
nowisk w kosciele protestanckim. Szkolnictwo mialo catkowicie spoczywa¢ na brakach
panstwa. Melanchton byl takze wykladowca na Uniwersytecie w Wittenberdze — www.
edukator.org.pl

8 Jan Sturm (1507-1589) zatozyl gimnazjum w Strasburgu, ktérym kierowat 45 lat.
Sturm uwazal, Ze naczelnym celem ksztalcenia szkolnego ma by¢ poznanie zasad i dok-
tryn religii. Byl przekonany takze do tego, ze 6wczesna szkola ma takze uczy¢ jasnego
i przekonujacego wyrazania wlasnych opinii, lecz artykutowanych w jezyku tacinskim.
Jednak najwigksze znaczenie dla Sturma miala nauka literatury starozytnej, poprzez
ktdra uczniowie byli w stanie pozna¢ dokladnie wymowe oraz gramatyke jezyka facin-
skiego. Pedagogika Sturma odniosta ogromny sukces. W jego szkole ksztalcilo si¢ wielu
europejczykow. Program nauczania opracowany przez Sturma wywarl ogromny wplyw
na Jana Kalwina, ktéry wzorowal si¢ na dokonaniach Sturma podczas zakladania szkoty
w Genewie w 1559 roku.
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w szkolnictwie pojawia si¢ szereg entuzjastycznych reformatoréw, z ktd-
rych przede wszystkim nasz Komenski nadaje miarodajny kierunek. Ideat
wychowania wzniecony w renesansie rozwija si¢ dalej i uzupelnia. Zamiast
formalizmu humanistycznego domaga sie stale uczenia realnego. Szkota ma
doprowadza¢ nie tylko do tej wiedzy, o ktorej pisal Arystoteles, Pliniusz'?,
Hipokrates® czy Galenus?, lecz wskazywa¢ takze proste wskazowki, jak
zbada¢ przyrode i jak pyta¢ o nig, by zrozumie¢ jej tajemnicze zjawiska.
A po studaniu przyrody nalezy przechodzi¢ od pojedynczych do zlozonych
poje¢, od przyczyn do skutku, od rzeczy do praw. Zwlaszcza nauka jezykow
i zaznajomienie z jej prawidtami spowoduje znaczny postep. Wspdlne zma-
ganie si¢ z uSwiadomieniem narodom mowy ojczystej, ktéra domaga si¢
swych praw, by naturalng konsekwencja nauki szkolnej bylo przyswajanie
sobie jezykéw obcych.

Zatem realizm i nacjonalizm uwydatnia nam ceche¢ nowoczesnego
ideatu wychowania.

Ideal wychowania nabywa swego wlasciwego i swojskiego charakte-
ru dopiero w XVIII i XIX wieku.

111

Poprzednio zwrécono uwage, ze w sredniowieczu wychowanie oraz
szkolnictwo bylo w pelni uzaleznione od Kosciola; w renesansie oraz re-
formacji nastapil znaczny zwrot, w wyniku ktérego szkolnictwo unieza-
leznito si¢ od ko$ciola. Rozwoj uniezaleznienia sie trwal wiele wiekow, ale
zwyciestwo nastapito dopiero na poczatku XVIII wieku. Od tego momentu
idealem Zycia przestalo by¢ zycie klasztorne. Liczba klasztoréw bardzo si¢
zmniejszyla a wiele zakondw podupadlo. Ksiezy ubylo na tyle, ze koscioly
byly zamykane. W taki krétki sposéb mozna to scharakteryzowa¢. Wzrok
spoleczenstwa europejskiego zwrocit si¢ ku zyciu doczesnemu. Czlowiek
owczesny znéw znalazt na ziemi dostateczny cel zycia, zwracajac sie ku

19 Niestety nie wiadomo, o ktérym Pliniuszu wspomina tu Drtina: Pliniuszu Mtod-
szym czy Starszym.

2 Okre$lany mianem ojca medycyny. Jego dziela z zakresu medycyny dotyczyly
metod badania oraz zawieraly opisy choréb. Jego gtéwne dzieto pt. ,Corpus Hippocra-
teum” zawiera okolo 70 rozpraw lekarskich, pochodzacych z IV w. p.n.e. - J. Rybakowski,
S. Puzynski, J. Wcidrka, Psychaitria. T. 1: Podstawy psychiatrii, Wroctaw 2010.

21 Claudius Galenus (ok. 130 - 200 n.e.) - rzymski lekarz znawca anatomii cztowie-
ka, najwybitniejszy lekarz w starozytnosci, swoimi pracami wptynat na rozwdj medycyny
w $redniowieczu i renesansie. Jego opracowania byly tak dokladne, ze postugiwano si¢
nimi przez 15 wiekéw. Nie mial mozliwoéci dokonywania sekeji zwlok ludzkich, dlatego
uczyl sie poprzez dokonywanie sekcji zwlok makakéw — Wielka historia §wiata, t. 10:
Rzym, Republika rzymska, Prowincje Cesarstwa Rzymskiego, Warszawa 2008.
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idealowi $wiata antycznego, tylko Ze uszlachetnionego i opromienionego
miloscig chrzedcijanska.

Na miejsce Kosciota jako organu wychowawczego, wstepuje powoli
panstwo. Zakiada ono szkoly réznych stopni, utrzymuje je, podajac jakie
przedmioty majg by¢ nauczane a takze kontynuujac zaczety w tym kierun-
ku postep.

Naturalistyczny poglad na $wiat oraz zycie ludzkie znéw znajduje sie
na szczycie. Wskutek tego zanika powoli nieufno$¢ do wrodzonego roz-
sadku a znaczenie rozumu wzrasta. Chrzescijanstwo ocenialto to znaczenie
wiedzy przyrodzonej jako srodek do zbawienia, ale przeciez spogladano na
sile rozumu ludzkiego ze znacznym niedowierzaniem i zawsze podporzad-
kowywato wiedze przyrodzong nadprzyrodzonym zjawiskom. Prawdziwy
los czlowieka chrzescijanskiego nie zalezy od tego, jak oswiecony jest jego
rozum, ale wydaje sie, ze zalezy on od wiary i milosci jako podstawowych
cnoét chrzedcijanskich.

Z chwila powrotu do antycznego naturalizmu, nastala bardzo istotna
zmiana spostrzegania. Czlowiek nowozytny inaczej myslal, nie ukierun-
kowywat swojego wzroku ku zyciu pozagrobowym, nie czekal na pomoc
od nadprzyrodzonej mitosci, nie szukal prawdy i pouczen w zjawiskach
duchowych, ale przyktadal duzg uwage do zycia doczesnego. Chce dopro-
wadzi¢ wszystkie przyrodzone zdolnosci i umiejetnosci do mozliwie naj-
wyzszej doskonatosci. Wierzy w site rozumu i od niego oczekuje pouczenia
oraz zrédla szczescia. ,,Wiedza to sita” — moéwi Bacon, ,tyle mozemy, ile
wiemy’, ,savoir cest faire” (postep zalezy od wiedzy), to wyznacza hasta no-
wych czaséw. Chlubg ery nowozytnej jest wiedza.

Nowe badania, obiecujacy postep w naukach przyrodniczych, spowo-
dowal rozszerzenie horyzontu europejskiej mysli o wszechs$wiat, ktory jest
dalekosiezny, posiadajac charakter astronomiczny, kosmologiczny i geogra-
ficzny. Sa to gléwne zjawiska, jakie sie dokonaly réwniez w naszych czasach,
doprowadzily do wzrostu uznania rozumu czlowieka. Najintensywniejszy
rozwoj przypada na wiek XVIII, kiedy jednostronnie pielegnowano ksztal-
cenie rozumowe, utopijne nadzieje, ze ludzkos¢ przypuszczalnie poprzez ro-
zum nabedzie nowe sily. Oznacza to optymistyczne oczekiwania, ze wiedza
daje powszechng gwarancje niebywalego jak dotad dobrobytu. Na tym sie¢
zasadza o$wiecenie w XVIII stuleciu, kierunku, ktorego ustalone nowe ide-
aly wychowania i rezultaty sa odczuwalne po dzis dzien.

Oswiecenie oznaczalo wprawdzie powrét do antycznego racjonali-
zmu, intelektualizmu, lecz znacznie sie¢ od niego rdézni. Starozytne intelek-
tualne ksztalcenie oraz praca naukowa mialy zawsze charakter wylacznie
teoretyczny; zwracalo ono uwage przede wszystkim na estetyke, co miato
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by¢ szlachetnym i przyjemnym wypelnieniem wolnego czasu w zyciu pet-
noprawnego obywatela, ale o§wiecenie od poczatku obieralo sobie cel prak-
tyczny. Zapanowanie nad przyrods, doskonale wykorzystanie wszystkich
sil, ktérym cztowiek jest poddany, dokonywanie wynalazkéw i badan na-
ukowych w zakresie techniki, ktére utatwilyby i uprzyjemnity byt ludzki
- to byl ostateczny cel nowozytnej wiedzy. A wiek przeszly oddawat sie
stodkiemu snu, ze cele te ludzkos$¢ bezpiecznie osiggnie i dzigki dokona-
nemu rozwojowi umiejetnosci intelektualnych zjednoczy sie¢ w odzyskaniu
utraconego raju.

Pierwszorzedni mysliciele tej nowej doby sa entuzjastycznymi glo-
sicielami pigkniejszej, lepszej przysztoéci a ich glosy w sposéb naturalny
nadawaly kierunek wypracowaniu nowego idealu wychowania, zgodnego
z calym kulturalnym charakterem epoki.

Kartezjusz, na koncu swojej rozprawy o metodzie, podaje kulturalny
obraz takiego cztowieka przyszlosci, ktéry opanuje w sposob nieograniczo-
ny wszystkie zywioty i cala przyrode, poprzez doskonala znajomos$¢ me-
dycyny, dzigki czemu stanie si¢ nieograniczonym panem swojego zdrowia,
cnoty a przez moralng doskonalos¢ zyska pelne szczescie w zyciu ziemskim.
Nie umieral w cierpieniu, tylko spokojnie zasypial w podesztym wieku.

Bacon w swej pieknej utopii ,Nowa Atlantyda”* szczegdlnie oddat
sie najzludniejszym nadziejom o rajskim szczedciu, do jakiego dopro-
wadzil cztowieka rozum. Podawal godny uwagi obraz tego, jaka bedzie
ludzko$¢, kiedy rozum uczyni czlowieka wszechwiedzacym i wszechpo-
teznym, a dalej szkicuje systemy wychowania, ktére odpowiadatyby ide-
alowi o$wiecenia.

Bacon opisuje szczesliwy lud, u ktorego praca naukowa jest w roz-
kwicie. Zyje na szcze$liwej wyspie na dalekim zachodzie, na Nowej Atlanty-
dzie. W $rodku tej wyspy znajduje si¢ wspanialy zaktad naukowy i wycho-
wawczy, Dom Salomondw, gdzie jednoczes$nie dokonuje si¢ wspomniana
aplikacja informacji naukowych, wptywajacych na praktyczng sfere zycia.

Tylko niektdre szczegdély moge wymieni¢: w ogromnych miejscach
podziemnych znajduja sie¢ maszyny, ktére tworza nowe zywioly, wywotu-
ja dowolne ci$nienie powietrza oraz stopien ochlodzenia, na niebotycz-
nych goérach sg zbudowane wieze na pét mili wysokie (obserwatoria),

22 Ksigzka napisana przez F. Bacona w 1623 roku, w ktorej zawarl utopijng wizje
nowego panstwa, ktore okresla mianem Bensalem. Prawdopodobnie panstwo to mialo
sie znajdowac na zachodnim wybrzezu Ameryki. Mieszkancy zdobywaja wyksztalcenie
w szkole zwanej Dom Salomona, w ktérej m.in. sg przeprowadzane eksperymenty, maja-
ce na celu poznanie natury. Bacon podczas jej pisania zainspirowal si¢ innym dzietem pt.
»Christianopolis”, ktore sporzadzit J.V. Andreae.
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przeznaczone do badan meteorologicznych. Na nich mozna dobrowolnie
sprowadzi¢ burze, deszcz, $nieg lub wywola¢ jasng i suchg pogode. W je-
ziorach przygotowanych do tego celu, hoduje si¢ rzadkie ryby oraz wod-
ne ptactwo. W ogrodach szczegoélnie do tego zalozonych, obserwuje si¢
i aklimatyzuje rosliny przywiezione ze wszystkich stron §wiata. W innym
miejscu bada si¢ zjawiska barwy i $wiatla, sporzadza si¢ przyrzady, ktérymi
mozna patrze¢ w dal na duza odleglos¢, przenosi¢ dzwigki na znaczng od-
legto$¢, produkowaé wode rajska, utrzymujaca $wiezos¢ i zdrowie miesz-
kancow oraz dowolnie przedtuzac zycie ludzkie.

Pierwszy mysliciel niemiecki tej doby, Leibnitz byl zapalonym wiel-
bicielem rozumu. Staral si¢ o jednolita organizacje pracy naukowej, bedac
przekonanym, ze rozwdj wydarzen oraz postep oswiaty zalezy od rozwoju
poznania naukowego. Kulturalne odrodzenie ludzkosci wediug niego jest
zalezne od organizacji pracy naukowej. Zgodna dziatalno$¢ wszystkich na-
rodéw na tym polu, jak ufal, dokona poznania wszechswiata, (Niemcy na-
zwali to sfowem ,Weltweisheit”), co da cztowiekowi trwaly pokéj na $wiecie,
dobrobyt oraz szczescie. Dlatego tez pewnie wierzyl, ze reforma wychowania
bedzie jednoczesnie reforma calej ludzkosci. Racjonalizm Leibnitza taczyl sie
z jego nieograniczonym optymizmem. W swoich czasach prowadzil kore-
spondencje z calym $wiatem naukowym. Zakladal Akademie Nauk w Ber-
linie, Petersburgu (bezskutecznie probowal zalozy¢ akademi¢ w Wiedniu).
Wiedzial, Ze tacina straci monopol na bycie jezykiem catej populacji na-
ukowcow z réznych narodéw. Chcial wynalez¢ jakis$ spoleczny jezyk znakow
(pasygrafia=ogolne jezykow znakéw). Za pomocy znakéw pisemnych (jak
w algebrze) bytoby mozliwe ustalanie i wyrazanie poje¢ naukowych.

Nie trzeba podawac¢ wigcej dowoddéw o charakterze o$wieceniowym,
zwlaszcza, ze w XVIII wieku epoka ta byla na szczycie swojego rozwoju. Jest
faktem, ze czlowiek nowozytny, odrodzony dzigki renesansowi i reformacji,
wierzyl w potege swojego rozumu. Przewidywal badania naukowe, ktére zo-
stang opracowane dzieki rozumowi i pewnie ufal, ze rozwdj naukowy przy-
czyni sie do szczgscia ludzkosci. XVIII wiek stat si¢ epoka rozumu. Podczas
Rewolucji Francuskiej, bedacej koricem mijajacego wieku, posadzono na tro-
nie bozym - Boginie Rozumu. Europejska ludzko$¢ kfaniata si¢ Rozumowi.

Ten umystowy kierunek daje nam nowe idealy wychowania: caty kraj,
ktoéry powoli staje sie zwycigzca nad Kosciotem w pracy wychowawczej,
sam uosabia siebie jako nieograniczonego i o$wieconego wladce, majacego
na celu szczescie (salus populi*®). Wladcy sg jakby pozaziemska opatrzno-
$cig swoich narodow, dbajac nie tylko o rozkwit handlu, przemystu oraz

2 ocalenie ludu.
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rolnictwa, ale tez o nauke, wyksztalcenie, szkolnictwo, sztuke i literature.
Uczeni i artysci s mile widziani w kregach dworskich.

Owszem, caly ten entuzjazm dla ksztalcenia i oswiaty — jest nie wprost
kontynuacja odrodzeniowa - jawi sie jako dazno$¢ arystokratyczna. Lud
ujarzmiony i zniewolony otrzymuje jedynie okruchy wspoéltczesnej wiedzy
i sztuki w formie jalmuzny. PéZniej powoli przebudzi si¢ do $wiadomosci
prawa ogdlnego wyksztalcenia jako koniecznego obowigzku szkolnego.

Przekonanie o rozumnosci bytu ludzkiego stalo si¢ dogmatem.
Wierzono, ze kazdy czlowiek przychodzi na $wiat jako byt rozumny. Ro-
zumnos¢ jego zostanie wykorzystana tylko w takiej mierze, w jakiej bedzie
celowo nauczany i wychowywany. Ten przypadkowy niedostatek jest kar-
fowatoscig w czlowieku, a jego rozumnos¢ jest wrodzona. Na wychowanie
spoglada si¢ jak na cudowny $rodek, ktéry moze doprowadzi¢ kazda jed-
nostke do cnoty, sprawiedliwosci i nieskoniczonego szczgscia. Dlatego mysli
Rousseau o wychowaniu, ktére znalazty odpowiedni grunt, przyczynity si¢
bezposdrednio do rewolucji.

v

W kulturze XVIII wieku dostrzega si¢ ciekawy stosunek do religii
chrzescijanskiej. Chrzescijanstwo, obok antyku (odrodzenia) jest druga
podstawowy czescia sktadowa catego ksztalcenia nowozytnego. Bylo rze-
czg naturalng, ze chrzescijanstwo i poglad antyczny byly ze soba porow-
nywane. Tutaj wszakze dalo si¢ pozna¢, ze wiele idei chrzescijaniskich juz
w starozytnym $wiecie greckim byly wyrazane i powigzane. Taki wielki
mySliciel jak Sokrates, ktorego cate zycie i cierpienie bylo zbiezne z du-
chem chrzescijanstwa. Od jego czaséow powoli zaczynalo tworzy¢ sie
przekonanie o tolerancji religijnej, ze w wielu réznych sektach i wyzna-
niach skrywa si¢ jakies spoteczne jadro wlasciwej religijnej przyrodzone;.
I nie bylo to dziwne, poniewaz 6wczesni ludzie mysleli sobie, ze ta przy-
rodzona religijno$¢ bedzie zbawienng dla réznych zwyczajow zabobon-
nych. Podobno ludzie przebiegle wyrachowanie ksigzat i zadze wladzy
oparli na zabobonach. Jednak religijnos¢ doby oswiecenia, objawiata sig
w calkowitej zgodzie z wymogami rozumu. Mnoz3 si¢ dzieta, dowodzace
rozumnosci chrzescijanstwa, podajace zarys tej przyrodzonej religijnosci.
Prawe i czyste chrzescijanstwo bylo zbawione cudami i tajemnica, co sta-
nowi elementy dlugiego rozwoju religijnego, faczacego elementy cudze
a przez to deformujace zainteresowania nig. Dopiero o$wiecenie - tak
mniemali - odnowilo i przywrdcilo pierwotng oraz prawdziwg wartos¢
religii, ustanawiajac proste, najwyzsze przykazanie: ,, Wierz w Boga i czy#i
swojg powinnosc’.
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Podobnie na fundamencie rozumnosci mial by¢ zbudowany nowo-
czesny kraj, kraj rozumowy, ktory ma nagrodzi¢ dotychczasowa forme, lecz
juz przestarzalg i anachroniczng. Dotychczasowe panstwo powstalo przy-
padkowo a urzadzenie jego nie bylo przemyslane, poniewaz nie opieralo
sie na stalych zasadach rozumu. Zadaniem naszych czaséw jest usuna¢
odpowiednie niedostatki, ktore przecza przyrodzonemu rozumowi. A kraj
rozumu musi si¢ opiera¢ na przyrodzonym prawie czlowieka, ktore jest
wynikiem zasad wypracowanych przez Rewolucje Francuska, ktora glosi-
fa réwnos¢ i wolno$¢ wszystkich jednostek, stajac si¢ podstawa dogmatu
nowoczesnego panstwa prawa. Ogloszenie przyrodzonych praw ludzkich
w roku 1789 jest najwazniejszym przejawem XVIII stulecia, dazac do tego,
aby kraj byl racjonalny, tj. aby jego urzadzanie bylo podporzadkowane wy-
maganiom przyrodzonego rozumu.

Wszystko podlega racjonalizmowi. Wszystko, co dotychczasowe, hi-
storyczne, co pochodzi z podan, odrzuca si¢ jako nierozumne i analizuje si¢
podlug wymagan rozumu. Racjonalizacji podlega przestrzen i czas: znajdu-
je sie miare metryczng i uklad dziesietny. Wezmy np. Francje — i miejsca
przypadkowych prowingji, ktore dzieli si¢ na departamenty. Francja jest
przekonana, ze nowa piekniejsza epoka buduje nowa europejska spotecz-
no$¢, zaczynajac nowa rachube lat poczawszy od roku 1791, ustanawiajac
nowg ere — przyrodzonej wladzy poboznego rozumu, ktéry przyniesie
ludzkosci wymarzony raj.

Gléwnie dwaj mezowie zabierajg sie do pracy, aby urzeczywistni¢
ideal wychowania ery o§wiecenia: Basedow* i Pestalozzi.

Basedow ma w swoich zyciowych staraniach przede wszystkim en-
cyklopedyczny charakter swojego czasu. Chce przez to powiedzie¢: wiek
XVIII odrzuca tacing jako powszechny jezyk porozumiewania si¢ uczonych
a poprzez stowniki a raczej encyklopedie (najstarsza Baylea”, pdzniej-

% Johannes Bernhard Basedow (1724 - 1790) —wybitny pedagog ery o$wiecenia
w Niemczech.

W 1768 opublikowal ksigzke pt. ,Vorstellung an Menschenfreunde fiir Schulen,
nebst dem Plan eines Elementarbuches der menschlichen Erkenntnisse”, w ktdrej zawarl
swoja wizje reformy edukacji. W 1774 zatozyl wzorcowa szkole Philantropinum w Des-
sau, w ktorej w latach 1774-1785 byl dyrektorem. Program nauczania, jaki opracowal
Basedow byl bardzo nowatorski, jak na owe czasy. Podczas nauki ktad ogromny nacisk
na humanitarne traktowanie dzieci i mlodziezy. W programie tej szkoty uczono wycho-
wania fizycznego, przedmiotow $cistych oraz jezykéw nowozytnych. Podczas nauczania
stosowano metode pogladowa — W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, wyd. 4 uzup.
i popr., Warszawa 2004, s. 44.

25 Pierre Bayle (1647 - 1706), francuski filozof i historyk. Jeden z prekursoréow
mysli spotecznej Oswiecenia. W 1682 napisal ksiazke pt. ,,Mysli rézne o komecie” Byl
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sza d’Alemberta®) czyni obiecujaca probe, by wiedze praktyczng bardziej
rozszerzy¢, zwlaszcza by w ustalonej chwili dowolne wiadomosci staly sie
przystepne kazdej jednostce. Sg to stowniki, ktére kontynuujg $miate plany
Komenskiego, jakby ,orbis pictus’¥, sporzadzone w formie alfabetycznej,
bedace urzeczywistnieniem dazen pansoficznych. I ,,Elementarwerk” Base-
dowa ma charakter encyklopedyczny, bedac zbiorem najrozmaitszych wia-
domosci. Praktyczny Basedow w swojej filantropii postarat si¢ urzeczywist-
ni¢ idee wychowania Komenskiego i Rousseaua w duchu oswiecenia. Jego
zdaniem mlodziez ma by¢ wprowadzona w filantropie. ,,Celem wychowania
musi by¢ ksztatcenie Europejczyka, ktérego Zycie bytoby tak nieszkodliwe, tak
ogolnie pozZyteczne, tak spokojne, jak to tylko mozliwe, by to uzyskac za po-
mocg starannego wychowania’.

Wazniejsze, przenikajace i skuteczniejsze jest oddzialywanie Pesta-
lozziego. On sam jest duchem niezwyktej mifosci i niezmiernej pilnosci.
Udzielit swoim czasom zapatu ukierunkowanego ku doniostym znacze-
niom dokonanego wychowania, ktéry wszak nie jest dostrzegany juz tylko
w jednostronnym nauczaniu i o$§wiecaniu rozumu, ale w réwniej mierze
w uszlachetnianiu uczu¢ i pokrzepianiu woli wychowankéw.

Tak si¢ rodzg nowe mysli, ukierunkowane na wychowanie mlodzie-
zy. Ale wiek XVIII zaczyna si¢ takze stara¢ o wychowanie dorostych. Cza-
sopi$miennictwo tych czaséw poczatkowo z wielka gorliwoscia oddaje si¢
zadaniu wychowawczemu i ksztalceniu, chcac usung¢ w calym narodzie
uprzedzenia, zburzy¢ zabobony i zaszczepi¢ ,rozumne” mysli.

Z oswieceniem zwigzana jest milo$¢ do ludzi, dostrzegana w ru-
chu filantropijnym nie ograniczajacym sie tylko do zycia szkoty (np. znie-
sieniem kar fizycznych), ale takze w dobroczynnym wywolywaniu czy

to esej filozoficzny, poruszajacy tematyke religijng. Opublikowal takze krytyczne pi-
sma pt. ,Czym jest arcykatolicka Francja za panowania Ludwika Wielkiego” oraz
»Komentarz filozoficzny stéw Jezusa Chrystusa <<Przymus ich, aby weszli>>" W tej
ostatniej ksigzce wyrazil swéj poglad na temat pelnej tolerancji wyznaniowej. Byt takze
redaktorem ,,Stownika historycznego i krytycznego”, ktéry wydat w 1695. XVIII wiek
uznal filozofa za jednego z propagatoréw racjonalnej epistemologii §wiata — A. Adam,
G. Lerminer, E. Morot-Sir (red.), Literatura francuska, t.1, Warszawa 1974, s. 530-536.

% Jean Le Rond d’Alembert (1717 — 1783) — francuski filozof, fizyk i matematyk.
Wybitny przedstawiciel epoki oswiecenia. W 1754 roku zostat cztonkiem Akademii Fran-
cuskiej. W 1772 zostal mianowany sekretarzem tejze Akademii. Wspoltworca i wspolre-
daktor ,Wielkiej encyklopedii francuskiej”, ktorej zalozenia przedstawil we Wstepie do
encyklopedii. W 1757 roku zrezygnowal z prac nad nia z powodu represji politycznych.
Byl zwolennikiem empiryzmu. Wiedze zdobyta za pomoca do$wiadczen zmystowych,
uwazal za pewna — www.pl.wikipedia.org.

27 QObraz $wiata.
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w rozpoczynaniu waznych reform spotecznych. Zwlaszcza w sagdownic-
twie urzeczywistniajg sie wazne reformy o znaczeniu wychowawczym.
W XVIII wieku ztoczynce zaczyna si¢ takze spostrzega¢ jako czltowieka
nieszczgsliwego, ktory przez zaniedbania wychowawcze i niesprzyjajace
warunki zycia wszedl na droge wystepku i nieprawosci. Na spoleczen-
stwie spoczywa cze$¢ winy, ze nie zadbalo o Zadne wychowanie jednost-
ki. Okrucienstwo, nieludzkie kary odstraszaja, a karanie samego siebie
stanowi w tym czasie jedyny sluszny cel - by jednostka poprawita sie.
Dopiero w XVIII wieku wigzienie przestaje by¢ zemsta i staje sie skutecz-
nym $rodkiem ku polepszeniu moralnemu. XVIII stulecie, obok zakla-
dow karnych, zaczyna takze budowac¢ cigzkie wiezienia. I w tym zamysle
Pestalozzi staje si¢ znéw prorokiem nowych ideatéw wychowania, obej-
mujacych caly rodzaj ludzki oraz wszystkie warstwy spoteczne: ,Wycho-
wanie i prawodawstwo — jak mowi — musi kroczy¢ za postepem natury
(tj. od zmystéw do moralnosci). Zyczliwo$¢ zwierzat domowych musi
promieniowaé na zyczliwo$¢ czlowiecza i trzymac sie tego wiernie. Sto-
sunek pracujacego do pracodawcy, patrzac na to z punktu widzenia wy-
chowawczego jest wysoce waznym, poniewaz, jak podaje dalej Pestalozzi:
»CzyZz nie nalezy si¢ tym wszystkim, ktérzy wespdt z nami s3 ludzmi,
ktdrzy s3 zrodzeni do tych samych przyrodzonych praw jak i my, wtasci-
ciele ziemi, czyZz oni nie majg tych samych praw, czyz nie nalezy sie tym
obywatelom kraju zadne stanowisko wsrdd nas, ktére by ich zadowolito
naturalne prawo, poniewaz ktérzy niosa siedemkro¢ ciezsze brzemig spo-
tecznego zjednoczenia?”

Pestalozzi zwraca ogromng uwage na wychowanie spoteczne, zwlasz-
cza na ideal wychowania swoich czaséw. Tylko Ze opieka spoleczenstwa
nad biednymi i chorymi nie wystarcza. Domaga sie¢ wszechstronnej pomo-
cy ku polepszeniu moralnemu. Dobroczynno$¢ przypadkowa, chwilowa,
niesystematyczna nie podoba mu sie, i méwi ostro: ,,Ale tutaj w prawdzie
idzie - jak mowi dalej — wiecej o zasady niz o jalmuzne, wiecej o prawdziwe
poczucie niz o szpitale, wiecej o samodzielno$¢ niz o laske”

A%

Wiek XVIII byt okresem odwaznych planéw, wyjatkowego zapalu
i ogdlnej wiary w moc wychowania rozumowego. Natomiast wiek XIX
jest stuleciem czynu, wszechstronnej organizacji szkolnictwa na réznych
stopniach ksztalcenia, przenikliwych zmian na polu wychowawczym
i ksztalcenia.

Nasze czasy wytrzezwialy: nie podzielaja juz z o§wieceniem prze-
$wiadczenia o sile i mocy rozumu uszczesliwiajacego ludzkos¢, nie oddaja

45



Frantisek Drtina (t. Sebastian Tabol)

si¢ zludnemu optymizmowi. Przypomnijmy sobie, co przepowiedzieli
Bacon, Kartezjusz i Leibnitz o wynalazkach, ktére uwolnily ludzki ro-
zum. Spelnily swoje zadanie wspaniale, ale caly ten podziwu dla godne-
go, niebywalego rozwoju rozumu nie przyczynit si¢ do tego, by ludzkos¢
naszych czasow czula si¢ szczesliwa. Ba, jest przeciwnie, ufny optymizm
obu minionych stuleci, o ktérym pisal Leibnitz w ,,Teodycei’, okazal
si¢ niedoskonalym ze wszystkich $wiatow, ktére mogty by¢ stworzo-
ne. Niestety musialy ustapi¢ miejsca pesymizmowi. Byron i Leopardi®,
Schopenhauer i Nietzsche bardzo konkretnie charakteryzuja tok mysli
naszych czaséw. Zaraz na poczatku stulecia naprzeciw racjonalizmowi
objawia si¢ romantyzm, ktéry zmienia suchy, wyrachowany rozum na
uczucie i fantazje. Nie oczekuje si¢ od przyszlosci raju i szczedcia, ale
w przesztosci dostrzega si¢ na nowo wiele rzeczy pigknych i godnych
uwagi. Romantyzm spowodowal odrodzenie studiéow historycznych.
Szczegdlnie w neohumanistycznym dazeniu naukowym (w tym duchu
nastala w naszych czasach zmiana w studiach gimnastycznych) ukazuje
sie¢ zwrot ku antykowi greckiemu jako wspanialemu rozkwitowi ludzko-
$ci, stajac sie, obok studiow przyrodniczych, podstawg wspolczesnego
ksztalcenia wyzszego.

Wskazalem, ze optymizm poprzedniego wieku byl arystokratycz-
ny. Nie mdgt sie utrzymac do naszych czasach, poniewaz w pracy oswia-
towej daly o sobie zna¢ zywioly, ktore staly si¢ powszechne w ksztalce-
niu szkolnym, a §wiadomos¢ tego cigzaru zycia i nieréwnosci spotecznej,
owladnela niemal kazda jednostke. Nie zwyciezyt wszak pesymizm. Im
szersze warstwy spoleczne zaczety miec¢ udzial w zZyciu duchowym, tym
wiecej przybywalo mitosci w zyciu spotecznym, tym wigcej checi do-
skonalenia, polepszenia wszystkiego niemalg usilng pracg. Pesymizm
jest przechodnig falg, objawem chorobowym, czesto wyrazem mody,
oznaczajacym nude, ktéry rodzi si¢ ze zbytku i dobrobytu. Obok tych

28 pelny tytut ksigzki to “Teodycea o dobroci Boga, wolnosci cztowieka i pochodze-
niu zla”. Leibnitz rozprawia w niej o obronie sprawiedliwosci Bozej. Swoja prace skierowal
przeciwko hugenockim sceptykom i wolnomyslicielom. Zastanawia si¢ nad tym, dlacze-
go na $wiecie jest tyle zta, jesli Bog go stworzyl. Zadaje kardynalne pytanie: Czym jest zlo?

2 Conte Giacomo Taldegardo Francesco di Sales Saverio Pietro Leopardi, znany
jako Giacomo Leopardi (1798 - 1837) — wloski filozof, prekursor systemu filozoficzne-
go okreslanego mianem pesymizmu. Twodrczos¢ filozoficzna charakteryzuje si¢ skrajng
rozpacza. W jego dzietach wiele miejsca zajmuje tragizm istnienia, $mier¢, nieszczgsliwa
miloé¢ oraz $mier¢. Pewna pocieche w jego doczesnym zyciu przynosita mu kultura an-
tyczna, etyka chrze$cijaniska, renesansowy humanizm oraz ogdlna idea religii. W pdzniej-
szym okresie odszedl od swej religijnosci i zwrdcit si¢ ku empiryzmowi Locke’a. Wspot-
cze$nie filozofa uwaza si¢ za ojca filozoficznego nihilizmu — www. pl.wikipedia.org.
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dwoch sprzecznych kierunkéw optymizmu i pesymizmu wylania sig
w naszych czasach ufno$¢ melioracyjna, ktéra ma dobry odbiér, pole-
gajaca na przekonaniu, ze wychowanie i praca dadza si¢ udoskonalig,
a dobro urzeczywistnic.

To poznanie wszak powszechnie przenika swiat, a oczekiwany postep
i polepszenie wszystkich spraw ludzkich nie urzeczywistnilo sie tylko w do-
skonaleniu rozumu ludzkiego. Rozum bowiem oprocz tego, ze jest czescia
bytu ludzkiego, nie jest szczeg6lng sila napedowa, ktora wiedzie czlowieka
nie tylko do czyndw i szczgécia, ale takze do nieszczescia. Uczucie i wola sa
w czlowieku, obok rozumu, réwnoprawnymi sprawcami. Z nich pochodzi
podnieta do wszelkiej dziatalnosci i dlatego wychowanie w pierwszym rze-
dzie powinno o nie dbac.

Zjawiska zyciowe i spoleczne, dotyczace bytu ludzkiego, sg zawife.
Nie da si¢ ich uja¢ w jakas regularng formule racjonalng. Cztowiek w na-
szych czasach nie wierzy, ze sam rozum oraz o$§wiecone spoteczenstwo do-
prowadzi do szczescia.

Wytrzezwienie z jednostronnego entuzjazmu dla racjonalizmu po-
suneto sie juz dalej. PozbyliSmy sie wiary w mozliwos¢ posiadania calej
ludzkiej wiedzy. Naprzeciw potegi wiedzy, czuje sig¢ to stale coraz mocniej,
stoi caly postep ludzkiego poznania i wérdd wielu nieukrywanych sukce-
sow ludzkiej pracy naukowej jest nie tylko relatywnos¢ i utamkowos¢ tej
wiedzy. Niestety rozum najbardziej wyszkolony nie znajdzie odpowiedzi
na podstawowe i ,ostatnie pytania’ naszego istnienia oraz nie odkryje
ostatniej tajemnicy ludzkiego zycia. Postep wiedzy jest w tym rozumieniu
tylko utudny. Ciagle aktualne staje si¢ powiedzenie Sokratesa: ,,Malo jest
tego, co wiemy, ale daleko wiecej jest tego, czego nie wiemy”. Im wigcej
przybywa naszej wiedzy, tym wigcej ukazuje si¢ nowych i nierozwiaza-
nych zagadek.

Wielka jest sita ludzkiego rozumu i jednoczesnie tak mata w stosun-
ku do nieznanej nieskonczonosci, ktéra nas otacza. My ludzie calym swym
staraniem przypominamy $w. Augustyna, przelewajacego morze. Kazdy
z nas, najzdolniejszy i najmadrzejszy, jak mawia Newton, podobny jest do
chlopca, ktéry gra na brzegu morskim i bawi sie tym, ze znajduje gladkie
kamyczki i blyszczace muszle, ale podczas tej gry zapomina o tym, ze przed
nim roztacza si¢ szeroki ocean tajemniczej i niezbadanej prawdy.

Francuski pozytywista Littre® przypomnial Europejczykom na czym
polega rdéznica wszelkich wysitkoéw rozumu ludzkiego. Nie podzielal opty-

0 Emile Maximilien Paul Littré (1801 — 1881), francuski leksykograf, filozof, naj-
bardziej znany z opracowania ,Wielkiego stownika jezyka francuskiego”, ktory rozpoczat
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mizmu zawartego w pogladach Bacona, ale opowiadal o sobie, jako osobie,
ktdra zapoznala si¢ z calg pewna pozytywng wiedzg zawartg w poszczegol-
nych naukach, dochodzac do najbardziej odleglych obrzezy tej pewnosci.
I widzial przed sobg ocean nieznanych i niezgtebionych tajemnic. Do zba-
dania ich nie ma ani cz6Ina, ani zagli, ani busoli. Niemniej zatrzymuje sie,
korzy si¢ przed tym czyms$ niepoznanym i ze szczegdlnym poruszeniem
doznaje uczucia wiary w Boga, wzywajac tego, ,,ktory odnowi site mysli jego
i pozwoli, by do jego serca wstgpit spokoj”.

VI

Poczucie Nieskonczonosci, od ktérej czlowiek zalezy, jest nowym
charakterystycznym znakiem konca obecnego stulecia. Zaczynamy oce-
niac¢ znaczenie religii dla ludzkiego szczgscia i dziatalnosci wychowaw-
czej. A wzrok ludzkosci zndw zwraca sie ku chrzescijanstwu i jego pod-
niostym idealom: w moc wiary, ze postep jest mozliwy, odnajdujac siebie
w szczegolnej moralnosci i rozkwitu Zycia religijnego. Pojawia sie coraz
wiecej zjawisk, ktére o to si¢ staraja, by milos¢ do blizniego przeszta
z ksiag i kazalnic do zycia, by stowo stalo sie ciatem. Czlowiek nowocze-
sny przestal juz ufa¢ wierze chrzedcijanskiego supranaturalizmowi, nie
majac ukierunkowanego wzroku ku niebu - tym bardziej jednak czlowiek
przylgnal do pozytywnej strony chrzescijanstwa i dopatruje si¢ mozliwo-
$ci zbawienia w czynnej mitosci do blizniego. Chodzi nam o odrodzenie
zycia religijnego i moralnego. Nie bed¢ wymienial wszystkich zjawisk
w tym zakresie: jedyna wybitna postawa L. N. Tolstoja wiele nam powie.
Czcigodny mysliciel tego postepu ukazuje calej ludzkosci swoje poswig-
cenie dla niej.

Dopiero tolerancja religijna, ktéra byla tak cigzko wywalczona, jest
mozliwa, by zycie religijne rozwinelo sie w pelnej swojej niezwyklosci,
Stoimy na poczatku tego, co mozna by nazwac religijnym i moralnym od-
rodzeniem, ale zapewne rzeczywisty postep i rozwoj religijny jest moz-
liwy tylko wtedy, gdy zastapimy stare nauki nowymi pogladami, a an-
tropomorficzno$¢ i jednostronna dogmatycznos¢ pogladow religijnych
zostanie zahamowana. Wiele w tej antropomorficznosci nie utrzyma sie,

opracowywac w 1844. Prace zakonczyl 30 lat pdzniej. Dokonal takze ttumaczenia tekstu
Pliniusza ,,Historia naturalna” oraz prac Hipokratesa. He participated in the , and in the
repression of the extreme Republican Party in June 184prac Hipokratesa. HiUczen Augusta
Comte, ktéremu poswigcil swoje analizy filozoficzne. Dostat propozycje zostania cztonkiem
Akademii Francuskiej, ale odrzucil ja.
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jak sie dotad méwi. Szwedzki mysliciel Troels-Lund®! zwraca szczegolna
uwage na dwa nurty’?.

Samo uczenie o Synu Bozym jako odkupicielu $wiata nie da sie
utrzyma¢ w tym dostownym brzmieniu, jednak wazne jest, aby czltowiek
nowoczesny nad tym sie zastanawial. Albowiem co to jest ,,$wiat”? Nie jest
to przeciez tylko mata kula ziemska i jej najblizsze okolice, ale s3 to biliony
a ile takich bilionéw kul znajduje sie¢ we wszech$wiecie? W kazdej chwili
zaczynaja $wieci¢ nowe kule, zaludnia sie nieskoniczona przestrzen nowymi
$wiatami, ktére wyszly od nieskonczonego Boga, daleko, daleko nad to, co
uboga mysl ludzka moze zrozumieé. A ten Bog z tego powodu, ze ma ,,je-
dynego syna’, wokot jego pojawienia si¢ na ziemi moze zaczyna si¢ rozwoj
calego $wiata od wieczno$ci do wiecznosci?

Albo uczenie o diable i piekle. Nieskonczony i wszechmocny Bég
ma przeciwnika w postaci ztego bytu, ktéry moze dziata¢ przeciw woli
Jego? A przeciez Bog przy tym nie przestaje by¢ nieskoniczony i wszech-
mocny. Bég, o ktérym sie uczymy, czyz jest nie tylko milujacy, ale i samag
miloscig i czy chcialby swoje stworzenia, swoje dzieci kara¢ wiecznymi
mekami piekielnym za niepostuszenstwo? Kazdy dojrzaly i nowoczesny
czlowiek, ktoéry tez przynajmniej w najmniejszym stopniu poczul, co to
jest milo$¢, moze da¢ tylko jedna odpowiedz, gdy tak méwi o ojcu nie-
bieskim: ,Wstydz sie!”.

Mozna takze doda¢: Mity i antropomorfizmy nie tworzg fundamen-
tu religii. S3 przyrodzonymi i nieodzownymi cze$ciami jego pierwszego
rozwoju — nie trzeba obszernie uzasadnia¢, ze nie ma wiedzy bez mitéw,
ktore powoli sie jednak symbolizujg i w koncu, spelniwszy swoje zadanie,
odpadajg. Religia tak samo jak wiedza (filozofia) i sztuka jest czescig na-
szego kulturalnego zycia, odradzajacymi si¢ na swoje podobienstwo jako
wecielenie milosci, przyczyniajac si¢ do tego, aby ciemno$¢ i bdl $§wiata prze-
mienily sie w $wiatlo i rados¢, aby naprzeciw smetnej watpliwosci byto po-
stawione radosne zaufanie i mito$¢ do Zycia.

31 Troels Frederik Troels-Lund (1840-1921), dunski historyk, znany z 14 tomow-
ego dziela pt. ,,Zycie codzienne w Skandynawii w XVI wieku” W 1871 roku obronil pra-
ce doktorska z filozofii, ktéra nosita tytut ,,O osobowosci i naukach Sokratesa” Pracow-
al w Krolewskiej Akademii Wojskowej jako nauczyciel. Pisal powiesci historyczne, co
dalo mu wielka stawe. Za swoje dokonania na gruncie literatury mogt zosta¢ przyjety na
stanowisko profesora historii na Uniwersytecie w Kopenhadze, lecz z tego zaproszenia
nie skorzystal. Dzi eki pracy w Krdlewskiej Biblitece mégt poszukiwaé nowych inspiracji
do swoich kolejnych powiesci.

32 “Himmelsbild Und Weltanschauung im Wandel der Zeiten” (Lipsk 1900), str. 261.
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Z postepem religii ku idealowi etycznemu i wzajemnej tolerancji,
szkolna nauka religii musi si¢ naturalnie zasadniczo zmieni¢. Gtéwnie o to
idzie, aby mlodziezy zaszczepia¢ przekonanie, ze religia jest bezposrednia
istota ludzkiego serca egzystencji Boga, jak rowniez zasadg najwyzszego
dobra, a $wiat bytujacy w Bogu nie jest obojetny na dobro i zto, ale dobro
staje sie ostatnim sensem calego dziania sie. Bycie objawia si¢ w zadaniu,
aby nauka religii nie odwolywata si¢ tylko do rozumu i pamieci uczniéw,
lecz by ograniczy¢ czes¢ dogmatyczng i skoncentrowac sie na pokoju oraz
przygotowac ich do nowoczesnego pojmowania, by wpajano mlodziezy
zbozne uczucie, ktére byloby podporg moralnej jednosci. Moralnos¢ be-
dzie ostatnim celem religijnego nauczania na réwni z innymi przedmiota-
mi nauczania. Ona jest punktem spolecznym i niezbednym, w ktérym ma
skoncentrowane cale szkolne ksztalcenie. Mlodziez powinna by¢ wczesnie
zaznajamiana z rozwojem i podstawami roznych religii oraz o dziejach ko-
$ciota. W ten sposéb bedzie szerzone uszlachetnione zrozumienie dla zy-
cia religijnego i tolerancja oraz szacunek do obcych przekonan religijnych.
Stowem, nauka religii bedzie wyniesiona nad wyznaniowa jednostronnos¢
i wrogo$¢.

VII

Przedstawiony tutaj rozwdj mysli nadaje im w naszych czasach pe-
wien okreslony kierunek. Jest oczywiste, ze wszelkie wychowanie ma wy-
tkniety okreslony kierunek. Przede wszystkim, aby wychowanie szkolne
pelnilo swoje zadanie, nie moze ograniczac si¢ tylko do podawania wia-
domosci, ktére usilnie stara sie czesto mlodziezy wtloczy¢ do ich pamie-
ci. Dotychczasowe wychowanie bylo jednostronne, rozumowe, ale i w tym
wzgledzie niedoskonale. Nie tylko wiedza, ale takze myslenie ma by¢ celem
ksztalcenia rozumu. Jednostronne przepelnianie pamigci bez wlasciwego
samodzielnego przemyslenia podawanych informacji ma zawsze fatalne
rezultaty. Jednostka tak wychowana bedzie calkowicie w swoim umysto-
wym zyciu tylko odglosem tego, co inni wszczepili, a cale jego ksztalce-
nie nie bedzie tylko organicznym rozwojem jego szczegoélnej duchowosci.
W uczniu i w jego szczegdlnym rozwoju myslenia nalezy ¢wiczy¢ zmysly,
rozwija¢ umiejetnosci spostrzegania. Wokot tego ma sie obraca¢ w pierw-
szym rzedzie wszelka czynno$¢ nauczycielska. Locke juz dobrze zaznaczyl
cel tego rozumowego wychowania w swych ,,Myslach o wychowaniu”, ktore
wyrazit stowami: ,,Gléwne zadanie wychowawcow nie polega na tym, aby
dzieli¢ z wychowankiem obszerny materiat wiedzy, lecz na tym aby rozbu-
dzi¢ go w umystowej samodzielnosci, aby w nim budzit mito$¢ i czes¢ do
wiedzy i doprowadzit go do tego, aby sam siebie poznal i dalej si¢ ksztalcil.
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Zamilowanie do wiedzy miatoby u dziecka by¢ tak troskliwie wypielegno-
wane, jak si¢ sttumieni pozostale zte skfonnosci. Wiadomosci trzeba prze-
kazywa¢, ale w drugim rzedzie, jak srodkéw do waznych zajeé. Nauczyciel
powinien zawsze pamigtac, Ze jego zadaniem nie jest podawanie wielu wia-
domosci, ale ukazywanie drogi do wiedzy.

Na to trzeba zwrdci¢ uwage, gdy podczas ukladania programéw
ksztalcenia wybiera si¢ materiat do nauki w zakresie nauk przyrodniczych
i humanistycznych. Gléwnie idzie o to, aby pracowac z sukcesem podczas
przeciwstawiania sie nierozumnemu przecigzaniu uczniéw, przeciw jedno-
stronnemu pielegnowaniu nieistotnej jednolitosci i szczegélowosci, prze-
ciw wszelkiej mechanicznej i szablonowej pracy szkolnej, ograniczajace;j si¢
do odliczania przepracowanych godzin.

Przeciez wszelka wiedza w naszych czasach, poczawszy od Baco-
na, ma wymiar praktyczny. Wiedza jest sita, ktorej czlowiek nowoczesny
zawdzigcza nie tylko nowe wynalazki i badania, ale takze uprzyjemnienie
i ulatwienie zycia ziemskiego. Szkota ma prowadzi¢ do zrozumienia tych
rzeczy, ma przyblizy¢ uczniom znajomo$¢ zdobyczy technicznych, bowiem
ta znajomos¢ jest dzisiaj najwazniejszym elementem nowoczesnego wy-
ksztalcenia. Bez wiadomosci technicznych cztowiek jest obcy we wlasnym
domu, Zyje jednostronnie w przeszlosci, moze potrafi opisa¢, narysowacé
most, jaki Cezar stawial na Renie, ale o wspdlczesnych wielkich dzietach
architektonicznych nie ma pojecia. Jednostronny historyzm wychowania
naszej szkoly musi by¢ bardziej umiarkowany. Jest prawda, ze historia jest
nauczycielkg zycia, ale w tej szczegdlnej dobie cztowiek zrozumie jg tylko
jako rezultat zlozonego rozwoju przeszlosci. Do chwili obecnej stowa Go-
ethego nie stracily na wartosci, gdy méwi, ze mlodziez zawsze zaczyna od
nowa i jako indywiduum przechodzi do innych epok kultury swiatowej. Ale
podobnie dzisiaj czlowiek kieruje w przyszios¢ swoje spojrzenie, swiadomy
celu, do ktorego zdaza wspolczesny rozwdj, by wlasna dzialalnos¢ twoja
byta przemyslana, by zycie mialo naprawde cel i by za czesto nie oddawaé
sie w nim utopijnym snom. Jesli w szkotach wszystkich stopni ksztalce-
nia beda przyblizane wszelkie zdobycze techniki naszych czaséw, woéwczas
uczniowie nabeda prawdziwego wyksztalcenia przyrodniczego przez wy-
chowanie humanistyczne, ktére w naszej epoce jest najwyzszym idealem
pracy wychowawczej. Bedzie to takze nowym dopelnieniem, wspoétdzia-
tajac ze wspolczesng kulturg, w ktorej nie dba sie o to, co jest niewatpliwie
bledne i fatalne.

Poprzez osiagniecia techniczne, odkrywanie maszyn, powstawanie
pracy fabrycznej, doskonalenie $rodkéw komunikacyjnych, wynalezienie
telegrafu, telefonu, przez rozwdj druku a szczegélnie czasopi$miennictwa,
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powigkszaja si¢ wielkie miasta, w ktérych gromadza si¢ mieszkancy roz-
nych warstw spotecznych, o odmiennych stosunkach i tradycjach. Cale
wspolczesne zycie nabiera niebywalego, nowego i osobliwego oblicza. To
wszystko nalezy wzig¢ pod uwage przy ustanawianiu ideatéw wychowania
naszych czaséw, poniewaz w przeciwnym razie to wychowanie bedzie nie-
rozumne i lekkomy$lne. Juz Locke méwil: ,,Zy¢ nie umiemy, ale uczymy
sie dyskutowac po tacinie” Zycie w calej petni, we wszystkich rozmaitych
stosunkach i stronach ma by¢ przygotowane poprzez systematyczng prace
wychowawcza w rodzinie, szkole i spoteczenstwie. Szkolnictwo demokra-
tyzuje sie i jednoczy, sztuczny kastowy podzial na ,wyksztalconych” i ,,nie-
wyksztatconych” traci swoja moc, wyksztalcenie staje sie dzi$§ chlebem po-
wszednim. Zyjemy w czasach uniwersalnych ekstensji: wiedza nie ma by¢
monopolem uprzywilejowanych warstw, lecz musi wejs¢ w bezposredni
kontakt i stac sie potrzeba catego spoteczenstwa. Ksztalcenie i wychowanie,
mowiac krétko, socjalizuje sie.

VIII

Akurat zagadnienia spolteczne wraz z cigzkimi problemami zycio-
wymi, ktére decyduja o nowych ideatach sg znakami nowego wieku. Wy-
chowanie w najszerszym sensie koncentruje si¢ wokdt nowych celéw, stajac
sie wychowaniem spolecznym. Obecnie powszechnie uznaje si¢ prorocza
prawde stéw Komenskiego, aby juz najmlodszemu dziecku wpajaé prze-
$wiadczenie, ze ,czlowiek nie rodzi si¢ dla samego siebie, lecz dla Boga
i bliznich tj. dla pokolenia ludzkiego, dla ktérego powinni$my jak najwigcej
sie stara¢”. Uszlachetniona ludzkos¢ ma by¢ celem ostatecznym catego wy-
chowania (szkota bedzie wedlug Komenskiego miejscem, gdzie doskonali
ludzie tworza ,perfecta hominum officina”). Jednostka spoteczna niech
bedzie wychowana i wyksztalcona na porzadnego cztonka spoteczenstwa.
Wedlug Kanta czlowiek staje si¢ czlowiekiem dzigki wychowaniu. Natrop**
dodaje, ze jedynie przez spoleczenstwo ludzkie czlowiek wznosi si¢ ku wta-

3 doskonaty ludzki warsztat.

3 Ppaul Natorp (1854 — 1924) niemiecki filozof, przedstawiciel neokantowskiej
szkoly marburskiej.

Uwaza sig, ze Natorp mial znaczacy wplyw na ugruntowanie i rozpowszechnie-
nie kantyzmu na niemieckich uniwersytetach. W 1898 wydal ksiazke pt. ,,Pedagogika
spoleczna’, w ktdrej opart mocno pedagogike na fundamencie filozoficznym. Ksigzka ta
polozyla kres herbartyzmowi, panujacemu w niemieckiej pedagogice, wytyczajac droge
teoretycznym pogladom G. Kerschensteinera. W 1919 wydaje inne cenne dzielo pt. ,,Fi-
lozofia i pedagogika” — W. Tatarkiewicz , Historia Filozofii, t. 3, Warszawa 2004, s. 242 in
oraz S. Sztobryn, Tworczo$¢ filozoficzno-pedagogiczna Paula Natorpa, ,,Edukacja i Dia-
log” 1998, nr 10.
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sciwej ludzkosci. ,Wychowanie indywidualne w podstawowym znaczeniu
jest spoleczne, z drugiej za$ strony powstanie ludzkiego Zycia spotecznego
jest w aspekcie podstawowym uwarunkowane odpowiednim wychowa-
niem jednostek, ktére w nim maja uczestniczy¢. Stad pltyna podstawowe
zadania powszechnego szkolnictwa, aby bylo powszechnie obowiazujace
(obowigzkowa wizyta w szkole), bezptatne i laickie.

Ideal wychowania w naszych czasach staje si¢ bardzo zlozony:
obejmuje w sobie oczywiste elementy takie jak rozwdj, jaki dokonat si¢
w przesztosci, bedacy cennym skladnikiem 6wczesnej kultury, jaki sie za-
chowal (starozytny naturalizm, chrzescijaniska mitos¢ do bliznich, ideal
o$wieceniowy powszechnej o$wiaty) jak i wspotczesne stosunki (realizm
nauk przyrodniczych, wynalazki techniczne, potrzeby spoleczne), ktore
sa dyktowane.

Obecnie, gdy wychowanie staje si¢ wazng sprawa spofeczna, jest
potrzebna przezorna polityka, ktéra zwréci baczng uwage na podniesie-
nie poziomu szkolnictwa. Wychowanie narodu, tj. wychowanie wszystkich
jego jednostek bez wyjatku gwarantuje wewnetrzng site narodu, ktéra moze
sta¢ sie jedynym warunkiem kazdej wewnetrznej akeji politycznej. Dobrze
wyrazil te zasade Havlicek®, ktéry napisat: ,kto tylko poniekad zna histo-
rie i bieg tego $wiata, ten zapewne wie, ze zadna polityczna partia, Zaden
nar6d nie moze inaczej do ostatecznego zwycigstwa dazy¢, niz przez swoja
wlasng wewnetrzng sile, ktora wezesniej sam zdobyl, poniewaz kazdy pra-
cuje najlepiej, gdy jest wewnatrz wolnego narodu, ktéry pomaga pomnozy¢
jego wewnetrzna site. Wewnetrzna sila narodu zalezy od jego wyksztalce-
nia, potegi, pilnosci, moralnosci i nieskazitelno$¢”.

Jezeli w poprzednim wieku staranie o szkolnictwo deklarowali oswie-
ceni wladcy, ktéra byla dla nich zalezno$cig ewidentnie polityczng, to obec-
nie jest tak samo, tylko trzeba doda¢, ze jest konieczne, aby w panstwach
o roznych narodowosciach kazdy naréd mial nad swoim szkolnictwem

% Karek Havli¢ek Borovsky (1821-1856), prawdopodobnie to o nim wspomina
Drtina w swojej ksigzce. Poeta czeski, pisarz oraz publicysta. Srodkiem wyrazu byt dla
niego sarkazm, ironia, o$mieszenie. Jego wiersze charakteryzuja si¢ o$wieceniowym ra-
cjonalizmem. W swojej tworczosci publicystycznej nawolywal nardd czeski do umoc-
nienie swoje pozycji, okre§lanego mianem ,kaplana przy oltarzu ojczyzny” Poglady
poety zapoczatkowaly okres realizmu w literaturze czeskiej zbudowany na fundamencie
filozofii pozytywistycznej. Od 1846 kierowal gazeta ,,Prazské nowiny”. Publikowal tutaj
artykuly na temat niemozliwosci urealnienia idei wszechstowianskich ,Slovan a Cech’,
»Co jest obec?”W 1852 roku napisal bardzo znane wiersze pt. ,, Iyrolskie elegie”, ,,Krol
Larwa’, ,,Chrzest $w. Wlodzimierza” Utwory te napisal, gdy byt internowany w Bressano-
ne przez wladze austriackie — Z. Tarajto-Lipowska, Historia literatury czeskiej, Wroctaw
2010, s. 125 - 128.
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pelny zakres dzialania oraz, by mogl decydowac o utwierdzeniu go dla wia-
snych potrzeb duchowych i kulturalnej powagi swoich czaséw.

Przez dlugie stulecia wszelkie szkolnictwo byto wytacznie pod nadzo-
rem i zakresem dziatania Kosciota. Obecnie jest zarzadzane przez panstwo.
Oba stanowiska przedstawiane s3 w szkolnictwie jako jednolite i réwno-
mierne, z ktdrych powstaje mechaniczna stalos¢ budowana na zachowanych
tradycjach. Mozliwo$¢ pomyslnego rozwoju szkolnictwa w rozumieniu
kulturalnego postepu jest dana tylko na fundamencie niezaleznosci, nie-
podleglosci i autonomii. Dzisiejszym zadaniem jest nie tylko uniezaleznié
szkolnictwo od religii (tj. wychowanie i nauczanie), lecz takze od panstwa,
co przyczyni si¢ do niezaleznos$ci i samodzielnosci tej Swiatowej instancji
kulturalnej, ktéra czerpie wzdr od niezaleznosci sgdowniczej.

Jestesmy w zgodzie z duchem naszych czaséw domagajacych sie usa-
modzielnienia si¢ szkolnictwa przede wszystkim w tym rozumieniu, aby na-
réd miat realny wptyw na powstawanie szkolnictwa, ktére miatoby stuzy¢
potrzebom oswiatowym, by wychowanie narodu bylo zjednoczone i doty-
czylo wszelkich aspektéw zycia duchowego naszych czaséw wedtug wlasnych
potrzeb i kierunkéw rozwoju. Szkolnictwo nie ma by¢ kierowane centralnie
i uniwersalnie, dostosowane do wszystkich narodowosci, regulowane wedtug
jednego szablonu, lecz rézne w zaleznosci od narodowosci, a kazde z nich
bedzie miato w sposob dostateczny wptyw na jego swoiste utrwalenie.

Z wszelkim narodowym szkolnictwem lgczy sie to, ze mamy si¢ do-
magac jego fachowosci. Wymagane jest, aby nadzér administracyjny nad
szkolnictwem byl oddzielony od nadzoru wychowawczego i ksztalcace-
go: niechaj administracja podlega wladzy panstwa, natomiast opieke nad
ksztalceniem i wychowaniem, a zwlaszcza nad zmianami w reformie ucze-
nia tj. przedmioty i metody nauczania, niech sprawuja sami nauczyciele,
ktdérzy sa do tych dzialan najbardziej powotani. Niech juz w kazdym na-
rodzie, proporcjonalnie do réznych kategorii i stopni ksztalcenia, poczaw-
szy od szkoly podstawowej a na szkole wyzszej konczac wybiorg sposrod
siebie organ, czyli Najwyzsza Rade Szkolnictwa, ktora stalaby sie kultu-
ralnym i o$wiatowym osrodkiem zycia narodowego oraz skrupulatnym
straznikiem tego, by szkolnictwo kroczylo zawsze droga postepu. Tylko
wewnetrzna sita i wyksztalcenie, czego domagal si¢ Havlicek, doprowadzi
nas do wolnosci i niezalezno$ci.
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