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Aktualne konteksty wychowania przez prace
i do pracy w pedagogice przedszkolnej

Wprowadzenie

Pojecia pracy oraz wychowania przez prace i do pracy nie sa nowymi
zagadnieniami. Byly i s3 one poruszane i zglebiane przez filozoféw, pedagogdw,
psychologéw, socjologéw!. W miare zachodzacych zmian spoleczno-kultu-
rowych oraz ekonomiczno-politycznych w znacznym stopniu ewaluowaty
Przyczynilo si¢ réwniez do wzrostu wymagan wobec edukacji i dlatego pro-
ponujemy spojrzec na to zagadnienie z perspektywy teoretyczno-praktycznej
w celu wyjasnienia jak jest ono rozumiane i realizowane w pracy w przedszkolu.

Na etapie edukacji elementarnej wychowanie przez prace i do pracy
traktowane jest w pedagogice pracy jako wychowanie i ksztalcenie przedza-
wodowe. Poprzedza ono systematyczne ksztalcenie prozawodowe i zawodowe.
Celem edukacji przedzawodowej jest ,,zblizenie dzieci i mlodziezy do pracy
czlowieka, ksztaltowanie wiedzy o pracy oraz pozytywnego do niej stosun-
ku, jak réwniez zblizenie do $wiata techniki”>. Wychowanie przez prace
definiowane jest rowniez jako ,,zamierzony i celowo zorganizowany rodzaj
dzialalnosci wychowawczej, ktdrego ceche szczegdlng stanowi wykorzysty-
wanie pracy w procesach oddzialywania na jednostke i dokonywania zmian
W jej osobowosci™. Praca w tym przypadku ma znaczenie ekonomiczne
i spoteczne i nie ma bezposredniego zastosowania w pracy w przedszkolu.

! Zob. Maly stownik etyczny, (red. nauk.) S. Jedynak, Oficyna Wydawnicza Branta,
Bydgoszcz 1994, s.177-178. oraz M. Ulinski, Praca, [w:] Stownik filozoficzny, red. J. Hartman,
Wyd. Zielona Sowa, Krakéw2004, s. 174.

* Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, Wyd. Uczelniane WSP w Bydgoszczy,
Bydgoszcz 2000, s. 127.

* Tamze, s. 134.

33



Barbara Surma

Zagadnienie pracy jako jednej z form organizacyjnych w procesie
wychowawczo-dydaktycznym czesto traktowane jest marginalnie na etapie
wychowania przedszkolnego. Metodycy wychowania przedszkolnego wigcej
uwagi poswiecaja dziatalnosci zabawowej, tworzeniu odpowiednich warun-
koéw dla jej stymulowania oraz organizacji zaje¢ dydaktycznych (formulowane
sg cele, dobierane tresci oraz opisywane formy i metody pracy)*. Uwaza sie,
ze dzieci w wieku przedszkolnym maja stopniowo przechodzi¢ ze swobod-
nej aktywnos$ci do wykonywania zadan w ramach przygotowywania ich do
systematycznej nauki w szkole. Malo uwagi pos$wieca si¢ pracy jako jedne;j
z dzialalnosci cztowieka majacej wartos¢ w ksztaltowaniu jego osobowosci
i tozsamosci. Wynika to z przyjecia zalozenia, ze na tym etapie rozwojowym
podstawowg aktywnoscia dziecka jest zabawa. W podstawie programowej
wychowania przedszkolnego zapisano, ze w rozliczeniu tygodniowym po jedne;j
piatej czasu przeznacza si¢ kolejno na zabawe, pobyt na §wiezym powietrzu
i zajecia dydaktyczne, a dwie pigte czasu nauczyciel moze dowolnie zagospo-
darowac®. Czas ten rezerwowany jest na wykonanie czynnosci opiekunczych,
samoobstugowych i organizacyjnych. Wspoélczesnie proponuje sig, by proces
wychowania dziecka przedszkolnego rozumie¢ i przeprowadza¢ w ramach
strategii edukacyjnej, odwolujacej si¢ do grupy metod algorytmiczno-kona-
tywno-heurystycznych, gdzie zabawa i zadania powinny odgrywac znaczaca
role w tworzeniu odpowiednich sytuacji wychowawczo-dydaktycznyche. Takie
ujecie ma uzasadnienie w biopsychicznych podstawach rozwoju dziecka, co
znalazlo odbicie w celach wychowania przedszkolnego i warunkach ich osia-
gania zapisanych w obowigzujacych dokumentach. A mianowicie, dziecko
konczace przedszkole, miedzy innymi ma wykazywac si¢ samodzielnoscia
w organizowaniu sobie zabaw dowolnych, miejsca pracy (przygotowywac
i porzadkowac je) oraz doprowadza¢ rozpoczete czynnosci do konca. Ma
wykonywa¢ zadania i podejmowac proby pokonywania trudnosci. Zatem
praca na tym etapie wigze si¢ przede wszystkim z:

- czynno$ciami samoobstugowymi (zwigzanymi z higieng, zalatwia-
niem potrzeb fizjologicznych, troska o swodj zewnetrzny wyglad,
ubieraniem sie i rozbieraniem);

* Zob.]. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej
zmetodykg, WAM, Krakéw 2011; A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa
podstawa programowa, Instytut Wydawniczy ERICA, Warszawa 2012.

*> Zalecane warunki i sposob realizacji, [w:] Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéow przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz
innych form wychowania przedszkolnego, Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. nr 4, poz. 17.

¢ D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2006.
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- czynnosciami porzagdkowymi i organizacyjnymi (zwigzanymi
z wypelnianiem dyzurdw, troskg o otoczenie);

- udzielaniem pomocy dzieciom mlodszym (podczas ubierania si¢
i rozbierania);

- pracami na dzialce przedszkolnej, w ogrodzie;

- produkowaniem prostych zabawek dla siebie i innych dzieci, in-

strumentéw muzycznych, pomocy dydaktycznych;

- wykonywaniem prezentéw dla najblizszych;

- przygotowywaniem uroczystosci’.

Wymienione czynnosci sg traktowane jako pewne elementy szeroko
rozumianej pracy. Z analizy publikacji z zakresu pedagogiki przedszkolnej
jakiej dokonala Lidia Marszalek wynika, Ze ,,proces wdrazania dziecka do
pracy ujmowany jest gléwnie w kontekscie przygotowania dziecka do wy
pelniania czekajacych go w przysztosci obowigzkow, rozwijania kompetencji
i instrumentalnych umiejetnosci, przystosowania do wymagan srodowiska
spolecznego i przydatnosci dla jego spolecznosci w dorostym zyciu™®. Row-
noczesnie autorka postuluje zmiang podejscia ,,do wychowania przez prace
i do pracy ze wzgledu na potrzebe zapewnienia realizacji praw dziecka,
dotyczacych jego przysziosci w aspekcie osobistej samorealizacji w sferze
zawodowej, spolecznej i rodzinnej™.

W nowych kontekstach spotecznych i ekonomicznych ,wychowanie
do pracy ma za zadanie przywrocenie wlasciwego rozumienia pracys, i jej roli
dla czlowieka i calego spoleczenstwa, pracy rozumianej nowoczesnie, tej,
ktora si¢ ceni ze wzgledu na efekty, i to dtugofalowe, a nie tylko i wylacznie
za naktad wysitku™.

Celem artykulu jest poznanie i wyjasnienie teoretycznych aspektow
wychowania przedszkolnego (idea uczenia si¢ przez cale zycie, podmiotowos¢,
integralnos¢) i ich praktycznej realizacji ze szczegdlnym uwzglednieniem
wychowania przez prace i do pracy. Jednym z argumentéw podjecia tego
tematu jest postulowana przez Z. Wiatrowskiego potrzeba opracowania i wia-
czenia wychowania przez prace do ukladu dziatan systemowych i strategii

7 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, dz. cyt., s. 146. Zob. E. Gruszczyk-
Kolczynska, E. Zielinska, Program wspomagania rozwoju, wychowania i edukacji starszych
przedszkolakow (czterolatkow i pieciolatkéw, Nowa Era, Warszawa 20009.

8 L. Marszatek, Wychowanie do pracy procesem integrujgcym prawa i obowigzki
dziecka przedszkolnego, ,,Seminare” 2010 t. 28, s. 170.

® Tamze, s. 170.

10 M. Luka, Wychowawcze znaczenie pracy jako istota pedagogiki pracy, ,Pedagogika
Katolicka” 2010 nr 2, s. 155.
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edukacyjnej'! oraz ocena w jakim stopniu aspekt aktywizujacy, uspotecznia-
jacy i wytworczy pracy realizuje sie w przedszkolu'.

Przedmiotem analizy beda dokumenty Komisji ds. Rozwoju Edukacji
oraz Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszko-
li i oddzialéw przedszkolnych w szkolach podstawowych z roku 1999*
(uwzgledniajgca w swoim zapisie cztery filary edukacji), a takze Podsta-
wa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania
przedszkolnego z roku 2008 (aktualnie realizowana w przedszkolach).

Szczegblna uwage skoncentrujemy wokot trzech probleméw badaw-
czych:

Jakie sg cele ksztalcenia zawodowego w $wietle migdzynarodowych
raportow o edukacji w Europie?

W jakim stopniu zostaly one uwzglednione w ostatnich dwdch pod-
stawach programowych wychowania przedszkolnego w Polsce?

W jakim stopniu uwzgledniana jest sfera aktywizujaca, uspoteczniajaca
i wytwdrcza pracy w procesie wychowawczo-dydaktycznym w przedszkolu
w Polsce w kontekscie idei podmiotowosci i integralno$ci?

Cele ksztalcenia zawodowego w dokumentach miedzynarodowych
Na potrzebe zreformowania procesu edukacji zwrécono uwage
miedzy innymi'* w Raporcie Edgara Faure’a ,Uczy¢ sie, aby by¢” wydanym
w roku 19726 oraz w Raporcie Jacquesa Delorsa ,Edukacja. Jest w niej ukryty
skarb”” opublikowanym w 1998 roku, ktéry powstal w ramach pracy Komisji
ds. Rozwoju Edukacji powolanej przez UNESCO.
W Raporcie E. Faure’a zwrécono uwage na problem wzrastajacego
bezrobocia, ktéremu nalezy przeciwdziala¢ juz na etapie wczesnej edukacji.

1 Z. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, dz. cyt., s. 148.

12 1. B. Raczkowscy, Praca w wychowaniu dzieci i mtodziezy, WSiP, Warszawa 1990, s. 8.

* Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli i oddziatéw
przedszkolnych w szkotach podstawowych, Dz. U. z 2000, nr 2, poz. 18.

'* Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego,
Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r. nr 4, poz. 17.

5 Oinnych raportach zob.: A. Klim-Klimaszewska, Podstawy edukacyjne na przetomie
XX i XXI wieku w swietle raportéw oswiatowych, ,,Rozprawy Spoleczne” 2011 nr 1, s. 3-10.

!¢ E. Faure, E. Herrera, A. R. Kaddoura, H. Lopes, A. W. Pietrowski, W. Rahnema,
E.C. Ward, Uczy¢ sig, aby by¢, PWN, Warszawa 1975.

17" 1. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej
Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku, SOP UNESCO, Warszawa 1998, http://www.
unesco.org/delors/ dostep: 28. 07. 2014
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Zauwazono, ze jedng z przyczyn tego groznego zjawiska jest szybki rozwoj
przemystu, techniki, komunikacji i automatyzacji, ktéry wymaga od czlo-
wieka podejmujacego prace innych niz dotychczas umiejetnosci. E. Faure
i inni wspoétautorzy raportu uwazali, Ze modernizacja procesu ksztalcenia
powinna polega¢ na przygotowaniu mlodego pokolenia do pracy, zycia,
aktywnosci obywatelskiej i kulturalnej®. Postulowano, by celem edukacji
stalo si¢ ksztalcenie naukowego myslenia, a nauka i technika byly podstawa
rozwoju edukacji. Jako kierunki rozwoju systemu o$wiatowego wskazano:

- demokratyzacje oswiaty, polegajaca na udziale spoleczenstwa
w decyzjach dotyczacych oswiaty i wychowania;

- podmiotowe i indywidualne podejscie do wychowankéw;

- elastyczno$¢ - przystosowanie o$wiaty do stale zmieniajacych sie
zewnetrznych warunkéw zycia ludzi oraz ich potrzeb i zaintereso-
wan intelektualnych®.

W kolejnych raportach Komisji Europejskiej*® opisano trzy gléwne
czynniki, ktore nalezato wzia¢ pod uwage w celu wdrazania zmian w syste-
mie o$wiatowym w calej Europie. Nadal podkreslano, ze najwazniejszy jest
dalszy postep w rozwoju technologii informacyjnej, przez co zmienia si¢
charakter pracy i organizacja produkeji. Edukacja musi zmierzy¢ sie z innym
zapotrzebowaniem na rynku pracy. Powstanie wspdlczesnego spoleczenstwa
informacyjnego bezposrednio przyczynia si¢ do zmiany sposobu nauczania

- na pierwszym miejscu stawia si¢ wzajemne oddzialywanie nauczyciela
i uczacego sie. Drugim waznym czynnikiem jest proces globalizacji, ktory
wywoluje zmiany:

- w sferze gospodarki rynkowej, konsumpcyjnego porzadku, ujed-
nolicenia gustéw, umasowienia sposobow zaspokajania potrzeb),

- unifikacji politycznej (tworzenie migdzykulturowych, réznokultu-
rowych, pluralistycznych systemdw politycznych),

- globalnej sieci komunikacyjnej (gdzie swiat staje si¢ globalng wio-
ska, sfabng bariery jezykowe, rasowe, religijne),

- w uniwersalizacji kulturowej, w tym jezykow, wartosci, obyczajow,
gléwnie wytworéw kultury materialnej i duchowe;.

Proces globalizacji moze by¢ ujmowany w wymiarze postepujacej

wspolzaleznosci poszczegdlnych regionéw $wiata, w tym spoleczenstw, naro-
dow, panstw i spolecznosci lokalnych, przez co wzrasta wrazliwo$¢ na roznice

¥ A.Klim-Klimaszewska, Podstawy edukacyjne na przetomie XX i XXI wieku w swietle
raportow oswiatowych, art. cyt., s. 4.

¥ Tamze, s. 5.

% Komisja Europejska, Nauczanie i uczenie sig. Na drodze do uczgcego sig spoteczeristwa,
WSP-TWP, Warszawa 1997.
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kulturowe i rbwnouprawnienie narodéw oraz $wiadomos¢ réznorodnosci

kulturowej wraz z akceptacja odmiennosci i integracji?'. Drugie ujecie trak-
tuje globalizacje jako ,,kolejng forme ekspansji dominacji i zaleznosci, ktorej

istota jest polityczne, kulturowe i ekonomiczne podporzadkowanie peryferii

normatywnemu centrum, przy czym jego misja jest edukowac $wiat w cywi-
lizowany sposob™2. Zjawisko globalizacji wraz z pozytywnymi i negatywnymi

skutkami wymaga specjalnych zabiegéw wychowawczych, majacych na celu

przygotowanie miodego czlowieka do korzystania z mozliwosci podjecia

pracy na $wiatowym rynku zatrudnienia. Trzecim wymienianym czynni-
kiem wymuszajacym reforme systemu o$wiaty sa przemiany cywilizacji

naukowo-technicznej - ,,rozwdj i upowszechnianie wiedzy naukowej oraz

produkcji technicznej, prowadzi do potrzeby Iaczenia wysokiej specjalizacji
z kreatywnoscig i twdrczos$cig™.

W kontekscie wymienianych czynnikéw zwrdcono uwage na perma-
nentne uczenie si¢ oraz na potrzebe taczenia wiedzy teoretycznej z doswiad-
czeniem zyciowym uczniéw, powigzanie ksztalcenia ogélnego z praktycznymi
problemami pracy, w tym orientacja szkolna i zawodowa. Zdaniem Andrzeja
Bogaja ,ksztalcenie ogdlne bedzie miato warto$¢ wychowawczg, gdy har-
monijnie polaczy ksztalcenie umystowe i praktyczne, zadba o staly zwigzek
nauki i pracy”. W konsekwencji nalezato przetama¢ rozdziat migdzy szkota
a jej otoczeniem, miedzy szkolg a Zyciem, polaczy¢ przygotowanie teore-
tyczne z praktycznym do$wiadczeniem Zyciowym uczniéw oraz zapewnic¢
przydatnos$¢ wyniesionych ze szkoty doswiadczen w spoteczenstwie dzieki
stwarzaniu okazji do uczestnictwa w maksymalnej liczbie rézZnorodnych
kontekstow?. Mozliwo$¢ pofaczenia i utrzymania spojnosci miedzy kultura
ogolng a ksztalceniem technicznym ujeto w nastepujacych celach:

- uczy¢ sie, w jaki sposob nie niszczy¢ ziemi (z uwzglednieniem roz-

nych aspektéw ludzkiej aktywnosci);

- uczy¢ sie, by zrozumie¢ to, co czlowiek czyni, kim jest, kim chcial-

by by¢;

2 Zob. Z. Melosik, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, [w:] Wprowadzenie
do pedagogiki. Wybor tekstow, (red.) T. Jaworski, R. Leppert, ,Impuls”, Krakéw 1998,
s. 53-65; J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci dziecka, GWP,
Gdansk 2007, Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen,
»Impuls”, Krakow 2009.
2 Z.Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, ,Impuls”, Krakow 2007, s. 11.
2 A.Klim-Klimaszewska, Podstawy edukacyjne na przetomie XX i XXI wieku w swietle
raportow oswiatowych, art. cyt., s. 7.
* Bogaj A., Ksztalcenie przedzawodowe, [w:] Pedagogika pracy, red. S. M. Kwiatkowski,
A. Bogaj, B. Baraniak, WAiP, Warszawa 2007, s. 70.
% Tamze, s. 68.
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- uczy¢ sig, by rozumiec to, co cztowiek osiaga dzigki swej pracy;

- uczy¢ sie przystosowania do zmian technicznych;

- rozwija¢ i wspierac rézne aktywnosci tworcze uczniow;

- czyni¢ uczniéw ludzmi dociekliwymi, krytycznymi, a takze zdol-
nymi do dokonywania mozliwych wyboréw i ich nastepstw?.

S. M. Kwiatkowski w kontekscie tychze wytycznych formuluje na-
stepujace cele wychowania przez prace na poziomie edukacji elementarnej
i nie tylko:

- ksztalcenie wlasciwych postaw ucznia wobec pracy;

- ksztalcenie elementéw kultury pracy;

- zdobycie przez uczniéw samowiedzy o wlasnych predyspozycjach;
- ksztaltowanie zainteresowan;

- rozwijanie umiejetno$ci samoksztalcenia;

- przygotowanie do wyboru zawodu?.

Pod koniec XX wieku reforme systemu o$wiaty oparto réwniez na
czterech filarach sformulowanych w Raporcie J. Delorsa, ktore wyjasniaja
w jaki sposob edukacja moze przygotowa¢ mlodego czlowieka do zycia oraz
jaka role odgrywa wychowanie przez prace i do pracy. Filary te przybieraja
postac calozyciowych zadan stawianych czlowiekowi. Ponizej przedstawimy
wybrane zapisy tego raportu, ktére w dalszej czesci naszych rozwazan beda
stanowic teoretyczne odniesienie do przeprowadzenia analizy podstaw
programowych wychowania przedszkolnego. Celem bedzie wskazanie ich
praktycznych odniesient do wychowania przez prace i do pracy, realizowanych
w procesie edukacyjnym w przedszkolu.

Uczy¢ sig, aby wiedziec to pierwszy filar, ktory dotyczy aspektu ksztal-
cenia. Najczesciej taczony jest on z ksztalceniem formalnym, czyli ze zdo-
bywaniem wiedzy encyklopedycznej i skodyfikowanych wiadomosci. Co
prawda, stwierdza sie, Ze wiedza jest waznym aspektem bycia cztowieka we
wspolczesnym $wiecie, ale ze wzgledu na jej szybka ewaluacje i zlozonos¢
nie mozna nadazy¢ z jej przyswajaniem i poznaniem. Dlatego ksztalcenie
udzieli¢ wychowankowi pomocy w opanowaniu narzedzi stuzacych do na-
bywania wiedzy oraz rozumienia siebie i otaczajacego go $wiata. Dziecko
ma sie stac przyjacielem wiedzy, odkrywa¢ swoja godnos¢, by stopniowo
rozwija¢ swoje zdolnosci zawodowe i komunikacyjne. Na pierwszym etapie
ksztalcenia powinno si¢ uczy¢ wychowankéw skupiania uwagi, rozwijania
pamieci i myslenia, ktore sg niezbedne w podejmowanych przez jednostke

% Tamze, s. 68.
#S. M. Kwiatkowski (red.) Edukacja zawodowa wobec rynku pracy i integracji
europejskiej, IBE, Warszawa 2001, s. 34.
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dzialaniach. Edukacja ma rozbudza¢ zainteresowania intelektualne, uczy¢
krytycznego patrzenia na poznawang rzeczywisto$¢ oraz wydawac o niej
niezalezne sady*. Wychowanie przez prace i do pracy w tym kontekscie
powinno by¢ ukierunkowane na:

- odkrywanie przez dziecko swoich mozliwosci poznawczych, zdol-
nosci, predyspozycji, ksztaltowanie wlasnej osobowosci;

- zdobywanie wiedzy o otaczajacym je $wiecie przyrodniczym, tech-
nicznym, spolecznym, kulturowym na podstawie osobistych do-
$wiadczen i przy udziale wlasnej aktywnosci;

- ksztaltowanie umiejetnosci komunikowania si¢ i zdobywanie wie-
dzy o porozumiewaniu si¢ w réznych §rodowiskach i kulturach;

- zdobywanie narzedzi do konstruowania wiedzy o sobie i §wiecie.

Drugi filar — Uczy¢ sig, aby dziata¢ - bezposrednio faczy sie z kwestia
ksztalcenia zawodowego oraz potrzeba laczenia wiedzy z praktyka. Na tle
przemian polityczno-gospodarczych pojecie pracy zmienilo sig, dlatego
traci sens dotychczasowe znaczenie przygotowania danej jednostki do
wykonywania $cisle okreslonego materialnego zadania, zwigzanego z wy-
twarzaniem jakiej$ rzeczy. Zatem aspekt wytworczy pracy w procesie wy-
chowania nie powinien by¢ stawiany na pierwszym miejscu. Dziecku nalezy
stwarza¢ warunki, w ktérych dzieki wlasnej aktywnosci bedzie zdobywato
niezbedne kompetencje umozliwiajace bezkonfliktowe porozumiewanie sie
i wspdlprace. Z etycznego punktu widzenia praca to: ,$wiadoma i celowa
dziatalno$¢ cztowieka potaczona z wysitkiem skierowanym na przeksztal-
canie rzeczywisto$ci i przystosowanie jej do potrzeb ludzkich, na tworzenie
coraz to nowych wartosci duchowych i materialnych®®. Takie ujecie pracy
ukierunkowuje proces edukacyjny na odkrywanie wartos$ci dziatania i prze-
ksztalcania rzeczywistosci nie tylko w wymiarze materialnym, ale takze
duchowym. Edukacja w kontekscie uczenia sig, jako dziatania powinna by¢
ukierunkowana na ksztaltowanie umiejetnosci:

- dzialania w otaczajacej dziecko rzeczywistosci w aspekcie prak-
tycznym, poznawczym i symbolicznym;

- dzialania w srodowisku spotecznym;

- tworczego przeksztalcania rzeczywistosci, tworzenia dobr ducho-
wych i materialnych;

- poznawania siebie polaczonego z dazeniem do samodzielnosci
i brania odpowiedzialnosci za wlasne dziatanie;

2 Z. Marek, Religia — pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Wydawnictwo WAM,
Krakow 2014, s. 104.
» Maly stownik etyczny, dz. cyt., s. 177-178.
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- celowego podejmowania i planowania dziatan o charakterze zadan;

- wyrazania siebie w réznych formach tworczej aktywnosci.

W analizowanym raporcie J. Delorsa zwraca si¢ uwage na potrzebe
rozwijania tak zwanych kluczowych kompetencji, do ktérych na poziomie
szkolnictwa obowigzkowego zalicza si¢:

1. Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym.

2. Porozumiewanie si¢ w jezyku obcym.

3. Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje nauko-
wo-techniczne.

Kompetencje informatyczne.
Umiejetnos$¢ uczenia sie.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie.
Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢.
Swiadomo$¢ i ekspresje kulturalng®.

Wldoczna »dematerializacja” pracy powoduje, ze oddzialtywania wy-
chowawcze muszg uwzglednia¢ podmiotowos$¢ jednostki — poznanie siebie/
wiedza o sobie oraz spoteczny wymiar bycia jednostki — wiedza o normach
spolecznych i dobrowolne ich przyjecie, samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢,
budowanie pozytywnych relacji migdzyosobowych, otwieranie si¢ na drugiego
czlowieka i jego kulture, wspotdzialanie, porozumiewanie si¢®'. Waznym ele-
mentem w konstruowaniu tychze kompetencji jest wtasna aktywnos¢: zabawa,
nauka i praca. Wiedza i gromadzenie doswiadczen podczas réznego rodzaju
dziatan jest rozumiane cato$ciowo. Wiedza ma by¢ konstruowana samodzielnie
przez dziecko w toku jego aktywno$ci w otaczajacej go rzeczywistosci.

Trzeci filar wspdlczesnej edukacji zostal nazwany uczyc sig, aby zyc¢
wspélnie, uczy¢ sie wspotzycia z innymi. Jest on propozycja przeciwdziatania
negatywnym skutkom globalizacji, w tym stosowania przemocy wobec in-
nych ludzi i wywolywania konfliktéw w przysztoséci. Priorytetem wychowania
do pokoju jest wspdlny dialog, poznanie siebie i innych, ksztaltowanie wlasnej
tozsamosci kulturowej i otwarcie si¢ na inne kultury i religie. Autor raportu
widzi mozliwo$¢ osiagniecia tego w tworzeniu okazji do zgodnego dziatania
i zaangazowania w realizacj¢ wspolnych projektow, dziatan i prac. Celami
wychowania przez prace i do pracy w tym obszarze mogg by¢:

°°.\‘.°\.U1r'>

* Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Kultury, Kompetencje kluczowe. Realizacja
koncepcji na poziomie szkolnictwa obowigzkowego, Eurydice. Sie¢ informacji o edukacji
w Europie, 2002, s. 24, www.eurydice.org.pl, dostep: 30. 07. 2014; Zob. takze: Rozwijanie
kompetencji kluczowych uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, (red.) J. Uszynska-
Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow, ,,Jmpuls”- Wydziat Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku, Krakéw-Bialystok 2013, s. 20-23.

3t Zob. Z. Marek, Religia - pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, dz. cyt., s. 107-114.
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- ksztaltowanie wlasnej tozsamosci kulturowej, etnicznej, religijnej;

- poznanie siebie i swoich mozliwosci, budowanie wlasciwego obra-
zu siebie, godnosci i wiary w siebie poprzez dziatanie w otoczeniu
przyrodniczym i spotecznym;

- poznawanie kultury duchowej i materialnej w swoim najblizszym
$rodowisku, a nastepnie w dalszym (kultura europejska i $wiatowa);

- budowanie wlasciwych relacji z innymi, podejmowanie wspdlnych
inicjatyw, porozumiewanie sig;

- ksztaltowanie wlasciwych, wartosciowych spolecznie przekonan
i postaw (poszanowanie wlasnej i cudzej pracy, odpowiednie po-
stawy wobec stabszych, mlodszych, cierpigcych, chorych, mniej
zamoznych);

- przyjmowanie réznych rél podczas realizacji wspolnych projektow,
zadan, gier sportowych;

- uwrazliwianie na specyficzne potrzeby innych oséb;

- wspieranie dziecka w konstruktywnym rozwigzywaniu proble-
mow oraz radzeniu sobie w sytuacjach konfliktowych.

Proces wychowania ma polega¢ na dgzeniu do samowychowania i samo-
ksztalcenia. Istotne jest, aby edukacja pozbyta sie wszelkiego rodzaju inicjatyw
o charakterze indoktrynacji ograniczajacej samodzielne myslenie osoby?*.

Czwartym filarem, skupiajgcym w jedno wszystkie pozostale, jest
uczy(¢ sig, aby by¢. Na pierwszy plan wysuwa sie tutaj idea podmiotowosci
i integralno$ci. Rozwoj cztowieka rozumiany jest ,jako pelny jego rozkwit,
w calym bogactwie jego osobowosci i w réznorodnych formach ekspresji
i zaangazowania: jako jednostki, cztonka rodziny i spoleczenstwa, obywatela
i producenta, wynalazcy techniki i tworcy marzen”*. Rozwdj ten powinien
sie zacza¢ od poznania siebie poprzez otwarcie si¢ na drugiego czlowieka
i $wiat, czyli uczy( sig, aby wiedzieé, dziata¢ i zy¢ wspélnie. Edukacja ma
stwarza¢ odpowiednie warunki dla ksztaltowania osobowosci, nabywania
niezbednych kompetencji w celu samorealizacji jednostki.

Cele wychowania przez prace i do pracy w programach wychowania
przedszkolnego z roku 1999 i 2008

Opisane zalozenia i postulaty Komisji ds. Edukacji zostaty ujete w pod-
stawie programowej wychowania przedszkolnego z 1999 roku. Wyodrebniono
w niej cztery obszary edukacyjne, odpowiadajace czterem filarom. Natomiast

2 Tamze, s. 115. Zob. takze V.]J. Duminuco, Formacja czy indoktrynacja w pedagogice
ignacjariskiej?, [w:] Pedagogika ignacjatiska wobec wyzwatn wspélczesnego humanizmu,
(red.) W. Pasierbek, WSFP ,,Ignatianum”-WAM, Krakéw 2008, s. 186.

* Delors J., Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, dz. cyt., s. 90.
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podstawa programowa wychowania przedszkolnego z roku 2008 ma zupelnie
inng strukture i inaczej sformutowane cele, tresci i obszary edukacyjne. Na-
szym zamierzeniem jest analiza i poréwnanie obu podstawa programowych
w kontekscie realizacji idei wychowania przez prace i do pracy.
Zestawienie 1. Poréwnanie celéw wychowania przez prace i do pracy
w podstawach programowych wychowania przedszkolnego w kontekscie
dokumentéw europejskich

Cele wynikajace z raportu

Podstawa z 1999 roku

Podstawa z 2008 roku

Uczy¢ sie, aby wiedzie¢

Ksztattowanie wiedzy o sobie

Poznawanie
wielowymiarowosci cztowieka
— postrzegam, mysle, czuje,
dziatam

Wspieranie dzieci w rozwijaniu
czynnosci intelektualnych,
ktdre stosujg w poznawaniu

i rozumieniu siebie i swojego
otoczenia

Rozwijanie mozliwosci
poznawczych

Tworzenie sytuacji
doskonalgcych pamieg,
zdolnos¢ kojarzenia,
umiejetnosc skupienia uwagi
na rzeczach i osobach

Wspomaganie dzieci

w rozwijaniu uzdolnien oraz
ksztattowanie czynnosci
intelektualnych potrzebnych
im w codziennych sytuacjach
i w dalszej edukacji

Zdobywanie wiedzy

o0 otaczajgcym je Swiecie
przyrodniczym, technicznym,
spotecznym, kulturowym

na podstawie wiasnych
doswiadczen i aktywnosci

Poznawanie rzeczywistosci:
przyrodniczej poprzez
obserwowanie, odkrywanie,
eksperymentowanie;
spoteczno-kulturowej poprzez
poznawanie zasad organizacji
2ycia spotecznego, tradycji
rodzinnej, regionalnej,
narodowej oraz poznawanie
dziet kultury; technicznej
poprzez obserwowanie,
manipulowanie oraz
przeksztatcanie przedmiotow
lub zmiane ich utozenia

W przestrzeni i czasie

Budowanie dzieciecej wiedzy
o Swiecie spotecznym,
przyrodniczym i technicznym
przez:

— wspomaganie rozwoju
umystowego dzieci poprzez
zabawy konstrukcyjne,
budzenie zainteresowan
technicznych (tworzy
kompozycje z réznorodnych
materiatéw, ma poczucie
sprawstwa i odczuwa rados¢
z wykonanej pracy);

— pomaganie dzieciom
w rozumieniu istoty zjawisk
atmosferycznych i w unikaniu
zagrozen,

— wychowanie do
poszanowania roslin
i zwierzat;

— wychowanie przez sztuke
(teatr, plastyka, muzyka).
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Ksztattowanie umiejetnosci
komunikowania sie

i zdobywanie wiedzy

0 porozumiewaniu sie

w réznych srodowiskach

i kulturach

Poznawanie, stosowanie,
tworzenie symboli i znakéw.
Tworzenie warunkéw do
doswiadczen jezykowych

w zakresie reprezentatywnej

i komunikacyjnej funkcji jezyka.
Odkrywanie znaczenia
komunikowania sie w sposéb
niewerbalny.

Umozliwianie doswiadczen

w mowieniu, stuchaniu i byciu
stuchanym.

Rozwijanie umiejetnosci
prezentowania swoich
przemyslen w sposéb
zrozumiaty dla innych przez:

— wspomaganie rozwoju mowy
dzieci;

— ksztattowanie umiejetnosci
spotecznych dzieci:
porozumiewanie sie
z dorostymi i dzie¢mi oraz
zgodne funkcjonowanie
w zabawie i sytuacjach
zadaniowych.

Zdobywanie narzedzi
konstruowania wiedzy o sobie
i Swiecie

Poznanie mozliwosci wtasnych
dziecka i innych ludzi
wynikajacych ze zréznicowania
ptci, wieku, stanu zdrowia

i doswiadczenia.

Dostrzeganie i opisywanie
réznic, podobienstwa i relacji
miedzy przedmiotami

i zjawiskami.

Stwarzanie okazji do
porzadkowania, klasyfikowania
i liczenia.

Budzenie zaciekawienia
otaczajgcym Swiatem.
Wykorzystywanie codziennych
sytuacji do podejmowania préb
samooceny i oceny zachowan
innych.

Wspomaganie rozwoju
intelektualnego wraz

z edukacjg matematyczna.
Ksztattowanie gotowosci do
nauki czytania i pisania

Uczy¢ sie, aby dziatac

Umiejetnosé dziatania

w otaczajacej dziecko
rzeczywistosci w kontekscie
praktycznym, poznawczym
i symbolicznym

Wspieranie samodzielnych
dziatan dziecka.
Odczytywanie sensu

i przeznaczenia rzeczy.
Wzbudzanie zainteresowan
obrazem i tekstem.

Ksztattowanie czynnosci
samoobstugowych, nawykdéw
higienicznych i kulturalnych.
Wdrazanie dzieci do
utrzymywania tadu i porzadku

Dziatanie w $rodowisku
spotecznym

Umotzliwianie dziecku
dokonywania wyboréw

i przezywania pozytywnych
efektéw wiasnych dziatan.

Wdrazanie dzieci do dbatosci
i 0 bezpieczenstwo wtasne oraz
innych

Tworcze przeksztatcanie
rzeczywistosci, tworzenie débr
duchowych i materialnych

Wspieranie dziatan twérczych
w réznych dziedzinach
aktywnosci

Wychowanie przez sztuke
(teatr, plastyka, muzyka)
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Poznawanie siebie potaczone
z dazeniem do samodzielnosci
i brania odpowiedzialnosci za
wiasne dziatanie

Stwarzanie okazji do
dokonywania przez dziecko
wyboréw i zdawania sobie
sprawy z ich konsekwencji.
Rozwijanie poczucia
odpowiedzialnosci poprzez
samodzielne, doktadne

i rzetelne wywigzywanie sie
z podejmowanych zadan,
szacunku do pracy swojej
iinnych.

Ksztattowanie nawykow
higienicznych i zachowan
prozdrowotnych oraz
proekologicznych

Rozwijanie umiejetnosci
spotecznych dzieci, ktére s
niezbedne w poprawnych
relacjach z dzie¢mi i dorostymi

Umiejetnosé celowego
podejmowania i planowania
dziatan o charakterze zadan

Pomaganie dziecku

w dostrzeganiu problemow,
planowaniu i realizowaniu
zadan.

Umotzliwianie poznawania

i stosowania réznych sposobow
rozwigzywania zadan.

Wspieranie czynnosci
intelektualnych: przewiduje
skutki dziatania na
przedmiotach

Umiejetno$¢ wyrazania siebie
w réznych formach twérczej
aktywnosci

Umotzliwienie dziecku ekspresji
spostrzezen, przezy¢, uczué

w réznych formach dziatalnosci,
z zastosowaniem werbalnych

i niewerbalnych srodkéw
wyrazu.

Wychowanie przez sztuke
(teatr, plastyka, muzyka)

Uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie

Ksztattowanie witasnej
tozsamosci kulturowej,
etnicznej, religijnej

Wprowadzanie dziecka w $wiat
wartosci uniwersalnych

i tworzenie otoczenia
sprzyjajacego rozumieniu

i przezywaniu tych wartosci

Budowanie systemu wartosci,
w tym wychowanie dzieci
tak, zeby lepiej orientowaty
sie w tym, co jest dobre a co
zte.

Poznanie siebie i swoich
mozliwosci

Identyfikowanie i nazywanie
réznych stanéw emocjonalnych

Brak konkretnego zapisu

Budowanie wtasciwego obrazu
siebie, godnosci i wiary w siebie
poprzez dziatanie w otoczeniu
przyrodniczym i spotecznym

Pomoc w budowaniu
pozytywnego obrazu
wtasnego ,Ja” i zaspokajaniu
bezpieczerstwa

Brak konkretnego zapisu

Poznawanie kultury duchowej
i materialnej w swoim
najblizszym srodowisku,

a nastepnie w dalszym (kultura
europejska i Swiatowa)

Poznawanie rzeczywistosci:
spoteczno-kulturowej poprzez
poznawanie zasad organizacji
2ycia spotecznego, tradycji
rodzinnej, regionalnej, narodowej
oraz poznawanie dziet kultury;

Ksztattowanie poczucia
przynaleznosci spotecznej (do
rodziny, grupy réwiesniczej
i wspdlnoty narodowej)
oraz postawy patriotycznej
poprzez:
— wychowanie rodzinne,
obywatelskie
i patriotyczne.
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Budowanie wtasciwych relacji
z innymi, podejmowanie
wspdlnych inicjatyw,
porozumiewanie sie

Uczenie nawigzywania bliskiego,
serdecznego kontaktu z innymi.
Tworzenie okazji do wymiany
informacji, uczenie sie
dyskutowania i dochodzenia do
kompromisu.

Rozwijanie umiejetnosci
spotecznych dzieci, ktdre s
niezbedne w poprawnych
relacjach z dzie¢mi

i dorostymi

Ksztattowanie wtasciwych
przekonan i postaw
wartosciowych spotecznie

Wdrazanie do zachowan
akceptowanych spotecznie,
wprowadzanie w kulture bycia

Brak konkretnego zapisu

Przyjmowanie réznych rol
podczas realizacji wspdlnych
projektow, zadan, gier
sportowych

Tworzenie okazji do petnienia
przez dziecko réznych rél

w uktadach interpersonalnych,
ze zwrdceniem uwagi na role
dziecka w rodzinie.

Tworzenie warunkéw
sprzyjajacych spontanicznej

i zorganizowanej aktywnosci
ruchowej dziecka. Udziat

w grach, zabawach ruchowych,
w gimnastyce.

Troska o zdrowie dzieci

i ich sprawnosc fizyczng;
zachecanie do uczestnictwa
w zabawach i grach
sportowych.

Uwrazliwianie na specyficzne
potrzeby innych oséb.

Dostarczanie przyktadow

i doswiadczanie rozwigzywania
sytuacji konfliktowych na zasadzie
kompromisu i akceptacji potrzeb
innych.

Stwarzanie warunkéw
sprzyjajacych wspdlnej

i zgodnej zabawie oraz nauce
dzieci o zréznicowanych
mozliwosciach fizycznych

i intelektualnych.

Wspieranie dziecka

w konstruktywnym
rozwigzywaniu probleméw oraz
radzeniu sobie w sytuacjach
konfliktowych

Tworzenie okazji do wspdlnego
podejmowania i realizowania
réznych zadan, rozwigzywania
problemdw.

Pomaganie dziecku

w poznawaniu réznych postaw
bohateréw literackich i filmowych
oraz podejmowaniu préby ich
oceny i uzasadnienia stanowiska.

Ksztattowanie u dzieci
odpornosci emocjonalnej
koniecznej do racjonalnego
radzenia sobie w nowych

i trudnych sytuacjach, w tym
takze do tagodnego znoszenia
stresdw i porazek.

Zré6dto: opracowanie wlasne

Poréwnujac zalozenia programowe obu podstaw mozna stwierdzic,
ze proba polaczenia kultury ogdlnej z ksztalceniem technicznym w pew-
nym stopniu zostala osiggnieta. W podstawie z 1999 roku przesunieto
akcent z przekazywania dzieciom wiadomosci na ksztaltowanie narzedzi
konstruowania wiedzy o sobie i $wiecie przyrodniczym, spotecznym, tech-
nicznym i kulturowym. Dziecko ma dzialac¢ i w ten sposdb rozwijaé procesy
poznawcze i czynnosci intelektualne. Widoczny jest nacisk na tworzenie
takich sytuacji, w ktorych dziecko bylo bardziej aktywne, doswiadczalo,
eksperymentowalo, obserwowalo §wiat przyrodniczy i techniczny. W no-
wej podstawie co prawda wyodrebniono dwa obszary zwigzane z eduka-
cja przyrodnicza i jeden z techniczng, ale cele operacyjne zdecydowanie
koncentrujg si¢ na wiedzy dziecka. Oczywiscie nauczyciel wychowania
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przedszkolnego cele te moze realizowa¢ w rézny sposéb i konstruowac
wiedze dziecka w trakcie jego dzialania, ale brakuje zapisu o nabywaniu
konkretnych umiejetnosci przez dziecko. Postawy proekologiczne w tejze
podstawie zostaly sformutowane do$¢ lakonicznie jako wychowanie do
poszanowania roslin i zwierzat. Dziecko powinno wiedzie¢, w jaki spo-
sob czlowiek moze je chroni¢ i poméc im. Znowu brakuje ksztaltowania
konkretnych nawykoéw, postaw, umiejetnoéci w ramach uczenia sie, w jaki
sposob nie niszczy¢ Ziemi (z uwzglednieniem réznych aspektow ludzkiej
aktywnosci).

W starej podstawie wieksza uwage zwrdcono réwniez na poznawanie
siebie, ksztaltowanie pozytywnego obrazu siebie, brania odpowiedzialnosci
za swoje dzialanie, samodzielnos¢. W obecnie obowiazujacej podstawie ten
aspekt ograniczono do rozwijania czynnosci intelektualnych, myslenia i prze-
widywania skutkéw oraz ksztaltowania odpornosci emocjonalnej. W oby-
dwu podstawach waznymi elementami jest budowanie relacji spotecznych,
poznawanie i przystosowywanie si¢ do zmian technicznych, umiejetnos¢
porozumiewania si¢ i wypowiadania si¢ przez twdrczg ekspresje. Zadaniem
przedszkola jest tworzenie odpowiednich warunkéw dla wspoélnej i zgodnej
zabawy oraz sytuacji zadaniowe;j.

Wychowanie przez prace i do pracy w nowej podstawie zostalo niestety
ograniczone tylko i wylacznie do ksztaltowania umiejetnosci samoobstu-
gowych i dbania o porzadek w otoczeniu oraz do tworzenia kompozycji
z réznorodnych materialéw. To dzialanie ma sprzyja¢ odczuwaniu sprawstwa
(element ksztaltowania poczucia wlasnej wartosci, o ktérej nie ma w calej
podstawie ani stowa) i odczuwaniu radosci z wykonanej pracy. Elementy
drugiego filaru uczy¢ sig, aby dziataé zostaly lepiej ujete w poprzedniej pod-
stawie, cho¢ mozna dopatrywac si¢ w tej nowej, elementéw konstruowania
kompetencji w zakresie porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym, myslenia
matematycznego oraz ekspresji kulturalnej czy kompetencji spolecznych
i obywatelskich.

Podstawa programowa jest tylko pewng ramg wskazujaca kierunki
dla organizacji procesu edukacyjnego. Wspolczesny nauczyciel wychowania
przedszkolnego musi bra¢ pod uwage podmiotowos¢ wychowanka, jego
mozliwosci, zainteresowania, potrzeby. Kolejnymi aspektami sg indywidu-
alno$¢ oraz holistyczne oddzialywanie.

Edukacja w ujeciu strategii edukacyjnej proponuje tworzenie sytuacji
zabawowej i zadaniowej oraz odpowiednich warunkéw dla wspierania indy-
widualnego rozwoju dziecka. Zapisane cele s zatem realizowane w gtéwnej
mierze poprzez zabawe i zadania (uczenie si¢) z pominieciem tworzenia
okazji do podejmowania przez dziecko swobodnej i dobrowolnej pracy.
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Whioski dla praktyki

Na koniec tej krétkiej analizy sprobujemy odpowiedzie¢ na ostatnie
pytanie problemowe dotyczace znaczenia pracy w sferze aktywizujacej,
uspoleczniajacej i wytworczej w przedszkolu oraz stopnia w jakim jest/moze
by¢ realizowana w przedszkolach.

Z definicji pracy wynika, ze jest ona podstawowym rodzajem ludzkiej
dzialalnosci, dzigki ktorej czlowiek tworzy i przeksztalca wlasne srodowisko,
warunki Zycia, kulture i siebie samego™. Najczgsciej prace utozsamia sie z jej
spolecznym wymiarem (praca jako podstawa ciggto$¢ bytu spotecznego jed-
nostek i grup)* oraz z przetwarzaniem dobr przyrody i przystosowaniem jej
do potrzeb czltowieka (aspekt materialny, wytworczy pracy), dlatego nie ma
ona szerokiego zastosowania w przedszkolu. Na tym etapie praca jako eksplo-
rowanie $wiata, a nie wytwarzanie dobr materialnych moze by¢ alternatywa
dla innej aktywnosci dziecka. Praca zatem moze by¢ rozumiana jako czynnik
rozwoju psychicznego. Dziecko, ktore dostrzega wokot siebie réznego rodzaju
narzedzia, zaczyna si¢ nimi postugiwa¢ — poczatkowo niezgodnie z ich obiek-
tywnymi wlasciwosciami, ale z subiektywnymi potrzebami (dlatego nazywa
sie te aktywnos¢ zabawg). Stopniowo aktywnos¢ ta stymulowana poczatkowo
zewnetrznymi bodzcami przeobraza si¢ w aktywna i ukierunkowang na cel.
Zwraca na to uwage Lew. S. Wygotski, wskazujac, ze czlowiek postugujac
sie i tworzac narzedzia pracy, rownocze$nie rozwija swoja inteligencje. Pisze
miedzy innymi: ,,cztowiek stworzyt nie tylko narzedzia, za pomocg ktérych
opanowal przyrode, stworzyt tez i bodzce dla kierowania swymi procesami
psychicznymi. Jest to wyraznie widoczne przy analizie wczesnych etapow
rozwoju cztowieka™. W tym kontekscie rozwoj inteligencji praktycznej jest
$cisle zwigzany z pracg rozumiana nie tylko jako opanowywanie przyrody, ale
i panowanie nad sobg. Ten aspekt pracy ma wymiar aktywizujacy jednostke
do ksztaltowania twdrczego stosunku do otaczajacego $wiata i siebie, ktory
czesto jest pomijany w edukacji przedszkolne;.

Trzeba réwniez zauwazy¢, ze dotychczas takg role petnit dom rodzinny.
Dziecko aktywnie uczestniczylo w zyciu rodzinnym, podejmujac réznego
rodzaju prace, nasladujac dorostych (np. wspdlne gotowanie, sprzatanie,
wycieranie kurzu, zamiatanie podiogi, pieczenie, robienie na szydetku, sa-
modzielne ubieranie si¢, wykonywanie czynnosci higienicznych). Obecnie
coraz cze$ciej zdarza sie, ze dziecko nie ma mozliwoéci bezposredniego
uczestnictwa w tego rodzaju pracach, bowiem wykonuje je osoba zatrudniona

* A. Bogaj, Czlowiek w Srodowisku pracy, [w:] Pedagogika pracy, dz. cyt., s. 23.
* K. Olechnicki, P. Zatecki, Stownik socjologiczny, Graffiti BC, Torun1997, s. 161.
* L. S. Wygotski, Narzedzie i znak w rozwoju dziecka, PWN, Warszawa 1978, s. 136.
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przez rodzicow lub jest wyreczane przez dorostych z powodu nadopiekun-
czo$ci, pospiechu czy braku zrozumienia potrzeb dziecka. Moze sie tego
nauczy¢ w przedszkolu, pod warunkiem ze nauczyciel stworzy ku temu
odpowiednie warunki.

Aspekt aktywizujacy pracy nie moze polegac tylko i wylacznie na wy-
konywaniu czynnosci samoobstugowych. Trzeba tez pamietac, ze wlaczenie
pracy do strategii edukacyjnej bedzie polega¢ na tworzeniu odpowiednich
warunkoéw, przygotowania w otoczeniu dziecka takich narzedzi, ktérymi
bedzie sie chciato postugiwac¢, a przy okazji rozwija¢ malg i duza motory-
ke (wyciskanie soku, przygotowywanie suréwki z marchewki, wycieranie
kurzu, zamiatanie podlogi, przygotowanie dla siebie $niadania, umycie
naczyn i inne). Poczatkowo dziecko wykonuje te czynnosci bez planowania
i uswiadomionego celu. Koncentruje si¢ ono na wykonaniu samej czynnosci
i to daje mu rados¢ i satysfakcje. Efektem jego dzialania jest ksztaltowanie
wiary w siebie, budowanie wlasnej wartosci poprzez odkrywanie swojego
sprawstwa, samodzielno$¢ i odpowiedzialnos¢. Takie rozwigzania realizo-
wane s3 w przedszkolach Montessori”. W przedszkolach konwencjonalnych
wiegksza uwage zwraca si¢ natomiast na aspekt uspoteczniajacy i wytworczy
pracy. Dzieci wykonujg prezenty dla swoich najblizszych z okazji §wiat, dnia
babciidziadka, mamy i taty. Wspoélnie z nauczycielem sprzataja w ogrodzie,
przygotowuja grzadki, porzadkuja otoczenie i miejsce pracy. Wlaczaja si¢
réwniez do réznego typu akcji na rzecz srodowiska przyrodniczego. Pelnig
role dyzurnych, pomagaja mlodszym, dbaja o swéj wyglad zewnetrzny.
Widoczng réznicg miedzy wykonywaniem pracy a tworzeniem dla niej
odpowiednich warunkow jest dyrektywne podejscie.

Whioskiem, ktéry moze by¢ podsumowaniem tej analizy (by¢ moze
zbyt subiektywnej) jest to, ze trzeba przywrdci¢ wartos¢ pracy w przedszkolu.
Nalezy integralnie spojrzec¢ na dziecko, ktore z taka samga radoscia i entu-
zjazmem bawi si¢, wykonuje zadania czy pracuje. Niezbednym warunkiem
jest umozliwienie dziecku dokonywania samodzielnych wyboréw wlasne;j
aktywnosci wynikajacych z jego wewnetrznej potrzeby i motywacji.
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Current contexts of education through work
and for work in preschool pedagogy

The aim of the article is to understand and explain the theoretical
contexts of preschool education and their practical implementation with
particular emphasis on education through work and for work. The motive
for undertaking such a study is the need to include education through work
into the system activities and educational strategy. Work and education for it
on the stage of pre-school education need to be updated due to the changes
in the world, as well as in education.
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