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Racjonalnos¢ procesu ksztalcenia
- teorie, problemy, dylematy

Problematyka racjonalnosci nalezy do jednych z czgsciej podejmo-
wanych oraz dyskutowanych w nauce, w tym przede wszystkim w naukach
spolecznych i humanistycznych, cho¢ i inne obszary wiedzy naukowej nie
uchylajg si¢ od dyskursu dotyczacego tej kwestii'.

Pojecie racjonalnosci jest traktowane réznie, w zaleznosci o dyscy-
pliny ale réwniez szkét filozoficznych i sposobow myslenia poszczegolnych
badaczy. Najwczesniej refleksje nad racjonalnoscig dziatania cztowieka
podejmowata filozofia, zazwyczaj w swoistej symbiozie z refleksja teolo-
giczng. Wynikiem filozoficznego namystu, czesto o charakterze metafi-
zycznym, sg do dzi$ funkcjonujace wieloznacznosci teoretyczne, dyskusje
terminologiczne oraz spory dotyczace ustalenia szeroko akceptowanych
znaczen i interpretacji. Dodatkowa komplikacje stanowi fakt postugiwa-
nia sie terminem ,,racjonalno$¢” przez rézne dyscypliny naukowe, czgsto
tworzace wzajemnie wykluczajace si¢ definicje tego pojecia. Zalozeniem
tego artykulu jest prezentacja wybranych ujec¢ teoretycznych dotyczacych
racjonalnosci, nakreslenie kilku watkéw problematycznych, a takze w cze-
$ci drugiej zaprezentowanie podejscia pedagogicznego, w tym przede
wszystkim dydaktycznego, dotyczacego definicji i rozumienia pojecia ra-
cjonalnosci procesu ksztalcenia. Moim celem bedzie ukazanie mozliwych
interpretacji racjonalnosci w odniesieniu do dziatan lub raczej oddzialywan
wychowawczych i dydaktycznych.

! Artykut powstat w ramach realizacji grantu Narodowego Centrum Nauki 2011/03/B/
HS6/01839, w czeéci dotyczacej teoretycznych podstaw badan jako$ciowych.
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Racjonalno$¢ dzialan ludzkich w ujeciu wybranych dziedzin nauki

Z wielu wzgledéw pozadane byloby okreslenie typow racjonalno-
$ci oraz ich uporzadkowanie. Jest z tym jednak spory klopot. Przekonuja
o tym podejmowane w tym zakresie proby. W szkicu pt. ,,O niektérych
postaciach racjonalizmu XVII i XVIII wieku” Wtadystaw Tatarkiewicz
okresla racjonalizm jako ,.teorig, ktdra w przeciwienstwie do [...] empiryzmu
twierdzi, ze poznanie polega nie na do§wiadczeniu lub, ze nie zaczyna si¢ od
doswiadczenia, lub ze nie pochodzi z doswiadczenia, nie postepuje przez
doswiadczenie, nie ogranicza si¢ do przedmiotéw danych w doswiadczeniu’,
lecz ,polega na zrozumieniu, zaczyna si¢ od idei wrodzonych, pochodzi
z rozumu, postepuje przez rozumowanie, przekracza doswiadczenie”? Ra-
cjonalnos¢ dziatania naukowego (badawczego) przedstawil sugestywnie
réwniez Kazimierz Ajdukiewicz definiujac je w sposob nastepujacy: ,,(...)
rozumowanie nienagannie $ciste [tylko] w odniesieniu do takiego modelu
teoretycznego, ktory zaklada mierzalnos¢ wchodzacych w rachube pojec™
Ajdukiewicz utozsamial naukowy charakter wiedzy z jej racjonalnoscia, stad
tez kryteria naukowos$ci wyrdznione przez niego maja charakter racjonalny.
Ajdukiewicz sformulowal trzy zasady racjonalnosci naukowej:

1. Zasada intersubiektywnej komunikowalnosci. ,,Poznaniem na-
ukowym jest tylko taka tres¢ mys$lowa, ktora (...) daje si¢ drugie-
mu zakomunikowa¢ w stowach rozumianych dostownie, tj. bez
przenosni i innych poétsrodkéw przekazywania mysli”* Chodzi
o zapobiezenie opanowaniu spoleczenstwa przez, jak ujal to
Ajdukiewicz, ,,niezrozumialy frazes” oddziatujacy przede wszyst-
kim na uczucia i przez to dajacy mozliwos¢ manipulacji poprzez
udawanie naukowosci danej koncepgji lub teorii.

2. Zasada intersubiektywnej sprawdzalnosci. Kazde twierdzenie lub
przekonanie moze by¢ okreslone naukowym, jesli jest empirycznie
weryfikowalne przez dowolny podmiot znajdujacy si¢ w warunkach
odpowiadajacych warunkom, w jakich jest podmiot je formulujacy.

3. Zasada racjonalnego uznawania przekonan. Stopien przekonania
z jakim glosi sie w nauce dany poglad powinien odpowiada¢ stop-
niowi jego uzasadnienia. Jego przekroczenie grozi niedopuszczalnym
dogmatyzmem, za$ zbytnia ostrozno$¢ w gloszeniu dobrze uzasad-
nionych pogladéw moze skutkowa¢ nadmiernym sceptycyzmem.”

2 W. Tatarkiewicz, O niektérych postaciach racjonalizmu XVII i XVIII wieku, w: tenze:
Droga do filozofii i inne rozprawy filozoficzne, t.1, PWN Warszawa 1971, s. 109.

* K. Ajdukiewicz, Zagadnienia i kierunki filozofii, Czytelnik, Krakow 1949, s. 73.

* Tamze, s. 74.

°> Tamze, s. 73.
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Tymczasem, jak twierdzi Klemens Szaniawski, odnoszac sie do defi-
nicji Ajdukiewicza, w wigkszo$ci realnych zastosowan jesteSmy zmuszeni do
bardzo przyblizonego oszacowywania stopnia uzasadnienia, do polegania
w gruncie rzeczy na wlasnym subiektywnym odczuciu w tej mierze. Skoro
zatem postulat Ajdukiewicza nie daje si¢ zobiektywizowac¢ to jego prze-
strzeganie staje si¢ raczej sprawg sumienia teoretycznego niz sprawdzalnej
aplikacji kryterium jednakowego dla wszystkich.® Méwiac krétko, wobec
niewystarczajaco ostrych kryteriow kazdy jest ,,sedzig we wlasnej sprawie”.

Obecnie, w duzej mierze dzigki dorobkowi Thomasa Kuhna wiemy, ze
w praktyce nie istnieje jedyny wzorzec myslenia naukowego, a rozwdj nauki
przebiega czesto poprzez zmiany wczedniejszych paradygmatdw, systemow
twierdzen i przekonan.” Warunki strukturalne jakie moglibysmy narzuci¢
wiedzy naukowej (integralny system poje¢, niesprzeczno$¢ twierdzen etc.)
cho¢ niezbedne, nie moga by¢ uznane za wystarczajace kryterium racjo-
nalnosci, bowiem moga charakteryzowac réwniez wiedz¢ nienaukowa lub
wrecz nieprawdziwg. Takze zasady wewnetrznej logiki danej dyscypliny
naukowej nie moga by¢ kryterium wystarczajacym, bowiem moga stanowic¢
wytwor czysto kulturowy albo tez by¢ odbiciem konstrukcji psychicznej
czlowieka. Przyjmowanie owych zasad bedzie wowczas bardziej kwestig
wiary anizeli rozumu.®

Zarzuty wobec klasycznego rozumienia racjonalnosci naukowej ptyna
réwniez ze strony koncepcji falsyfikacjonizmu stworzonej przez Karla Pop-
pera. Popper pisze, iz ,,teorie naukowe nigdy nie moga zosta¢ uzasadnione
lub zweryfikowane. (...) O pewnej hipotezie w najlepszym razie mozna
powiedzie¢, ze tymczasem okazalta swoja wartosci ze wypadla lepiej niz inne
hipotezy, aczkolwiek nigdy nie bedzie mozna jej uzasadni¢ , zweryfikowac czy
uznac za prawdopodobna.”. W mys] Popperowskiej koncepcji dedukcjonizmu
nie mozemy méwic o uzasadnianiu twierdzen. Istota nauki nie jest bowiem
szukanie uzasadnien empirycznych dla twierdzen pretendujacych do miana
naukowych ale nieustanne poszukiwanie mozliwosci ich obalenia. Z zalozen
dedukcjonizmu wynika, ze nie istnieje zaden system wiedzy naukowej cha-
rakteryzujacy si¢ racjonalno$cig w silnym znaczeniu stowa. Zasadniczym
kryterium oceny twierdzen naukowych zamiast racjonalnosci winno by¢
kryterium prawdziwosci, oparte na klasycznym rozumieniu prawdy, jako
zgodnosci mysli i rzeczywisto$ci (veritas est adaequatio rei et inellectus).

¢ K. Szaniawski, Plus ratio quam vis, [w:] O nauce, rozumowaniu i wartosciach: pisma
wybrane, oprac. J. Wolenski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 526.

7 Por. T. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, Fundacja Aletheja, Warszawa 2001.

8 L. Kotakowski, Obecnosé mitu, Proszynski i S-ka, Warszawa 2005, s. 57-66.
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Ta teza nie zaprzecza jednak istnieniu racjonalnosci naukowej, ujaw-
nia jedynie, iz w ramach nauki istniejg rézne nosniki racjonalnosci, ktérym
przystuguja rozne kryteria. Jednym ze sposobow postrzegania nauki jest na
przyktad ujmowanie jej jako okreslonego typu dzialalnosci cztowieka, wy-
znaczonego przez specyficzne cele oraz metody, jakimi sie owe cele realizuje.’
W rozwazaniach dotyczacych racjonalnosci procesu ksztalcenia ten sposob
postrzegania nauki bedzie mial szczegolne znaczenie, skupi¢ bowiem uwage
na kategorii racjonalno$ci decyzyjnej, ktorej racjonalno$¢ naukowa jest pod-
typem.'* W takim podejsciu kluczowe dla oceny wiekszosci dziatan ludzkich
kryterium optymalnosci w przypadku racjonalnosci naukowej przesuwa sie
na plan dalszy, a znaczenia nabiera intencjonalnos¢ dziatan, metodycznos¢
i systematyczno$¢ postepowania, dobér najbardziej adekwatnych (a nie
najbardziej optacalnych) srodkow realizacji celu.

Spor o racjonalno$¢, w szczegdlnosci o racjonalno$¢ w mysleniu po-
tocznym i dzialaniu codziennym ma dlugg tradycje w naukach psycholo-
gicznych i pedagogicznych. Chronologiczne ujecie stosunku psychologow do
kwestii racjonalnosci zostato przedstawione przez Hazela Markusa i Roberta
Zajonca, zgodnie z ktérym od lat 50-tych XX wieku toczy si¢ nieustanny
spor pomiedzy zwolennikami i przeciwnikami przekonania o racjonalnosci
czlowieka." Zgodnie z tg koncepcja na przykltad w latach 70-tych koncepcje
Daniela Kahnemanna i Amosa Tverskyego podkreslaly, iz w rzeczywisto$ci
istnieje wiele typéw odchylen od racjonalnych kalkulacji, z ktérych niewielka
cze$¢ moze podlegac kontroli podmiotu podejmujacego decyzje.'> W latach
80-tych nastapil zwrot w kierunku racjonalnosci. Wskazywano na istnienie
pluralizmu racjonalnosci, zaczeto konstruowa¢ nieliniowe modele oceny uzy-
tecznosci wielowymiarowej — model koniunkcyjnej strategii decyzyjnej, model
strategii alternatywnej, strategie interakcyjne. Wprowadzenie pluralizmu
racjonalnosci stanowi pewien uklon w kierunku racjonalistycznej koncepcji
czlowieka przyjmujacej, ze nosi on w sobie pewien pierwiastek racjonalnosci
nawet, gdy popelnia bfedy poznawcze. Pomimo licznych fluktuacji koncepcji

»racjonalistycznych” i ,,antyracjonalistycznych” psychologia i pedagogika
wykazujg pewien stopien nieufnosci wobec tezy o racjonalnosci czlowieka.

® Por. B. Krauz-Mozer, Teorie polityki. Zatozenia metodologiczne, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 19-20.

10 Por. A. Motycka, The Epistemological and Methodological Sense of the Concept of
Rationality, “Boston Studies in the Philosophy of Science” 1982, vol. 68.

1 H. Markus, R. Zajonc, Cognitive perspective in social psychology, [w:] Handbook of
Social Psychology, vol. 1, Random House, New York 1985.

2 D. Kahnemann, A. Tversky, On the psychology of prediction, [w:] ,,Psychological
Review” 1973, vol. 80.
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Podejscie psychologiczne i pedagogiczne charakteryzuje deskryptywnosc.
O ile bowiem w ekonomii, czy naukach prawnych przyjmuje si¢ najczesciej
perspektywe optymalizacji decyzji wymuszajaca nastawienie normatywne
- »jakie decyzje powinny by¢ podejmowane?” to w przypadku psychologii
i pedagogiki istotnym jest pytanie ,,jak wyglada podejmowanie decyzji przez
czlowieka w danej rzeczywistosci?”. Inne podejscie charakteryzuje filozofow
zajmujacych sie problematyka spoteczng. Przykladowo Jiirgen Habermas zaj-
muje si¢ problematyka racjonalnosci w kontekscie dzialan komunikacyjnych.”
Habermas wyrdznia dwa rodzaje dzialan: celowo-racjonalne oraz komuni-
kacyjne. Pierwsze sg z reguty ukierunkowane na osiggniecie partykularnych
celow w srodowisku fizycznym (dziatania instrumentalne) lub spotecznym
(dzialania strategiczne), drugie zas wystepuja wtedy, gdy mamy do czynie-
nia z koordynacja dzialan przez komunikacyjne akty porozumienia, a wigc
uczestnicy procesu komunikacji nie sg zorientowani na wlasny interes, ale
przede wszystkim na uzgadnianie dziatan/sposobow dziatania.'

Koncepcje te rozwijano i kontynuowano wielokrotnie. Podobne za-
tozenia teoretyczne odnalez¢ mozna w koncepcji Emile’a Durkheima homo
sociologicus — czlowieka idealnie uspolecznionego. Jednostka nie kieruje
si¢ tu wylacznie indywidualnym interesem ale jest silnie zakorzeniona
w spolecznosci i kulturze, a w swych wyborach kieruje si¢ wartosciami,
normami spotecznymi a nie kalkulacjg zyskow i strat. W przeciwstawnej
homo sociologicus koncepcji homo oeconomicus, ktdrej przedstawicielami
s3 m.in. George Homans oraz Hermann Heinrich Gossen'® istotnym staje
sie zagadnienie wymiany dziatan ludzkich. Racjonalne bedg tu zatem takie
dzialania, ktdre zostaly poddane uprzedniej kalkulacji i przewidziane jako
te, ktére doprowadzg do uzyskania najwyzszych nagréd (sukcesow, wladzy,
finansow, akceptacji ze strony innych, uznania etc.). Obie koncepcje wska-
zuja, iz cztowiek nigdy nie jest naprawde wolny w swych wyborach - s3 one
okreslone przez spoteczny kontekst oraz szereg czynnikéw kulturowych.

Interesujace polaczenie koncepcji homo sociologicus i homo oecono-
micus zaproponowal m.in. Jonathan H. Turner, ktéry okresla racjonalne
dzialanie cztowieka poprzez pigc¢ zasad je ksztattujacych:

1. Cho¢ ludzie nie daza do maksymalizowania korzysci, to jednak

podejmuja proby osiggniecia pewnych korzysci z interakeji.

3 J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego. Tom 1 - Racjonalnos¢ dziatania
a racjonalnos¢ spoteczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999.

4 Szerzej na ten temat: W. Szewczak, Oblicza racjonalnosci, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 96.

5 Por. M. Kempny, J. Szmatka (red.), Wspétczesne teorie wymiany spotecznej. Wybér
tekstow, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992.
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2. Cho¢ nie s3 bfednie racjonalni, to dokonujg kalkulacji kosztow
i zyskdw wlasnego dzialania

3. Chociaz dzialajacy nie posiadaja bezbtednej informacji na temat
wszystkich dostepnych mozliwosci, to zwykle sa swiadomi co
najmniej niektérych z nich.

4. Chociaz zawsze istniejg naciski zewnetrzne (np. kulturowe, spo-
teczne, organizacyjne), to ludzie wspoéizawodniczg ze sobg w uzy-
skaniu korzysci.

5. Chociaz ludzie daza do uzyskania korzysci, to jednak sg ogra-
niczeni przez zasoby, ktérymi dysponuja, przystepujac do in-
terakeji.'®

Jak zaznaczytam we wstepie pytanie o to, czy czlowiek jest racjonalny

czy nieracjonalny w swoich dzialaniach jest jedng z najbardziej podstawo-
wych i fundamentalnych kwestii w naukach spolecznych i humanistycznych.
Wielokrotnie probowano t¢ kwestie rozstrzygac na réznych plaszczyznach:
semantycznej, metafizycznej, filozoficznej, ideologicznej. Spér zwolennikow
tezy o racjonalnosci jednostki z jej przeciwnikami wydaje si¢ jednak nieroz-
strzygalny. Z Kantowskiego twierdzenia: ,, Istniejg dwie absolutnie pierwsze
zasady wszystkich prawd, jedna z nich jest zasadg prawd twierdzacych, mia-
nowicie twierdzenie: cokolwiek jest, jest, druga jest zasada prawd przeczacych,
mianowicie twierdzenie: cokolwiek nie jest, nie jest”” wynika, Ze mozna
i trzeba zasadnie mowi¢ o dwdch dopelniajacych sie typach racjonalnosci,
tzn. racjonalnosci afirmacji (twierdzenia) oraz racjonalnosci negacji (prze-
czenia). Niedystynktywne uzywanie pojecia racjonalnosci bierze sie pewnie
stad, ze przyjmujac racjonalno$¢ jako ceche definicyjna cztowieka, zaklada
sie poniekad, ze wszystko, co robi cztowiek, jest w pewnym elementarnym
sensie racjonalne. Takie niedystynktywne pojecie racjonalnosci nie wystar-
czy jednak do oceny réznych praktyk jako lepszych lub gorszych, nie stuzy
nadto odréznianiu jednych od drugich, co powinno przeciez by¢ zasadniczo
funkcja poznawczg tego typu pojec. Pojecie racjonalnosci nabiera znaczenia
dopiero w odniesieniu do jego antynomii: nieracjonalnosci, irracjonalnosci
lub pozaracjonalno$ci. Najogolniej racjonalnos¢ mozna okresli¢ jako ceche
relacyjng przypisywang réznym jej nosnikom. Przy takiej charakterystyce
terminu racjonalnos¢ jest nazwg abstrakcyjng, utworzong od predykatu racjo-
nalny, przy czym sens zmienia sie w zaleznosci od tego, do czego si¢ odnosi.
W strukturze racjonalnosci wyrdznia sie z reguty dwa elementy: nosniki

16 J. H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2004, s. 286.
17 1. Kant, Krytyka czystego rozumu, t. I, Warszawa 1957, s. 302.
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i kryteria racjonalnosci.'® Nosnikiem racjonalnosci, analogicznie do no$nika
prawdziwosci w teorii prawdy, nazywam to, czemu jest przypisywana kwali-
fikacja racjonalnosci. Do no$nikdw racjonalnosci nalezg zatem m.in.: §wiat
(byt), przyroda, kultura lub poszczegdlne jej czesci (religia, nauka, gospodar-
ka, prawo, systemy i instytucje spoteczne), cztowiek, dziatanie indywidualne
i spoleczne (w réznych dziedzinach: nauce, gospodarce, prawie itp.), decyzje,
poznanie, przekonania (wiedza), postawy, jezyk, warto§ciowanie. W zalez-
nosci od tego, jaka charakterystyke danego nosnika racjonalnosci bierze si¢
pod uwage, zmienia si¢ uzywane pojecie racjonalnosci jako relacyjnej cechy,
wyznaczonej strukturalnymi elementami danego nosnika. Przyktadowo to,
jakie dziatanie uzna si¢ za racjonalne, jest wyznaczone mniej lub bardziej
bogatg charakterystyka samego dziatania. Charakterystyka ta moze bra¢ pod
uwage jedynie cele i srodki dzialania lub uwzglednia¢ inne czynniki, takie jak
sprawca dzialania, kontekst (czas, okolicznosci) oraz wiedze, ktéra stanowita
podstawe dzialania czy jego skutki uboczne. Natomiast przez kryteria racjo-
nalnosci rozumiem wilasnosci danego nos$nika, ze wzgledu na ktére mozna
go odro6zni¢ od nosnikéw nieracjonalnych lub irracjonalnych. Przykltadowo
w przypadku dziatania przyjmuje si¢ jako kryteria jego racjonalnosci m.in.
efektywnos¢ (skutecznos¢) i ekonomicznosé.

Definicje mozna udoskonala¢, uszczegétawia¢ dzigki czemu mozna
mie¢ nadzieje na redukcje¢ nieporozumien wobec kategorii racjonalnosci.
Istniejg jednak zZrédta sporu z gruntu nieusuwalne. Zwracal na to uwa-
ge na przyklad Florian Znaniecki formulujac koncepcje wspolczynnika
humanistycznego. Swiat kultury nie jest sferg realnoéci samoistnych, lecz
elementow istniejacych przez pryzmat §wiadomosci doswiadczajacego go
podmiotu, funkcjonujacego w kontekscie wlasnego doswiadczenia."” Fakt
istnienia wielu perspektyw poznawczych jest zatem jedng z podstawowych
przyczyn wieloparadygamatycznoséci w naukach spofecznych. To samo
dzialanie jednostki inaczej zinterpretuje zwolennik teorii wymiany, inaczej
behawiorysta a jeszcze inaczej krytyczny pedagog. W kazdy akt dziatania
jednostki uwiklane sg skomplikowane i czesto niemozliwe do odczytania
przez zewnetrznego obserwatora sieci znaczen, wartosci nadawanych mu
przez podmiot. Kazda decyzja zapada w kontekscie spotecznym, mozna
na nig patrze¢ z wielu perspektyw, z ktorych jedne beda dopuszcza¢ tylko
racjonalno$¢ a inne irracjonalnos¢ dzialania a jeszcze kolejne obie opcje
w okreslonych proporcjach.

8 Por. Z. Drozdowicz, O racjonalnosci w filozofii starozytnej i odrodzeniowej [w:]
Racjonalnos¢ w filozofii nowozytnej, Poznan 2008.

¥ E Znaniecki, Wstep do socjologii, Pannstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1988, s. 24.
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Racjonalnos¢ procesu ksztalcenia

Racjonalno$¢ procesu ksztalcenia moze by¢ traktowana jako typ
racjonalnosci wyznaczony nieostro przez fakt istnienia odrebnej dziedziny
dziatalnosci ludzkiej nazywanej ksztalceniem (uczeniem i uczeniem sig),
réznej od innych dziedzin kultury. Dzialalnos¢ te uznaje za rodzaj dziatal-
nosci poznawczej lub co najmniej zawierajacej istotng komponente poznaw-
cz3. Gléwne réznice migdzy poznaniem osigganym w procesie ksztalcenia
a innymi dziedzinami ludzkiej dzialalnosci polegalyby na tym, ze dziata-
nia ksztalceniowe (edukacyjne) ukierunkowane sg na cele epistemiczne®,
w szczegolnosci na uzyskanie prawdziwych twierdzen o $wiecie lub innych
celow (wartosci) poznawczych (epistemicznych, kognitywnych), ktérych
osiggniecie jest logicznie pierwotniejsze w stosunku do stawianych nauce
celow praktycznych (instrumentalnych). Racjonalnos¢ procesu ksztalcenia
jest wiec w pierwszym rzedzie racjonalno$cig epistemiczng (poznawcza).
Do rozwigzania pozostaje problem relacji miedzy epistemiczng racjonalno-
$cig dziatan poznawczych a epistemiczng racjonalnoscig wygenerowanych
przez nie przekonan. Wielorakie zwiazki miedzy racjonalnoscia przekonan
a racjonalnoscig dzialan poznawczych sg od dawna przedmiotem dyskusji.
Dotyczg one m.in. tego, ktdry z typdw racjonalnosci - teoretyczny czy prak-
tyczny - jest pierwotniejszy oraz w jaki sposdb wzajemnie si¢ one warunkuja.
Przypisywanie danemu przekonaniu spetniania badz niespelniania przyjetych
kryteriéw racjonalnosci, czyli wydanie sagdu dotyczacego jego (racjonalnej)
akceptacji lub (racjonalnego) odrzucenia, mozna potraktowac jako cel
uzyskany dzieki oszacowaniu warto$ci danego przekonania w kategoriach
przyjetych kryteriéw racjonalnosci. Zaproponowane pojecie racjonalnosci
jako przyczynowosci epistemiczno - praktycznej ma te zalete, Ze jest sto-
sowalne do gtéwnych no$nikéw racjonalnosci nauki, zaréwno do dziatan
(czynnosci), jak i do twierdzen (przekonan). Teoria racjonalnosci procesu
ksztalcenia bylaby zatem teorig przyczynowosci epistemiczno-praktycznej,
dostarczajaca odpowiedzi na dwa gléwne pytania: 1) dlaczego przyjac to,

% Racjonalno$¢ poznawcza w analitycznej teorii wiedzy jest nazywana racjonalnoscig
epistemicznag (epistemic rationality) szerzej na ten temat: Monika Walczak, Prolegomena
do teorii racjonalnosci nauki [w:] Z. Drozdowicz, Z. Melosik, S. Sztajer, O racjonalnosci
w nauce i zyciu spolecznym, Wyd. UAM, Poznan 2009. Termin epistemic (gr. epistéme —
wiedza rzetelna) jest ttumaczony na jezyk polski jako ,epistemiczny/a”, dlatego zamiast
przymiotnikéw: poznawcza, epistemologiczna lub teoriopoznawcza coraz czgsciej, pod
wplywem literatury anglosaskiej, uzywa si¢ terminu racjonalno$¢ epistemiczna. Tym
rodzajem racjonalnosci zajmuja si¢ m.in.: J. E. Adler, Rationality of Belief, w: Routledge
Encyclopedia of Philosophy, t. 8, London 1998, ss. 86-90; R. Foley, The Theory of Epistemic
Rationality, Cambridge 1987, ss. 7-8.
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a nie inne twierdzenie dydaktyczno-wychowawcze (zbidr twierdzen) oraz
2) dlaczego podjac takie, a nie inne dzialanie dydaktyczno-wychowawcze?
Zyjemy w $wiecie szybkich zmian technologicznych, ktére zmieniajg
codzienne zycie milionéw ludzi na catym $wiecie szybciej i radykalniej niz
kiedykolwiek wczesniej. Dzigki edukacji zyjemy w innym $wiecie, niz zyli
nasi przodkowie, w $wiecie, w ktérym znikaja twarde dystynkgje, jasne kry-
teria, w ktorym wszystko staje si¢ ptynne. Paul Feyerabend opisywal zmiany
w obszarze aksjologicznym uzasadniajac, iz prawda jest faktem instytucjo-
nalnym, dlatego postulowal wyzwolenie procesu ksztalcenia - na tyle, na ile
to mozliwe - z instytucjonalnych zaleznosci: ,,osobie probujacej rozwigza¢
jakis$ problem, czy to w nauce, czy gdziekolwiek indziej, trzeba pozostawi¢
calkowita wolnos¢ i nie mozna jej ogranicza¢ Zadnymi wymogami czy nor-
mami...” Intencjg Feyerabenda, nie byta likwidacja instytucji edukacyjnych
(w tym szkoly), lecz obrona przed instytucjonalnymi znieksztalceniami.
Jean-Francois Lyotard, ktérego czesto wskazuje sie jako spadkobierce mysli
Feyerabenda, zauwaza, ze integralng czescig nauki jest nauczanie, wprowa-
dzanie uczniéw/studentéw w tajniki wiedzy. Bez nauczania trudno sobie
wyobrazi¢ nauke, a tym bardziej jej postep. Nauczanie polega na przekazy
waniu wiedzy przez tych, ktérzy ja posiadaja (nauczyciele), tym, ktdrzy jej
(jeszcze) nie posiadaja, ale chcieliby ja posias¢ (uczniowie). Nauczanie opiera
sie rowniez na przekonaniu, ze wiedz¢ da si¢ przekaza¢, ze ci, ktérzy nie
posiadajg wiedzy, jesli beda sie¢ nalezycie stara¢, moga stac si¢ w przysztosci
ekspertami w wybranej przez siebie dziedzinie wiedzy, a wiec zdolnymi
do samodzielnego sprawdzenia uzyskanej wiedzy. Problem polega na tym,
w ktéorym momencie uczen/student z odbiorcy wiedzy, nawet krytycznego,
ma sie przeksztalci¢ we wspottworce wiedzy, w ktdrym momencie ma zosta¢
dopuszczony do dialektyki badaczy, dialektyki wiedzy i niewiedzy? W ktérym
momencie nauczyciel ma zaczac si¢ dzieli¢ z uczniami/ studentami nie tylko
swoja wiedzg, ale takze niewiedza? Lyotard uzywa tu reprodukcja prosta i roz-
szerzona. Reprodukcja prosta polega na przekazywaniu uczacym si¢ wiedzy
posiadanej przez nauczycieli, reprodukcja rozszerzona — na dopuszczaniu
ich do pracy tworczej, a wiec na wychodzeniu poza zastang wiedze. Jednak
nawet na poziomie reprodukeji prostej celem procesu ksztalcenia nie zawsze
jest dazenie do prawdy, lecz odpowiedz na pytanie, czemu ona moze stuzy¢?
Jak zdobyta w szkole/na uczelni wiedze bede mégl/mogla wykorzysta¢? Na
poziomie reprodukcji rozszerzonej natomiast celem moze by¢ podwazanie
panujacego status quo, nie zawsze wigc prawda, ile zaproponowanie nowego
pomystu - naukowcem jest ten, kto ma pomyst, powiada Lyotard.
Interesujace podejscie do kwestii kulturowych w tym edukacyjnych
zaproponowal nurt postmodernistyczny. Za pomoca poje¢ ,,racjonalnos¢”
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i ,podmiotowos$¢” Alain Touraine zdefiniowal dwie funkcje proceséw ogoél-
nospotecznych?. Mozna je tez jednak $mialto zastosowaé w odniesieniu do
szkolnego uczenia si¢ (i nauczania), na co zwrdcil uwage m.in. Juan Carlos
Tedesco®. Miedzy jedna i druga funkcja istnieje podstawowe napiecie, ktore
w praktyce szkolnej objawia sie¢ jako rywalizacja. Napiecie to towarzyszy
historii nowoczesnej szkoly od samego jej poczatku, tyle Ze az do progu
wspolczesnosci nie manifestowalo si¢, poniewaz w polityce o§wiatowej
i w praktyce szkolnej w widoczny sposéb dominowala racjonalnos¢. Po-
jeciem tym okresla si¢ funkcje szkoly polegajaca na tym, ze przekazuje si¢
w niej wiedze, umiejetnosci poznawcze i sprawnosci praktyczne, ktorych
opanowanie umozliwia absolwentom szkoty podjecie studiéw wyzszych albo
bezposrednie wkroczenie do systemu zatrudnienia. Pelnigc te funkcje, szkota
stuzy przede wszystkim produkowaniu wartosciowej wiedzy i zaspokajaniu
potrzeb systemu zatrudnienia poprzez dostarczanie mu wykwalifikowanej
kadry. W przesztosci twierdzono, iz wiedza (i nauka) jest mozliwa jedynie
wowczas, gdy ,,stosunki wladzy sg zawieszone” Tak pojeta koncepcje nauki
odrzuca jednak filozoficzny nurt krytycznej analizy instytucji zycia spotecz-
nego reprezentowany m.in. przez Michela Foucaulta. Zdaniem poststruktu-
ralistow, istnieje wzajemna wspodtzalezno$¢ wiedzy i wladzy. Praktykowanie
wladzy jest rownoznaczne z wytwarzaniem wiedzy. Takie ujecie problemu nie
oznacza jedynie, iz wiedza jest relatywna i zalezna od konkretnego kontek-
stu spoleczno-historycznego. Oznacza ono, ze wladza i wiedza s3 w sposéb
»hieunikniony” zwigzane ze sobg.

Terminem podmiotowo$¢ okresla natomiast Tedesco - funkgje, jaka pet-
ni szkota jako miejsce ksztaltowania osobowosci i socjalizacji. Takze i w prze-
szto$ci funkcja ta nie byla szkole obca, jako ze nie tylko absolutystyczne, ale
i demokratyczne panstwo potrzebowato - jakkolwiek w réznych celach - in-
stytucji, ktorej waznym zadaniem jest wyksztalcenie lojalnych poddanych,
czy tez obywateli. To, Ze podmiotowos¢ az do progu wspoélczesnosci pozosta-
wala w cieniu racjonalnosci wynika stad - jak w przystepny sposéb dowodzi
Wolfgang Mitter”, ze pelnigc te funkcje szkota mogta si¢ po prostu wiaczy¢
w proces przekazywania kanonu warto$ci, ktdry to proces zaczynal si¢ w ro-
dzinie i byt wspierany przez dziatalnos¢ towarzyszacych ksztatceniu szkolnemu

2 Por. W. Mitter, Staat und Markt im internationalen Bildungswesen aus historisch-ver-
gleichenden Sicht - Gegner, Konkurenten, Partner? [w:] ,Zeitschrift fir Pidagogik” Beiheft.
Belz. Weinheim und Basel 1996, s. 124-142.

2 Tamze.

2 W. Mitter, Staat und Markt im internationalen Bildungswesen aus historisch-ver-
gleichenden Sicht - Gegner, Konkurenten, Partner? [w:] ,Zeitschrift fir Pidagogik” Beiheft.
Belz. Weinheim und Basel 1996.
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instytucji socjalizujacych, w tym gtéwnie Kosécioléw. Szkota przekazujac
wartosci, pozostawala w zgodzie z instytucjami otaczajgcego ja spoleczenstwa.
W obecnych czasach, kiedy rosng rozbiezno$ci migedzy wartosciami szkota jako
przekazicielka wartosci jest czgsto pozostawiona sama sobie. Z jednej strony
znajduje si¢ pod naciskiem rodzicéw swoich ucznidw, z drugiej zas strony
opinia publiczna, a zwlaszcza politycy i przedstawiciele gospodarki obwiniaja
za deficyty, za ktdére odpowiedzialno$¢ ponosi cale spoleczenstwo - a dzieje
sie to w sytuacji, kiedy sami jej aktorzy, a mianowicie nauczyciele czuja, ze
zadanie przekazywania wartosci jest czesto zadaniem ponad ich sily.

Odbiorcy wytworéw szkoly postrzegaja wprawdzie te stabos¢ szkoty
jako deficyt wychowawczy w praktyce probuja jednak przeciwdziala¢ jego
powstawaniu, wysuwajac olbrzymie roszczenia co do racjonalnosci pro-
cesu ksztalcenia - i to w jego formie zorientowanej wylacznie na potrzeby
gospodarki. W efekcie racjonalno$¢ procesu ksztalcenia jest postrzegana
jako zaspokojenie potrzeb intelektualnych jednostki, zupelnie pomija si¢
ksztaltowanie osobowosci. Nauczyciele, ktdrzy za istotne zadanie uznaja
w swej pracy przekazywanie wiedzy i wspieranie osiagnie¢, fatwo narazaja
sie wobec takiej argumentacji na podejrzenie, Ze wywierajg nacisk na osig-
gniecia, a do tego jeszcze sprowadzajg spoleczne cele szkolnego ksztalcenia
i wychowania do wszczepiania takich cnét jak gotowos¢ do pracy, mobilnoé¢
i elastycznos$¢, zaniedbujac czy wrecz negujac koniecznos¢ przekazywania
wartosci podstawowych.

Dyskusje na temat pojecia racjonalnosci procesu ksztalcenia, z jakimi
mamy do czynienia wspolczesnie, sa wyznaczane przez antynomie uniwer-
salizm-relatywizm. Jak pisze Zbyszko Melosik* zwolennicy stricte moder-
nistycznych uje¢ uwazajg racjonalnos¢ (podobnie jak prawde i wiedze) za
kategorie uniwersalng, transcendentng i transhistoryczng. Z kolei podejscia
relatywistyczne, kwestionujac o§wieceniowe metanarracje utrzymuja, iz
racjonalnos$¢, prawda i wiedza sa spotecznymi konstrukcjami, zaleznymi
od czasu i przestrzeni. W artykule niniejszym sklaniam si¢ ku drugiemu
rozumieniu racjonalnosci. Jak pisze Peter Winch ,,decyzja uznania czego$
(...) za racjonalne lub irracjonalne sama w sobie jest zalezna od kontekstu
czy kultury” Analiza racjonalnosci sprowadza si¢ z reguly do badania zgod-
nosci z okreslonymi normami. Ale kryteria tej zgodnosci sg rézne w réznych
kulturach, a formutowane w nich twierdzenia b¢da nieporéwnywalne. Stad
kazda interpretacja racjonalnosci powinna zaczyna¢ si¢ od wychwycenia

2 Z Melosik, Racjonalnos¢ pedagogiki konserwatywnej [w:] T. Hejnicka-Bezwinska
(red.), Racjonalnos¢ pedagogiki, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Bydgoszcz 1995, s. 53.
» P. Winch, Etyka a dziatanie, przel. D. Lachowska, PIW, Warszawa 1990, s. 127.
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standardéw zrozumiatosci ustalonych w jakiej$§ spolecznosci”.® Badanie
racjonalnosci procesu ksztalcenia musi zatem, jak sadze, uwzglednia¢ inter-
pretacyjng skale makro: aspekty kulturowe regionu $wiata, kraju, tradycje
narodowe i jezykowe w jakim funkcjonuje szkofa, ale réwniez skale mikro:
kulture szkoly w tym réowniez wchodzace w jej sklad wewnetrzne logiki,
wartosci i przekonania tworzacych te instytucje ludzi.
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Rationality of the Educational Process -
Theory, Problems, Dilemmas

The article presents an overview of chosen interpretations of the term
“rationality”. Selected philosophical concepts are considered, but the greatest
impact is put on the contemporary debate on rationality. In the second part
of the article, the author defined what is the rationality of the process of
education. Didactic aspects are the basic background to the reflection on
rationality of educational actions.



