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Uwagi wstepne

Rozpoczneg od tego, ze pierwsza moja wypowiedz na temat tresci
tej ksigzki nosi date 31 pazdziernika 2013 roku i byla inspirowana przy-
gotowaniem recenzji wydawniczej wersji pierwotnej, niekompletnej.! Od
tego czasu minglo wiele miesiecy, a nawet lat. Zostata opublikowana pelna
wersja, zdecydowanie poszerzonej ksigzki i bylo wiele zdarzen z nig zwigza-
nych, ktére niewatpliwie staly sie waznymi analizatorami modyfikujacymi
pierwsze wrazenie mojej pierwszej lektury tego dziela. Szczegélnie wazne
okazalo sig¢ to, ze jej opublikowanie zbieglo si¢ z jubileuszem 70 lecia Uni-
wersytetu Lodzkiego, w ktérym profesor Helena Radlinska zalozyta Katedre
Pedagogiki Spolecznej i dala jej tak silne podstawy do rozwoju, ze pomimo
zerwan i nieciggtosci, a nawet niebytu w latach 50 XX w.” istnieje po dzien
dzisiejszy. Juz sama w sobie mozliwo$¢ dyskusji nad jej trescia, w obecnosci
jej autora, pozwolila nam na uswietnienie tego jubileuszu i podkreslenie
znaczenia mysli Radlinskiej dla pojmowania aktualnych zjawisk edukacyj-
nych w terazniejszosci i z mysla o przyszloéci. Posta¢ i dzieto Radlinskiej
jest mi bliskie, czemu daje¢ wyraz w kontynuowaniu tej mysli, jej poglebianiu
w swych pracach. Tym bardziej proba ogladu z dystansu czasu i przestrzeni
dzieta Radlinskiej i rezultatéw jego recepcji przez uznanego w srodowisku

! Nosita ona tytul: Pedagogika kompletna jako krytyczna ekologia umystu, idei i wycho-
wania. Miejsce pedagogiki spolecznej Heleny Radliriskiej w przefomie dwoistosci w humanistyce.

2 Por. Zarys kalendarium Katedry Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Eddzkiego , w:
Pedagogika spoteczna. Wstepy i kontynuacje,(red.) E.Marynowicz-Hetka, E.Skoczylas —Na-
mielska, £6dz 2015,Wyd. UL, s.333-344.
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filozofa edukacji, jest dla mnie wazng mozliwoscig spojrzenia na nowo na
jej dzielo i stanowi wyraz zobowigzania wobec przeszlosci.

Temu wlasnie poswiecone bedzie to studium. Przyjmujac ten punkt
widzenia do analizy tresci tego dziela, stawiam pytania: co wida¢ z daleka,
z warsztatu badacza, ogladajacego rzeczywistos¢, z wyraznego punktu wi-
dzenia analizy diugiego trwania’ i rozwoju/kontynuacji mysli Radlinskiej,
wpisanej w liczne konteksty.

Monografia ta* stanowi kolejny tom opracowywanej przez Lecha Wit-
kowskiego problematyki ponownego odczytania dorobku pedagogdéw/filo-
zoféw edukacji’, ktéry zdaniem tego autora niepomiernie wzrdst w okresie
miedzywojennym, ale z powodu zewnetrznych uwarunkowan, nie zostat
w pelni spozytkowany i rozwijany w latach nastepnych. Ta analiza, w ktorej
dominuje teza o przetomie dwoistosci w twodrczosci tych wielkich mysli-
cieli zostala zawarta we wczesniejszej pracy® tego autora, w ktérej zabrakto
rekonstrukcji pogladéw Radlinskiej. Odniesienia do tej postaci i jej dzieta
pojawiaja sie na kartach tego tomu, a deklaracja o podjeciu przez autora
dalszych studiéw nad wktadem Radlinskiej w ,,pokolenie przefomu” znajduje
sie w jego podsumowaniu.’

Termin ,,pokolenie przelomu” mozna odczytywa¢ za Radlinska jako

»pokolenie historyczne”, obejmujace wszystkich, ktérych w danym okresie
czasu i w danej przestrzeni tacza podzielane wartosci i cele®. To takze, jak to
autor mowi, byl trop dla kontynuowania pierwszego tomu ,,nad pokoleniem
przetomu” i po$wigcenia drugiego, jednej z postaci tego pokolenia.

Monografia stanowi tréjczionowa rekonstrukeje pogladdw, stanowisk,
koncepcji, w ktérg wbudowany jest spoleczno-humanistyczny wymiar ogladu
edukacji, jej praktyki i jej koncepcji teoretycznych. Poglady Radlinskiej na
wpisang w kulture duchowq kategorie srodowiska niewidzialnego sg anali-
zowane w odniesieniu do stanowisk jej wspdtczesnych, jak tez do stanowisk

3 Koncepcja analizy zdarzen w procesie historycznym opracowana przez Ferdynanda
Braudela. Por. E. Braudel, Historia i trwanie, thum. B. Geremek, Warszawa 1999, Wyd. Czytelnik.

* Witkowski L. Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radlitiskiej
jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przefomie dwoistosci
w humanistyce, Krakow 2014, Oficuna Wyd. ,,Impuls.

> Chodzi o tom: L. Witkowski, Przefomn dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia,
teoria, krytyka, Krakow 2013, Oficyna Wyd. ,,Impuls”.

¢ Tamze.

7 Tamze, s. 713.

8 Blizej na ten temat: E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Wyklad. Pod-
recznik akademicki, Warszawa 2006,2007, 2009, WNPWN.
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nam wspolczesnych pogladéw myslicieli, rozwijajacych teorie ekologiczne.
Tak tez zostanie ustrukturowana moja wypowiedz.

Lektura tekstu tej obszernej ksiazki dostarcza wielu inspiracji inte-
lektualnych, zainteresowanie tej klasy mysliciela dorobkiem Heleny Ra-
dlinskiej jest wzbogaceniem samoswiadomosci srodowiska na temat zZrédet
narodzin pedagogiki spolecznej i jej calosciowej/ globalnej perspektywy na
relacje jednostki i srodowiska. Wysitek nowego odczytania dzieta Radlinskiej
i ,obudowanie ,,go z jednej strony o analityczne poznanie recepcji jej dziela,
z drugiej za$ o jakze istotne ukazanie zZrédet spotecznych dziedzictwa kultu-
rowego, na ktorym powstata mysl Radlinskiej i (posrednio takze) kontekstu
jej tworzenia oraz formowania umystowosci i osobowosci samej Radlinskiej,
jest tu bardzo widoczny.

To nowe odczytanie imponuje rozlegloscig analiz, glebig interpretacji
i $wiezym spojrzeniem, badacza uwaznego, ale i rozwaznego, co wyraza
sie nie tylko w zdolnosci do zerwan, ale takze do pokazywania kierunkow,
dopominania si¢ o powroty do lektur i do ponownych interpretacji. Niewat-
pliwie jest to rozprawa, ktérej wielowatkowo$¢ zacheca do ponownych lektur
i namystu. Inspiruje, zadziwia, wywoluje zwatpienie, ale daje tez nadzieje.

Rekonstrukcja dzieta Radlinskiej wokol kategorii ,,sSrodowisko niewi-
dzialne/niewidzialne srodowisko”

Metode pracy nad tym dzielem odbieram jako wyraz wskazowki Ga-
stona Bachelarda’® o tym, jakie znaczenie moze mie¢ dla nas przeszios¢, jak ja
analizowac, aby nie popas¢ w fundamentalizm i oderwanie idei od kontekstu
powstawania, a rownocze$nie ukaza¢ walory trwania. Rozwigzaniem jest
analiza dokonan przesziosci z perspektywy terazniejszosci i przysztosci. Lech
Witkowski poswieca temu wiele uwagi i czasu, dopomina si¢ o powroty, nowe
odczytania, ktore mogg stuzy¢ terazniejszosci i moga formowac przysziosc.
Wyktadnig tej postawy intelektualnej jest wielkie dzieto na temat przelomu
dwoistosci w polskiej pedagogice. W tej rozprawie réwniez z fatwo$cig mozna
odnalez¢ trzy wymiary wyrazajace takze cele tego badania.

Dzielo Radlinskiej - potencjal dla wspolczesnej pedagogiki

Pierwszy wymiar analizy stanowi samo dzieto Radlinskiej, jest on
naturalng kontynuacja odkrycia dokonanego przez autora w pracy ba-
dawczej nad ,,Przetlomem dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria,

° G. Bachelard , Ksztattowanie umystu naukowego, Przyczynek do psychoanalizy
wiedzy obiektywnej, thum. D. Leszczynski, Wyd. Stowo/Obraz/terytoria, Gdansk 2002.
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krytyka, o tym, ze posta¢ Heleny Radlinskiej i jej twdrczos¢ zastuguja na
zainteresowanie i wpisanie w dokonania ,Wielkiego Pokolenia Polakow
80 lat XIX w™.

To odkrycie licznych ,,stykéw” (jak to okresla autor) z innymi wielki-
mi przedstawicielami tego czasu, bylo niewatpliwie impulsem do podjecia
analitycznej pracy badawczej nad dzielem samej Radlinskiej. Efekt tej pracy
jest bardzo interesujacy i z pewnoscia bedzie stanowil odniesienie dla wielu
rozpraw i badan. Jego cennos¢ okresla przede wszystkim okrycie na nowo
stanowiska Radlinskiej w sprawie kluczowych kwestii pedagogiki spotecz-
nej oraz wskazanie na argumenty podkreslajace otwartos¢ tej perspektywy
postrzegania wielokrotnie ztozonych zwigzkéw jednostki ze srodowiskiem.

Rame teoretyczno-metodologiczng tej analitycznej pracy stanowi
koncepcja ,,powigzan wzajemnych” Gregory ego Batesona i ,,dwoistosci
strukturalnej” Lecha Witkowskiego. Wpisuje si¢ ona dobrze tak w stanowisko
Radlinskiej, jak tez wspoélczesne relacyjne pojmowania tych zwigzkéw. Ta
warstwa rozprawy jest bardzo cenna, takze dlatego, ze koncepcja pedagogiki
spolecznej Radlinskiej ogladana jest przez wytrawnego badacza edukacji,
umiejetnie spozytkowujacego dystans dyscyplinarny w kierunku zintegro-
wanej humanistyki.

Kluczowy termin organizujacy calo$¢ tej monografii, wyodrebnio-
ny z dzieta Radlinskiej, to ,,srodowisko niewidzialne”. Rozpatrywany wie-
lowymiarowo i wieloodniesieniowo wprowadza (lub tylko wydobywa na
powierzchnie) poglebione pojmowanie jego rozumienia. Zamiana miejsca
przymiotnika ,,niewidzialne”, w tytule ksigzki, jest waznym sygnalem pod-
kreslajacym te ztozono$¢ struktury obejmujacej to, co okresla si¢ kulturg
duchowg, symboliczng. Zdecydowanie stuszna jest uwaga autora, ze w ujeciu
Radlinskiej to pojecie nie tylko jest zwigzane z ,aspektem osobistym’, su-
biektywnym, ale takze z odbiorem srodowiska, rozumianego przez Radlinska
jako zespot bodzcow, ktore oddziatujg na jednostke przez diuzszy czas lub
ze znaczng sila." Przyjete rozumienie ,,dwoistego charakteru srodowiska
niewidzialnego”, co podkresli¢ tu nalezy, wyraza ztozono$¢ i wielokrotnosé¢
konfiguracji. Te ztozono$¢ wyjasnia ponizsze sformutowanie: ,,niewidzialne
bywa to, co nieobecne, obecne, ale przezroczyste czy wyrazne, ale milczaco
swoja naturalizowana przez socjalizacje obecnoscia, jako bezrefleksyjne;j
oczywistosci, o ktorej <Sie Wie>, jakby to klasycznie juz wyrazil Martin

10 1. Witkowski, Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej...op. cit. s. 713.
' Radlinska H. Pedagogika spoteczna, Wroclaw 1961, Ossolineum.
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Heidegger, a co stanowi <wir redukgcji kulturowej> danego miejsca w ujeciu
Milana Kundery(2004)."

Termin tego co niewidzialne mozna zdaniem autora wyrazi¢ w trzech
wymiarach, ktére okresla nastepujaco: ,,To co niewidzialne, moze ozna-
czaé(...]: (a) albo nieuswiadamiane, cho¢ dziatajace w samej jednostce,(b)
dominujace w niewidocznym wymiarze oddziatywania uwarunkowan do-
minujacych, w stylu oczekiwan spotecznych, badz (c) brakujace w sensie
braku dostepu do tresci kulturowych wykraczajacych poza tresci zastane
i mozliwe do wykorzystania.™?

Ta wielowymiarowa interpretacja tego pojecia i poprzez odwrdcenie
stéw nadanie mu zdecydowanie bardziej poglebionego znaczenie niz, w in-
nych interpretacjach, dodatkowo wzmacnia symbolicznos¢ tej kategorii po-
jeciowej i podkresla jej spiralno$¢, poprzez odniesienia do cybernetyczne;j
perspektywy oraz koncepcji ekologii umystu Batesona. W rezultacie otwiera
nowe mozliwosci interpretacyjne. Tak wzbogacona odniesieniem do koncep-
cji ekologii umystu Batesona, interpretacja pojecia ,,sSrodowisko niewidzialne”,
z akcentem na to, co wielowymiarowo “niewidzialne”, dobrze koresponduje
z rozwijanym w pedagogice spolecznej pojeciem instytucji symbolicznej*,
ktéra nie tylko moze konstruowac si¢ w tak rozumianym $rodowisku, ale
idzigki niemu. Sama zad wzbogaca spoleczno-pedagogiczny punktu widzenia,
wnoszac procesualnos¢, temporalnosé i dynamike.

Kategoria instytucji symbolicznej wprowadzona do pedagogiki
spotecznej jako pomost miedzy koncepcja $rodowiska niewidzialnego
Radlinskiej, interpretowanego przez dlugi okres czasu jedynie w aspekcie
subiektywnym,” a wspolczesnym dyskursem analizy instytucjonalnej, miata
wlasnie wypelni¢ te luke interpretacyjng oraz podkresli¢ konstruktywi-
styczny wymiar tworzenia/ przeksztalcania/ transformowania przestrzeni
spolecznej w danym polu aktywnosci, w danym $rodowisku, pojmowanym
przez Radlinska jako zespo6t elementow, ktore oddziatujg na jednostke przez
dtuzszy okres czasu lub ze znaczna silg. Tworzenie/konstruowanie instytucji
symbolicznej jest dynamicznym procesem dyskusji, uzgadniania znaczen,
podzielania doswiadczen, ich uwspdlniania.’

12

Witkowski L. Niewidzialne srodowisko... op. cit., s. 116.
Tamze, s. 116
" Blizej na ten temat: Marynowicz-Hetka E., Pedagogika spoleczna...op. cit., s. 265-298.
5 Co takze wydobywa w swej analizie Lech Witkowski. Por. Witkowski L. Niewidzialne
Srodowisko...op. cit., s. 116 i dalsze.
¢ Dewey J. Expérience et éducation, tr. M.A. Carroi, Paris,Librairie Armand Colin; E.Ma-
rynowicz -Hetka, Orientowanie dziatania-rama konceptualna pojmowania kultury praktyki, w:

13
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Odczytujac te interpretacje dziela Radlinskiej, jako dokonywang
w ksztalcie spirali z Vezélay, srodowisko niewidzialne usytuowa¢ nalezatoby
jako wnikajace/ rozproszone w ,,glebie”, w rozumieniu Radlinskiej i w inter-
pretacji Witkowskiego, w ktora wnikajg i przenikajg silnie z nim zwigzane
kategorie normatywnosci i ,,przeksztalcania w imig ideatu”

Kluczowy problem dla pedagogiki : normatywnos¢ poddany jest grun-
townej analizie. Autor pyta, czy sa mozliwe ,,pedagogiki nienormatywne””,
a takze w czym wyrazaja si¢ (lub moga wyrazac) rozstrzygnieciami norma-
tywnie zorientowane w pedagogice spotecznej Radlinskiej, ,,programowo
nienormatywnej”. Dla interpretacji tej doniostej kwestii autor przyjmuje rame
metodologiczng Batesona, ktora pozwala na analiz¢ uwiktan wyrazanych
w ,,podwdjnym wigzaniu” miedzy trescig przekazu i jej kontekstem, miedzy
sensem dzialania[...] a jego znaczeniem[...]™, co z kolei prowadzi autora
do podzielanej przeze mnie tezy, ze: ,Radlinska chciata uwolni¢ pedagogi-
ke spoteczng od normatywnosci bezposrednio komunikacyjnej, ale wraz
z tym zbudowala dla niej szeroko zakorzeniony historycznie i troszczacy
sie 0 dobrostan psychiczny i podmiotowy spolecznie sposob oddzialywania
normatywnego w warstwie metakomunikacyjne;j™.

Problem o tyle wazny, ze pedagogika spoteczna w réznych wariantach

»po Radlinskiej” byla organizowana wprost normatywnie (w modelu norma-
tywnosci bezpo$rednio komunikacyjnej, uzywajac terminologii epistemologii
Batesona, w interpretacji Lecha Witkowskiego) i tak tez postrzegana. Sub-
telno$¢ przekazu Radlinskiej zostala przy¢miona wraz z nurtem silnie prak-
seologicznym i celowosciowym. W dyrektywnych sformutowaniach niewiele
byto tej cechy, ktdrg autor tak pozytywnie uwypukla, okreslajac normatyw-
nos¢ u Radlinskiej pojmowang jako — program pedagogiczny i jego realizacje

—-metakomunikacyjng, a nie bezposrednio komunikacyjng™, i w konkluzji
jej pedagogike ,,o meta normatywnosci spolecznej”. Odkrycie tej cechy do-
skonale wspétbrzmi z calosciowym/kompletnym postrzeganiem pedagogiki
spolecznej Radlinskiej i rozwijana w tej pracy koncepcja jej odczytania.

Ta analiza prowadzi do kolejnej kluczowej i czesto interpretowanej
kategorii: ,,przeksztalcanie srodowiska, dziatanie w imie ideatu”. Trafnie

Kultura praktyki przedstawicieli profesji spolecznych-podejscia mediacyjne w dziataniu spotecznym,
(red.). E. Marynowicz-Hetka, L. Filion, D. Wolska-Pryliniska, £6dz 2014, Wyd. UL, s. 17-31.

7 L. Witkowski, Niewidzialne..., op.cit., s. 454 i dalsze.

8 Tamze, s. 455.

9 Tamze, s. 455.

% Tamze, s. 455.
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autor uznaje, ze zagadnienie ideatu stanowi najpowazniejsza stabos¢ podej-
$cia do zjawisk spolecznych, jakie pedagogike spoteczng zajmujg. Zwlaszcza
kiedy odniesie si¢ to pojecie do tréjpodziatu rozwoju moralnego jednostki
w koncepcji Hessena. Warto jednak zauwazy¢, ze w pojmowaniu Radlinskiej
przeksztalcanie (w imie ideatu) na ogél nie odnosilo si¢ do jednostki, ale
do $rodowiska. ,,Ideal” moze by¢ rozumiany nie tylko ,,jako marzenie’, ale
takze jako wyobrazenie, a precyzyjnie ,, wyobraznia spoleczna’, ktérym to
terminem Radlinska takze si¢ postugiwala. Autor pyta: czym jest ow ideal?
Przeprowadza gruntowng analize historyczng odwolujac si¢ do tekstow
Radlinskiej z tego zakresu, wskazujac na glebie i dwoistos¢ rozumienia
tego pojecia. To wazna i bardzo potrzebna analiza.

Ewolucja mysli w dyskursie spoleczno-pedagogicznym
Drugi wymiar rozprawy skupiony jest na pokazaniu, jak dorobek Ra-
dlinskiej ewoluowat, a méwiac wprost, co zrobiono z tym dzietem, majacym
tyle znamion dwoistosci, otwartosci i wizji przyszlosci. Dlatego w tej pracy
znajdziemy sporo interpretacji stanowisk réznych autoréw, podejmujacych
zagadnienia spoleczno-pedagogiczne i /lub odnoszacych si¢ bezposred-
nio, badz posrednio do dzieta Radlinskiej. Sg one wplecione w metanarra-
cj¢ autora, w ktorej odniesieniem jest uswiadomiona interpretacja dzieta
Radlinskiej. Podjety wysilek problematyzacji, moze by¢ zminimalizowany
z uwagi na personalny odbior cytowanych autoréw. Prawdopodobnie taki
byt zamyst autora, aby ,,ogromadzi¢” dzielo Radlinskiej odniesieniem sig¢
do prac jej bezposrednich i posrednich kontynuatoréw, badz tez ,,nomi-
nalnych” pedagogéw spotecznych, w mysl stynnego zdania Radlinskiej, ze
~instytucje tworzg ludzie”, ale dzialaja oni w zespole, o co si¢ dopominata
w wielu pracach, poniewaz nauka powstaje w dyskusji. W tej rekonstrukeji
dostrzega sie selektywnos¢ wyboru, zaréwno autorow, jak i tez problemow.
Prawdopodobnie z uwagi na to, by wskaza¢ na zaciemnienia, luki, porzuce-
nia, a moze i bledy w recepcji dzieta Radlinskiej. Jednak kryterium wyboru
nie zawsze jest wyrazne. Niektére zagadnienia i ocena ich usytuowania,
badz nie, w pedagogice spolecznej, nie znajdujg dostatecznego usadowienia
w kontekscie spotecznym (np. watki psychoanalityczne w pedagogice spo-
tecznej Radlinskiej, ktore zupelnie zniknety w podrecznikach Kaminskiego
i Wroczynskiego, pisanych w latach zaniku tego nurtu psychologii w Polsce).
Kluczowym elementem tej analizy jest pokazanie kontekstu i dzie-
dzictwa, ktére mialo znaczenie zdaniem autora, dla klimatu narodzin pe-
dagogiki spolecznej Radlinskiej. Warto podkresli¢, ze ten kontekst widziany
jest ciekawie, inaczej niz pedagodzy spoleczni sg przyzwyczajeni (prace
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Aleksandra Kaminskiego, Ryszarda Wroczynskiego, Ireny Lepalczyk). Jest
bliski Radlinskiej, ale zaskakuje nieobecnos¢ linii/ znaczacych postaci (np.
S. Staszic, ktoremu Radlinska poswiecita swa rozprawe habilitacyjnag ).

W tej rekonstrukeji gruntownej krytyce poddane s3 zmiany, jakie do
mys$li Radlinskiej wprowadzil Kaminski, ktéry sam nazywajac sie ,,popra-
wiaczem” Radlinskiej, zmienit uzywane przez nia pojecie ,,punkt widzenia
pedagogiki spolecznej” na jej ,,swoisto$¢”. Podzielajac poglad autora, ze to
nie bylo najszczesliwsze rozwigzanie, ktére ostatecznie bardzo zawazyto na
postrzeganiu pedagogiki spolecznej w rodzinie nauk o wychowaniu, pragne
zwrdci¢ uwage na okolicznosci kontekstu w jakim reaktywowata sie ,po
1956 roku, pedagogika spoteczna. Wydaje sig, ze ten zabieg podkreslania
swoistosci pedagogiki spolecznej mdgl by¢ zwigzany z silnym dazeniem do
jej szybkiej instytucjonalizacji.

»Zamiana dwoisto$ci na swoisto$¢”, jak to autor formuluje, wydawata
sie przypuszczalnie najprostszym rozwigzaniem, minimalizowata watpliwo-
$ci wynikajace ze ztozonosci pedagogiki, pozwolita Kaminskiemu uzasadnia¢
jej swoistg przydatnos¢ praktyczng i uzytecznos¢. Przypuszczalnie pozycja
spoleczna tej katedry* musiata by¢ na nowo tworzona. Przez lata niebytu
instytucjonalnego pedagogiki spolecznej ugruntowata swa pozycje socjo-
logia i socjologia wychowania, a takze odrodzila si¢ polityka spofeczna®.
Po reaktywacji Katedry Pedagogiki Spotecznej w UL wysilek Kaminskiego
szedl wlasnie w kierunku szybkiej instytucjonalizacji pedagogiki spotecznej,
a dostrzeganie jej specyfiki w odroznieniu od socjologii wychowania temu
sprzyjalo. Czyli, wydaje si¢, ze przemawialy tu argumenty poza merytoryczne,
jak zreszta i w niektorych innych ,,poprawkach” Kaminskiego. Wskazanie
na odrdznienie mogto by¢ proba przeciwdzialania wchtonieciu przez inne
dyscypliny, np. socjologie wychowania.

W tych wymiarach analizy przeszlosci i terazniejszo$ci ksigzka ukazuje
strukturalne skomplikowanie rozwoju pedagogiki spolecznej, w uwadze tej
chce podkresli¢ znaczenie czynnikéw pozadyscyplinarnych dla zawirowan

2 Mowa o reaktywowaniu Katedry Pedagogiki Spoltecznej Uniwersytetu Lodzkiego
w roku 1962.

2 W okresie przetomu lat 60.-70. XX w. Zywe byty spory na temat przedmiotu zainte-
resowan poszczegolnych dyscyplin. Pedagogice spolecznej, przypadta rola aplikacji prakseolo-
gicznej perspektywy, ktora na dlugo zawazyla w jej postrzeganiu. Por. E. Marynowicz-Hetka,
Pedagogika spoleczna Aleksandra Kamiriskiego - kilka uwag do tomu jubileuszowego perspektywy
dlugiego trwania, w: Aleksander Kamifiski i jego tworczosé pedagogiczna. Dyskusja o przeszlosci
wobec terazniejszosci i przyszlosci, (red.) E. Marynowicz-Hetka, H. Kubicka. M. Granosik, £6dz
2004, Wyd. UL, 5.422-432.
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tego rozwoju, ktérych przyjeta metoda interpretacji, sama w sobie zrozumiata,
nie uwzglednia. W przypadku pedagogiki spofecznej, tak bolesnie poranionej
w procesie zerwan i nieciggtosci® jest to brak skutkujacy licznymi pytaniami
czytelnikéw. Pytanie, o to co zrobiono z myslg Radlinskiej, jak ja zmieniano,
jak odbierano, wymaga umieszczenia w kontekscie spoteczno-historycznym,
umozliwiajagcym ujawnienie uwarunkowan zdarzen, w przeciwnym razie
mozna mie¢ poczucie wypowiedzi niedokonczone;.

Do tych argumentéw doda¢ nalezy pytanie o jakiej pedagogice mo-
wimy w latach 60. XX w. kiedy reaktywowano katedre w Lodzi i wczesniej
powolano katedre w Warszawie. Obowigzujaca wowczas definicja okreslata
wychowanie” jako urabianie w imi¢ ideatéw socjalistycznych’, co zupelnie
odbiegato od wieloaspektowego jego pojmowania w pedagogice spoteczne;j
Radlinskiej. Poglady na wychowanie zawarte w licznych wydawnictwach tego
okresu oraz podrecznikach pedagogiki, sprzyjaty poszukiwaniu swoistosci
w celu odnalezienia tozsamosci pedagogiki spotecznej w jej rozumieniu
Radlinskiej. Zreszta to zagadnienie niewatpliwie wymaga jeszcze dalszych
studiow. Postugiwanie si¢ stowem ,, swoisto$¢” i nadawaniem mu innego
znaczenia moze wprowadza¢ w blad interpretacyjny. To nie pedagogika
spoleczna Radlinskiej (i potem po Radlinskiej) jest ,,swoista”. Ma racje¢ autor
jest ona jak najbardziej” nieswoista’, ale zostala zmuszona do tego, aby méc
odseparowac si¢ od ideologicznego uwiklania pedagogiki w tamtym okresie.
Dodatkowo, byta tg ktéra znalazta si¢ w sytuacji zerwania i nieciggtosci, luki
pokoleniowej, ktéra dtugo nalezato uzupetniac.

Z drugiej jednak strony, czy jednak nie jest prawda, ze bylo to w owym
czasie (po Radlinskiej) ,,swoiste” spojrzenie na procesy wychowania i na
samo wychowanie podkreslajace: globalnos¢, dynamike, kompensacje oraz
profilaktyke jako elementy konstytutywne? Warto przypomnie¢, ze to
odréznienie perspektywy spoteczno-pedagogicznej dopiero znalazto po-
wszechne uznanie w 1973 roku, kiedy to opublikowano Raport o stanie
oswiaty w PRL. Nie ma wsrod jego redaktoréw pedagogéw spotecznych,
calosci przewodzil Jan Szczepanski (dawny kurator katedry Radlinskie;j).
Jest to najprawdopodobniej pierwszy dokument, w ktérym nie ogranicza
si¢ rozumienia wychowania do ” urabiania wychowanka w mysl ideatu
socjalistycznego’, jak réwniez nie redukuje si¢ ograniczania oddzialtywan
wychowawczych do jednostek w wieku szkolnym. Mozna by znalez¢, co

» Koncepcja przyjeta za Gastonem Bachelardem. Pierwszy raz zastosowana do analizy
rozwoju pedagogiki spotecznej w: E. Marynowicz-Hetka E., Pedagogika spoleczna...op. cit.
rozdz. 7.
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jednak wymagatoby dluzszej analizy, wiecej aspektow pedagogiki spotecznej,
ktére zdecydowanie (wy)odroéznialy jg na tle ,,obowigzujacego dyskursu
pedagogicznego lat 50-70. XX w.

Na przykltad, w tymze dyskursie méwilo si¢ o przedmiocie wycho-
wania, co w zaden sposdb nie moglto wigza¢ si¢ z relacyjng i usytuowana
»~pomiedzy” perspektywa Radlinskiej. Napiecie wynikajace z checi, aby ten,
tak nie dookreslony program magt by¢ przydatny w intensywnie rozwijanej
instytucjonalizacji pedagogiki, prowadzilo, jak przypuszczam do poszuki-
wania odrebnosci - od czego? Od dominujacego dyskursu pedagogicznego.
Doda¢ nalezy, ze oba podreczniki autorskie* powstaly w tym czasie, na prze-
fomie lat 60./70.XX w., w okresie kolejnej nadziei na zmiang, po 1956 roku.
Sadze wiec, ze kwestia ,,swoistosci” ,,nieswoistosci pedagogiki spolecznej
przewijajaca si¢ na kartach tej ksigzki jest zdecydowanie bardziej ztozona,
po prostu dwoista strukturalnie.

W tej analizie pedagogiki spolecznej po jej reaktywacji do zycia akade-
mickiego pod koniec lat 50. i w latach 60.-70. brakuje odniesien i analiz do
ewolucji pedagogiki spolecznej w twérczosci Ryszarda Wroczynskiego, ktory
habilitacje z pedagogiki spolecznej uzyskat ,, pod okiem” Heleny Radlinskiej.
Choc¢ jest to zrozumiale, ze autor tego dzieta dokona¢ musiat wyboru po-
staci i probleméw analizy. Jak rozumiem kryterium wyboru bylo pytanie:
co stycha¢ w ,mateczniku pedagogiki spolecznej”, jak to w przemdwieniu
inauguracyjnym?® na 50.lecie Katedry Pedagogiki Spotecznej UL, okreslil te
katedre Tadeusz Lewowicki, 6wczesny przewodniczacy KNP PAN, jak tam
ewoluowata mysl Radlinskiej.

W strone pedagogiki kompletnej Radlinskiej

Trzeci wymiar analizy podjety w tej rozprawie jest najwazniejszy, co
deklaruje sam autor kiedy tak pisze: ,,rekonstrukcja stanowiska wielkiej
tworczyni pedagogiki spotecznej nie jest celem samym w sobie”*. A co nim
jest? Pokazanie, ze dzieto Radlinskiej ma znacznie ,wigksza warto$¢ wpisana

# Chodzi o podrecznik R. Wroczyniskiego, Wprowadzenie do pedagogiki spotecznej,
Warszawa 1966, PWN, ktory dedykowany jest ,,Pamieci Profesor Heleny Radlinskiej” oraz
pierwsze wydanie podrecznika A. Kaminskiego, Funkcje pedagogiki spotecznej. Praca socjalna
i kulturalna, Warszawa 1972, PWN.

» Por. Lewowicki T. Stowo wstepne, w: Pedagogika spoleczna jako dyscyplina
akademicka. Stan i perspektywy, (red.) E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska, £6dz
1998,Wyd. UL, WSP ZNP w Warszawie, £TN, s. 7-12.

% L. Witkowski, Niewidzialne..., op.cit. s. 577.
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POZA horyzont jej osobistej, subiektywnej percepcji i przelozenia na jej
elementy wlasnej postawy”?.
Celem ksigzki, o czym autor pisze w zakonczeniu bylo ukazanie, ze
»Radlinska jest zaangazowana w wysilek bycia pedagogiem kompletnym
o wielu intuicjach wielu aspektach w ukierunkowaniu refleksji i badan pe-
dagogicznych, proponujac strategie myslowa dla pedagogiki, typ jej norma-
tywnosci, zwigzany z nastawieniem pedagogiki krytycznej[...]”*. A gtéwna
jej teza zawiera si¢ w przej$ciu od myslenia w kategoriach ,,swoisto$ci” do
myslenia w kategoriach” dwoistosci’, a to zdaniem autora pomimo ,,powierz-
chownej bliskosci zwrotéw, wymaga az przelomu”. Co, jak sadze, nie prze-
szkadza w powrocie do stanowiska Radlinskiej, dopominajacej sie o wyraznie
okreslony punkt widzenia spoteczno-pedagogiczny, czy o perspektywe, po-
zycje, z ktérej badacz oglada rzeczywistos¢, pole praktyki. W formulowaniu
owego punktu widzenia pomocne s3 przekonujace analizy o kulturowym
usytuowaniu mysli Radlinskiej.
Zgadzam sie tutaj w zupelnosci z autorem, ze nadmiary praktycyzmu
i dowodzenia przydatnosci pedagogiki spotecznej, zwlaszcza w latach 70.
XX w. (intensywnego rozwoju naboru kandydatéw na pedagogike) krzyw-
dzaco ograniczyly szeroka perspektywe Radlinskiej i sprowadzily ja do pracy
socjalno - kulturalno-oswiatowej. Cho¢, z drugiej strony, by znowu wskaza¢
na dwoisto$¢ tego zagadnienia i wielkg trudno$¢ w jednoznacznym walo-
ryzowaniu, w tym czasie w 16dzkiej katedrze, Irena Lepalczyk kierowata
miedzywydzialowym 5.letnim studium magisterskim pod nazwa ,Wiedza
o kulturze”. Byla to préba odnowienia projektu Radlinskiej ksztalcenia pra-
cownikow spotecznych w Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej na Wolnej
Wiszechnicy Polskiej. Patrzac z oddalenia na lata 70. XX w. byl to czas tak in-
tensywnego instytucjonalizowania rozmaitych specjalnosci pedagogicznych,
ktére maja swe Zrédla w bogatej mysli Radlinskiej, co zostalo tak dogltebnie
i przekonujaco przedstawione w rozprawie Lecha Witkowskiego.
Idea myslenia (i dzialania) kompleksowego szczesliwie powraca
i stanowisko autora uwiarygodnia uwagi sformulowane na zakonczenie
podrecznika z pedagogiki spolecznej”. Jak jednak uprzedzi¢ i omina¢ na-
piecia wynikajace z raf instytucjonalizacji i falszywie pojmowanego rozwoju

27 Tamze, 577.

% L. Witkowski, Niewidzialne..., op. cit. s. 728.

» Por. E. Marynowicz-Hetka, Uwagi na zakoriczenie - w kierunku transwersalnosci
pedagogiki spolecznej, w: Pedagogika spoleczna. Podrecznik akademicki, Tom II., (red.)
E. Marynowicz-Hetka, Warszawa 2007, Wyd. Nauk. PWN, s. 552-570.
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dyscypliny (pedagogiki) poprzez tworzenie nowych bytéw instytucjonalnych
(specjalnosci)? Dotychczasowy rozwoj pedagogiki jest wokdt specjalnosci,
czyli zupelnie odmiennie jak proponuje autor, poprzecznie, transwersalnie,
wokot konstrukeji mentalnych. Co zresztg podzielam i jestem przekonana,
ze jest to jedyna droga procesu zmierzajacego do zintegrowanego myslenia
i dzialania. Propozycja pedagogiki kompletnej idzie w tym kierunku i moze
stanowi¢ rame dla tworzenia w Polsce nauk o wychowaniu, co jest do$¢ odle-
glym zyczeniem, zainicjowanym ponad 20 lat temu. Najpelniej t¢ mysl oddaje
ponizsze sformutowanie znajdujace si¢ w tej ksigzce - ,,Prawdziwy pedagog,
godny tego miana, jawi mi si¢ jako pedagog kompletny, ktéry musi takze
by¢ pedagogiem spolecznym - ten jednak, by by¢ nim na serio, musi umie¢
by¢ otwartym na kulture i by¢[...] pedagogiem kulturowo zakorzenionym
i zakorzeniajacym, aby klasyczna triada Radlinskiej —wrastania w glebe kul-
turowa, wzrostu jako wrastania dzieki zakorzenieniu do nowych potencjatéw
rozwojowych, i dojrzalosci jako wyrosnigcia do zadan swego czasu-stanowita
osnowe dla gleboko wrazliwej i odpowiedzialnej pedagogikil...]”.

To, co w rozwoju mysli pedagogicznej w Polsce wydaje mi si¢ bar-
dzo istotne, to moment, okolicznosci, kontekst, ktory zawazyl na rozejsciu
i separacji. Do tej analizy zastosowanie zaréwno koncepcji ,,podwdjnych
wigzan, jak i dwoistosci strukturalnej” wydaje mi si¢ zdecydowanie klu-
czowe. Warto przypomnie¢, ze ,,kiedy$” byliSmy razem, o co tak dopomina
sie autor. Transwersalna perspektywa postrzegania pedagogiki spoteczne;j
Radlinskiej (owe usytuowania ,,pomiedzy” dyscyplinami humanistycznymi
i spotecznymi) byla zaproponowana w owym czasie dla calej dyscypliny
pedagogicznej. Zygmunt Myslakowski pisal: ,,pedagogika jest jedng z dys-
cyplin, ktorych przedmiotem jest czltowiek, i znajomo$¢ pedagogiczna
czlowieka zaklada znajomos¢ wszystkich dyscyplin, ktoére do tego przed-
miotu si¢ odnosza. Znajduje si¢ ona niejako w punkcie skrzyzowania
tych dyscyplin, nie bedac jednoznaczng ani zadng z nich, ani ich suma.
Do istoty pedagogicznego punktu widzenia nalezy wilasnie to, ze ujmuje
czlowieka najuniwersalniej, jako najwszechstronniej pomyslang calos¢, ze
wszelka fragmentaryzacja zjawiska” cztowiek” jest zarazem wyjsciem poza
pedagogiczny punkt widzenia™".

30 L. Witkowski, Niewidzialne..., op. cit. s. 726.

31 Z. Mystakowski, Pedagogika, jej metody, miejsce w systemie nauk, w: Encyklopedia
wychowania, (red.) S. Lempicki, W. Gottlieb, B. Suchodolski, ]J. Wlodarski, tom I., cze$¢
pierwsza, Warszawa 1933, Wyd. Naszej Ksiegarni ZNP s. 28.
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Pytanie wigc istotne, kiedy i dlaczego nastapilo zerwanie jedni i wspdl-
noty mysli? Czy bylo ono spowodowane procesami instytucjonalizacji i sta-
nowienia faktéw w nowym kontekscie spotecznym, czy tez byl to proces
nieunikniony z uwagi na tendencje do ksztaltowania heterogenicznosci pa-
radygmatu(éw), nie tylko pedagogiki spolecznej. A moze jedno i drugie oraz
czynniki pozamerytoryczne, ktore tak bardzo waza réwniez w rozwoju nauki?
Polska pedagogika nie odpowiedziala jeszcze na to pytanie. Tak rozumiem
wielkg troske Lecha Witkowskiego, aby ,,poruszy¢” umysty (i emocje) i spro-
bowac zderzy¢ si¢ z tym problemem. Podstawy do takiej dyskusji dostarcza
nam w obu pracach na temat przelomu dwoistosci polskiej pedagogiki tego
pokolenia historycznego, do ktérego nalezala takze Radlinska. Podzielam
poglad, ze w okresie miedzywojnia ,,wszystko juz zostato powiedziane”, do
czego teraz nalezatoby powrdci¢, oczywiscie wzbogacajac, poglebiajac o nowe
odczytania w nowym czasie historycznym. Owo trwanie pedagogiki spotecz-
nej w kompletnym wyrazeniu pedagogiki sformulowanym przez Zygmunta
Mystakowskiego w Encyklopedii wychowania wydanej w roku 1933, zostalo
dostrzezone jako cenno$¢ i pozadane oczekiwanie. Zastanawiajac si¢ nad
tym fenomenem formuluje przypuszczenie, iz mamy tutaj do czynienia
z paradoksem historii. Zerwanie instytucjonalne pedagogiki spotecznej
paradoksalnie pozwolito na zachowanie (przechowanie) idei transwersalnie
taczacej mysl pedagogiczna®.

Metoda analizy
Analiza ,,z oddalenia” jest walorem tej pracy, cho¢ staje si¢ on nie-
kiedy klopotliwy dla ,nominalnych pedagogéw” - jak ich nazywa autor
- z uwagi na liczne w tej pracy przekraczanie schematycznych klasyfikacji
i powtarzanych usytuowan pedagogiki spofecznej Radlinskiej, ktore niekiedy
spotyka si¢ w dyskursie . Réwnocze$nie, dopominanie si¢ autora o powrot
do korzeni, do ponownego odczytania dzieta Radlinskiej jest tak istotny dla
dalszego rozwoju pedagogiki (spolecznej). Towarzyszytam fragmentarycznie
w powstawaniu tej pracy i wiem, Ze wykonana zostala bardzo pogtebiona
analitycznie praca nad dorobkiem Radlinskiej i kontynuatoréw, co zreszta
jest bardzo widoczne na kartach tej ksigzki. Przyjeta perspektywa metodo-
logiczna oraz wczesniejsza wielka praca na temat przelomu dwoistosci w pe-
dagogice stanowia rame analizy. Odkrycie Radlinskiej i jej dorobku stawato

2 Blizej na ten temat: E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spofeczna..., op. cit., rozdz.:
Konteksty historyczne.
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sie ,w trakcie tworzenia’, w procesie pracy badawczej, ktérej zamierzeniem
byto uzasadnienie wytonionych tez*.

Rama interpretacyjna

Z pewnoscig nie jest to wyktad jedynie o pogladach Radlinskiej, ani
o tym jaki jest sens jej wypowiedzi, ale przede wszystkim o odkryciu zna-
czenia tej mysli w odniesieniu do innych stanowisk, koncepcji, zdarzen. Te
rame interpretacyjnag autor okresla nastepujaco: ,Nie chodzi jedynie o ro-
zumienie wewnetrznego sensu treéci i jego odtworzenie, ale o odstonigcie
wymiaru wymagajacego dodatkowych odniesien senséw sktadajacych sie na
znaczenie(funkeje , wage, stosowalnos¢, wartos¢ wptywu, efekt odniesienia
do nowych tresci)”>*

Cechg charakterystyczng tej ramy interpretacyjnej jest relacyjnos¢,
relacjonalno$¢, ktora ,,pokazuje [...]zaréwno to, w jaki kontekst pozniejszego
rozwoju humanistyki Radlinska daje sie wpisac, jak i to, co w jej artykulacjach
jest wazne wagg odniesien, ktorych sama autorka jeszcze nie mogta mie¢”*

W sposob intencjonalny autor stosuje epistemologie poszukujac me-
taramy, nie wystarczy - jak pisze — posiadanie ramy dla jej wewnetrznej
rekonstrukcji dzieta Radlinskiej, ,,(by widzie¢ rozmaite elementy obrazu
inaczej niedostrzegane)”, ale takze: ,wazne[jest] drugie obramowanie, o cha-
rakterze metaramy, dla wpisania jej wysitku w przestrzen zmian w otoczeniu
innych dyscyplin™. Tg metaramga jest epistemologia Gregory ' ego Batesona,
omawiana gruntownie w monografii, wykorzystywana w jego w teorii komu-
nikacji, konstruowanej ,w strone wykorzystujaca pary sprzezonych biegunéw
ustanawiajgcych ,,podwdjne wigzanie”. Rezultat jej zastosowania jest nam
znany w postaci obu toméw przetomu dwoistosci, aktualnie tu omawianego
oraz pierwszego noszacego czgsciowo ten tytul.

Kompleksowos$¢ versus fragmentarycznos¢

Podstawowa oscylacja widoczna w tej pracy zarysowuje z jednej strony
ogromy wysilek w ztozonos$¢ /kompleksowos¢ narracji i dazenie do moz-
liwie pelnego obrazu rekonstrukcji dokonan twdrczych Radlinskiej, ich

¥ Myséle tu m.in. o rozdziale VII tej ksigzki pt. Dzialania Wielkiego Pokolenia lat 80.
XIX wieku w Polsce, w: L. Witkowski, Niewidzialne...op. cit., s.351-391.

** Tamze, s. 319.

% Tamze, s. 319.

3 Tamze, s. 293.

7 Tamze, s. 293.
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interpretacji, jak tez stanowisk teoretycznych i metodologicznych, ktére

stanowig ramy analizy (np. koncepcja Batesona, Rogersa i inne.), z drugiej

za$ na ogo! fragmentaryczne przywotywanie odczytan Radlinskiej przez in-
nych autoréw, nam wspolczesnych. Selektywnos¢ wyboru jest widoczna. Co

moze wynika¢ takze z tego, ze niewiele jest prac, ktore w sposéb integralny
zajmuja si¢ recepcja tworczosci Radlinskiej, ale takze z celowego doboru

tresci do dyskusji, do czego oczywiscie kazdy autor ma prawo. Edgar Morin

przypomina,® ze warunkiem osiggnigcia poziomu myslenia komplekso-
wego jest uprzednie podzielenie na czgéci i analizowanie fragmentaryczne,
przypomina tez, ze ,,aby poznac trzeba sie podzieli¢/ odseparowac”. Trzeba

oddzieli¢ nauke i filozofi¢, zréznicowaé dyscypliny, oddzieli¢ przedmioty
badan, elementy etc” [...],, trzeba to zrobi¢, ale pod warunkiem, ze to co

zostalo oddzielone bedzie moglo by¢ na nowo poltaczone™.

Posiadanie takiej $wiadomosci przez badacza wyznacza droge dal-
szego samoksztalcenia i studidw. Moze takze stanowi¢ element narzedzia
analizy procesualnego ksztaltowania sie dyscyplin w kierunki zintegrowa-
nego paradygmatu. Podzielam poglad autora, ze w dziele Radlinskiej tak
ukierunkowane myslenie - calos$ciowe/globalne/kompleksowe byto obecne
i intencjonalnie rozwijane. Wydaje mi sie, ze racji dla takiej postawy mozna
poszukiwaé¢ w wielowymiarowosci tej postaci®’, zbudowanej w rezultacie
zaangazowania mentalnego w ,konkretng robote” spoleczng. Argumenty za
kompleksowoscig myslenia znajduje sie tatwo wowczas, kiedy trzeba zmie-
rzy¢ si¢ z polem praktyki, zfozonym, wielowymiarowym, nieodgadnionym.
Myslenie kompleksowe staje sie wymogiem absolutnie niezbednym.

Ta zasada kompleksowosci jest tez wyrazna w jednej z gléownych ram
interpretacyjnych jakie autor przyjmuje. Chodzi tu o epistemologi¢ Batesona
ijego koncepcje ekologii umystu. Relacja ,,czlowiek-§rodowisko” nie jest ani
jednostronna ani fragmentaryczna, dzigki czemu, pisze autor, ,,czlowiek my-
8li[...] dzigki temu ,,umyst” dziala jako zorganizowana calos¢, ktdrej czesci
istnieja poprzez relacje migdzy nimi i ktéra wykorzystuje impulsy réznicy

poprzez obwody przyczynowo-skutkowe*

3 E. Morin, Vers labime, Paris 2007, Edition ILHerne.

* ibidem, s. 143.

“ Por. m.in. I. Lepalczyk, E. Marynowicz-Hetka, Helena Radlitiska, Portret
osoby badaczki, nauczycielki i dzialaczki spotecznej, w: Profesor Helena Radlifiska,(red.)
E. Marynowicz-Hetka, W. Theiss, Sylwetki £6dzkich Uczonych, £6dz 2004, ETN, s. 9-14.

4 L. Witkowski, Niewidzialne..., op. cit. s. 305.
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W calej pracy dominuje poprzecznie ulozony watek transwersalny
analizy, ktory z jednej strony charakteryzuje poszukiwanie dwoistosci oma-
wianych koncepcji i poje¢, a wiec odkrycie/ rekonstrukcja wedlug meto-
dologii ,,podwdjnych powigzan’, i tym samym odnajdywanie argumentow
dla hipotezy badawczej sformulowanej i uzasadnionej w tomie pierwszym
tej analizy. Z drugiej za§ w rezultacie tej transwersalnej analizy zwigzkow
pedagogiki spotecznej Radlinskiej z pedagogika kultury dochodzi autor do
konkluzji uzasadniajacej calosciowe/ globalne, kompleksowe rozumienie pe-
dagogiki. Dla mnie, identyfikujacej si¢ z pedagogika spoteczng, bardzo wazne
w tej lekturze byly watki o przenikaniu pedagogiki spotecznej i pedagogiki.
Ten cytat pokazuje rownowazno$¢ tych relacji stajacych sie w przenikaniu,
a nie w zapozyczaniu: ,Z odniesien do §ladéw pozostawionych w tradycji
miedzywojennej co do 6wczesnej roli i zaangazowan Heleny Radlinskiej
wynika, ze nie tyle chciala budowa¢ zamknieta i odrebna (,wyodrebnio-
ng’) pedagogike, czy dokladniej jej subdyscypline oddzielong od innych,

ile pragnela nasyca¢ dojrzaltym rozumieniem aspektéw spotecznych calos¢
242

perspektywy pedagogicznej

Zgadzajac si¢ z autorem w sprawie dominujacej perspektywy ogladania
pedagogiki spotecznej jako propozycji catosciowego/globalnego/komplek-
sowego ujmowania cztowieka w relacji ze Srodowiskiem oraz oddziatywan
wychowawczych, przywotuje wazne odczytanie intencji Radlinskiej w tych
naczyniach polaczonych tworzacych jej pedagogike kompletna: ,,Pedagog
spoleczny kulturowo musi by¢ w perspektywie Radlinskiej humanista, de-
mokratg dzialaczem i badaczem, a z drugiej strony kazdy pedagog musi
by¢ pedagogiem spolecznym rozumiejacym sprzezenia zwrotne miedzy
jednostka, kulturg i spoleczenstwem, miedzy parami napie¢ wymagajacych
odstoniecia rozmaitych relacji dwoistych™.

Linie horyzontu, z ktérego autor oglada pedagogike spoteczng, stanowi
pedagogika kultury i jej podstawowe przestanki, a pedagogika spoleczna
Radlinskiej moze tu by¢ bardzo pomocna dla tworzenia catosci. Przez karty
ksigzki przewija si¢ niezwykle trafna w mysleniu o przysztosci pedagogiki
(kompletnej)teza, ze,,[...] wiezi pedagogiki spotecznej i pedagogiki kultury
obramowane historig pracy oswiatowej sg znacznie bardziej integralne niz
sie moze wydawac][...]”*.

4 Tamze, s. 381.
4 Tamze, s. 489.
44 Tamze, s. 484.
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Spirala z Vezélay - ku kompletnosci pedagogiki - dynamicznej calo$ci
wokol srodowiska niewidzialnego

Recepcja/interpretacja dzieta Radlinskiej, a zwlaszcza teza, ktdra prze-
wija si¢ przez karty tej ksigzki mogtaby by¢ symbolicznie wyrazona poprzez
Spirale z Vezélay, stanowiaca logo Miedzynarodowego Biennale Edukacji
i Praktyk Profesjonalnych, organizowanego systematycznie w Paryzu. W in-
terpretacji jego tegorocznych organizatorow* spirala ta symbolizuje dyna-
miczny splot odniesien opisujacych rozwoj cztowieka, w ktérym wszystkie
aspekty s rownie wazne: naukowe, praktyczne, kulturalne. Taka interpretacja
brzmi bardzo swojsko dla pedagoga spolecznego i wydaje sig, ze oddaje tez
intencje Lecha Witkowskiego w odczytaniu wielowymiarowej twdrczosci
Radlinskiej, w ktdrej perspektywa teoretyczna przeplata si¢ z troska o jak
najlepsza praktyke i codziennos¢.

Interpretujac mysl Radlinskiej z perspektywy dokonan Gregory'ego
Batesona, a zwlaszcza jego tworczosci ,,pomiedzy” dyscyplinami, autor pisze
tak: [...]wiecej pozytkow przyniostyby komentarze jej[Radlinskiej] dotyczace,
gdyby utrwalito si¢ przekonanie o jej zastugach na analogicznie rozwidlonym
obszarze dyscyplin, choc¢by tylko pedagogicznych, niezaleznie od subiektyw-
nie preferowanej przez nig dyscypliny i osobistej sktfonnosci (idiosynkrazji)
do podkreslania swoich sympatii do pedagogiki spotecznej czy andragogiki™*6

To najprawdopodobniej kluczowa teza tej ksigzki — w strong peda-
gogiki kompletnej — zintegrowanej, organizujgca interpretacje, myslenie
o spozytkowaniu dziela Radlinskiej dla tak konstruowanej pedagogiki (kom-
pletnej, calosciowej). Nie chodzi tu o stanowienie, instytucjonalizowanie,

»nowej” pedagogiki, ale o nasycanie jej dyskursu mysleniem kompleksowym,
ujawniajac nie odkryty dotychczas potencjal pokolenia historycznego Ra-
dlinskiej i jej same;.

Monografia Lecha Witkowskiego, ukazujac bogactwo mysli Radlin-
skiej na tle wspoélczesnej humanistyki, uwiarygodnia wczesniejsze intuicje
o transwersalnym znaczeniu spofeczno-pedagogicznej perspektywy ana-
lizy probleméw edukacyjnych, dziatania w polu praktyki i mozliwosci jej
aplikacji w znacznie poszerzonym zakresie.”” Poza wieloma inspiracjami

* http://labiennale.cnam.fr

4 Tamze, s. 289.

¥ Por. E. Marynowicz-Hetka, Uwagi na zakonczenie..., op.cit.; tejze: Towards the
Transversalism of Social Pedagogy, w: Reframing the Social. Social Work and Social Policy in
Europe/Reframing des Sozialen. Soziale Arbeit und Sozialpolitik in Europe/ Reframing del Sociale.
Lavoro Sociale e Politica Sociale nell'Europa, red. EW.Seibel, H.-U. Otto, G.F. Friesenhahn,
Boskovice 2007 , Wyd. Albert, s. 85-102, tlum. B. Przybylska.
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waznymi dla refleksji pedagogicznej i majacymi znaczenie dla jej jakosci jest
to bardzo wazna praca dla samej pedagogiki spotecznej. Zas odkrycie, czy
raczej przywrocenie waloréw tworczosci Radlinskiej dla naszego dziedzictwa
kulturowego i swiadomosci spotecznej badaczy zainteresowanych proble-
matyka edukacyjng, jest pigknym darem dla rozwoju zintegrowanej mysli
humanistycznej. Wraz z pierwszym tomem Przefomu. .. stanowi podstawowe
wyposazenie kulturowe wszystkich, ktérzy troszczg si¢ o to, czym jest (i jakie
jest) oddzialywanie wychowawcze oraz jak bardzo zlozong ma strukture,
wielokrotnych powigzan, a takze o to, co dla pedagogiki (kompletnej) moze
wnosi¢ spoteczno-pedagogiczny punkt widzenia.

Monografia, skonstruowana spiralnie, jako narzedzie, swego rodzaju
urzadzenie spoleczne, wymaga czytania uwaznego, wczesniejszego przy-
gotowania do recepcji, checi powrotéw do tekstu, po prostu, poglebionego
studiowania.
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Towards complete pedagogy of Radlinska -
a review study of the three dimensions of analysis

It is a review study of the monograph of Lech Witkowski titled Invisible
environment. Complete pedagogy of Helena Radlitiska as critical ecology of
ideas, mind and education. On the place of pedagogy at the turn of the duality
in the humanities, Krakdow 2014, which is a continuation of the discussion
of rereading the achievements of pedagogues/philosophers of education,
which, according to this author, immeasurably increased in the interwar
period, but due to external conditions, was not fully utilized and developed
in the subsequent years.

The author of the book, a recognized educational philosopher, per-
forms an overview of the work of Radlinska and the results of its reception,
taking the distance of time and space. For the author of this text, identifying
with the idea of Radlinska and continuing and deepening the discourse,
reading this monograph is, on the one hand an important possibility to look
anew at the work of Radliniska, and on the other hand, an expression of the
commitment to the past.

The articulation between the work of Witkowski and its reception by
the reader who knows well the work of Radliniska is the subject of this study.
Adopting this approach for the analysis of the content of this work, the author
poses the question: what can be seen from afar, from the workshop of the
researcher, watching the reality from a clear point of view of the analysis of
long duration and development/continuation of the thought of Radliniska,
inscribed in many contexts?

The monograph is a three-part reconstruction of the views, positions,
concepts in which there is embedded the socio-humanistic dimension of the
overview of education, its practice and its theoretical concepts. Radlinska’s
views on the category of invisible environment entered in the spiritual culture
are analyzed in relation to the positions of her contemporaries, as well as
the positions of our contemporaries and the views of thinkers developing
ecological theories. The statement in the analysis of the three dimensions
present in this book is structured alike.
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