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Motto:

W kazdym dniu dzisiejszym powstaje jutro, zZyje takze spuscizna wczoraj.

To, co nazywamy rzeczywistoscig,

ma zasieg o wiele szerszy i glebszy, niz terazniejszos¢.

Rzeczywisty jest dorobek minionych pokole#, ktéry dostarcza narzedzi tworczosci,
rzeczywiste sq dgzenia, ktére nowa twérczoscig kierujg” (H. Radliniska)

Wstep

Celem niniejszego szkicu jest nie tylko przedstawienie czytelnikom
nowego dziela Lecha Witkowskiego, ale tez zwrdcenie uwagi na tytulowe
‘niewidzialne srodowisko’ oraz na konsekwencje dla rozwoju pedagogiki,
plynace z jego zaniedbania i zawezania.

Czasami w obliczu lektury waznego dla nas dziela zachowujemy si¢
jak wilk, ktory zdobyt wigksza od siebie ofiare i pozostaje w rozterce ,,jak
to ugryz¢’, by nie straciwszy zebow, dostac sie do sedna zdobyczy, wyssac¢
z niej soki i zaspokoi¢ gtéd. W przypadku ,,dobierania si¢” do lektury,
krokiem pierwszym jest zwykle ,,rozgryzanie” tytulu, tutaj jest on roz-
budowany tréjstopniowo, hierarchicznie, na co wskazuje kolejnos¢ zdan
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i wielko$¢ czcionki. Znajdujemy zatem pierwszy trop: ,,Niewidzialne $ro-
dowisko” jako nadrzedny dla naszych poszukiwan. W podtytule widnieje
nazwisko Heleny Radlinskiej oraz czytamy wazne wskazdwki: ,,pedagogika
kompletna’, ,krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania” - ktérych
geneze i opisy znajdziemy na kartach ksigzki. I wreszcie kolejny podtytut:
»0 miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce”. Mamy wigc
i tlo i bohatera i gléwne intencje prezentowanego dzieta. Na s. 740 autor
dzieli si¢ z nami swoimi refleksjami nad geneza takiej wlasnie w konse-
kwencji konstrukeji tytulu. Nawiasem mdwigc ustalenie tytulu niniejszego
szkicu réwniez bylo i pozostato dla mnie problematyczne, wobec rozlegtej
panoramy tresci omawianego dziela. W rezultacie wskazuje on zaledwie na
kluczowg posta¢ i odniesienie do kultury, jak ,,gleby”, z ktérej czerpie nie
tylko pedagogika spoteczna.

Dedykacje autora sa uklonem w strone¢ wybitnych przedstawicielek
pedagogiki spolecznej, a liczne cytaty, jako motta, wiazg dzielo z tradycja
polskiej humanistyki, wyzyskujacej kapital przodkéw, okazujacej szacunek
przesztosci, wykazujacej sSwiadomo$¢ dwoistosci wszystkich aspektow cywi-
lizacji. Zwienczone za$ zostaty refleksja pidra B. Nawroczynskiego, ale bliska
wspolczesnemu intelektualiscie: ,,Trudno wytrzymac bez pracy nadajacej
sens zyciu./Nie moge tylko wegetowac’...

Kolejnym krokiem czytelnika jest zapoznanie si¢ ze spisem tresci. Spis
tresci tego dzieta zlozony jest z szesnastu rozdziatéw, skupionych w trzech
czedciach, ale o ciaglej numeracji, wskazujacej na dwoistg strukture ksigz-
ki. Jej linearna budowa jest réwnoczesnie niejako ,,przecinana w poprzek”
ujeciami problemowymi. Podoba mi si¢ uzycie w tytulach zaplanowanych
czesdci skojarzen z malarstwem. Wpierw mamy wiec ,,gruntowanie podfoza”
i ,budowanie ramy” (s. 59). Nastepnie zas ,zarysowanie obrazu” (s. 350).
Wreszcie - jak to si¢ zdarza malarzom gléwnie wielkich wymiarowo dziet -

»skojarzenia z dystansu” (s. 572).

W pierwszej czesci znajdujemy rozdzialy o charakterze metodolo-
gicznym, w ktérych widnieje nawet owa tytutowa ,ekologia” - ,,jako tto do
czytania dokonan Heleny Radlinskiej” (s. 181), ale nie tylko; takze zwiastuny
i ograniczenia dwoistosci oraz jej liczne konteksty i dwubiegunowe sprzezenia.

Druga czes$¢ rysuje obraz dzialalnosci H. Radlinskiej wpierw w ujeciu
historycznym (pokoleniowym), nastepnie na tle kulturowym i w koncu
w odniesieniu do strukturalnej dwoisto$ci réznych perspektyw i zjawisk.

I wreszcie trzecia cze$¢ odnosi si¢ w duzej mierze do samej dyscy-
pliny, jaka jest pedagogika spoteczna, do jej zaplecza psychologicznego
i socjologicznego.

52



Blizej Heleny Radliriskiej i myslenia o kulturze...

Zawarto$¢ spisu tresci jest obszerna i obiecujgca tak w sferze poznaw-
czej jak i emocjonalno-intelektualnej, wazna ze wzgledu na calosciowosé
ogladu twdrczosci H. Radlinskiej i odniesien do pedagogiki spotecznej,
rozumianej tu bardzo szeroko i ,,przymierzanej” do czaséw wspotczesnych
i aktualnych probleméw.

Idac za ciosem, szukalam na pierwszych kartach ksigzki informacji
o ,bohaterce” dzieta. Okazuje sig, ze autor ksigzki, na ktdrej kartach co rusz
pojawia si¢ jej nazwisko, nie przygotowat zwieztego nawet jej biogramu, cho¢
nas. 36 w przypisie 15 stwierdza:

»Autorka (z domu Rajchman) ma fascynujacg biografie, ktérej prezen-
tacja nie wydaje si¢ nadal pelna, a takze $wiadectwa jej dotyczace specjalnie
bogate. Ze szczeg6lnie wartosciowych wypada wskaza¢ przede wszystkim
swiadectwo Marii Czapskiej (2006) jak rowniez elementy autobiografii roz-
siane po pracach Radlinskiej” (s. 36). Autor zadbal réwniez, by literatura
uzupelniajaca, poswigcona H. Radlinskiej, znalazta godne miejsce w tomie
(s. 753-755).

Upomniatam si¢ o t¢ biografi¢ z dwdch powoddéw. Po pierwsze nie jest
H. Radlinska - jednak i nadal - dobrze znana szerszemu ogoélowi czytelni-
kow, przysztych i obecnych pedagogéw. Po drugie zas w czasach wybujalego
indywidualizmu, zainteresowania dla osobistych narracji i zaufania gtéwnie
do loséw indywidualnych postaci, analiza dzieta zycia wybitnej osoby, nawet
w kontekscie uje¢ szerszych, poswieconych przeciez w koncu pedagogice
polskiej, moze by¢ dla niektérych czytelnikéw niepotrzebnie zubozala o ten
brakujacy element, dzialajacy przeciez na wyobrazni¢ i wrazliwo$¢ odbior-
cy, ktéry sytuowaé¢ moglby wowczas odczytywane watki analiz nie tylko
w abstrakcyjnej przestrzeni naukowych paradygmatéw lecz ponadto na tle
zyciowych zmagan konkretnej osoby i jej ,projektu zycia” Jest to zreszta
zgodne z tym paradygmatem indywidualistycznym, wedle ktorego kazdy
musi posiada¢ kompetencje do konstruowania wlasnej biografii.

Réwniez i ja, w poczuciu takiegoz braku, po pobieznej wpierw lek-
turze tekstu L. Witkowskiego, pozyczylam kilka biograficznych ksigzek
o H. Radlinskiej, by stworzy¢ sobie wyrazistszy i pelniejszy obraz aktywnego
i tworczego zycia tej kobiety. Jednak interesujaca lektura tych opracowan'
i uswiadomienie sobie zakresu i poziomu aktywnosci i tworczo$ci nauko-

! M. in. L. Lepalczyk, Helena Radlitiska zycie i twérczosé, Wydawnictwo Adam Mar-
szalek, Torun 2001; W. Theiss, Radlitiska, Wiedza Powszechna, Warszawal984. Po raz pierw-
szy opublikowano tez ze zbioréw W. Theissa Zyciorys wlasny H. Radlinskiej, ,,Pedagogika
Spoteczna” 2014, nr 4, s. 81-85.
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wej H. Radlinskiej oraz jej pokolenia badaczy i spotecznikoéw, staly si¢ nie-
oczekiwanie Zrédlem niepokoju wewnetrznego i autorefleksji nad wlasnym
programem zycia, nad wyborami pokolen urodzonych juz po wojnie, dla
ktoérych program stuzby spotecznej ma dzis charakter gtéwnie deklaratywny,
zazwyczaj jednostkowy, okazjonalny i okrojony w stosunku do lat migdzywo-
jennych, o ile trudniejszych i innych. Tym bardziej wiec staje si¢ zrozumiata
potrzeba splacenia tego symbolicznego kulturowego dtugu wdzigcznosci
wobec 6wczesnych pokolen pedagogéw, splacenia przez glebsze i lepsze
poznanie i zrozumienie dorobku przeszlosci, sieganie do zrddet, uwazniejsze
wezytywanie sie w tresci analiz tego dorobku, mocowanie ich w programach
i przenoszenie na grunt pedagogicznych dyskurséw akademickich w stop-
niu daleko bardziej odczuwalnym, niz to si¢ dzisiaj dzieje oraz nie tylko na
grunt wasko pojetej pedagogiki spolecznej. Autor stwierdza: ,,tak naprawde
to czytanie Radlinskiej wspoltczesnie wyzwala sklonno$¢ do pojscia, ponad
pél wieku temu od jej $mierci, podobng droga. Niepokojace zjawiska nabraly
nowej postaci, wigkszej skali i bardziej dramatycznie stajg si¢ potencjalnym
przedmiotem troski, a tym bardziej interwencji pedagogicznej” (s. 730).

Celem niniejszego szkicu jest wiec przyblizenie tresci prezentowanego
dziela przez przedstawienie 1) zastosowanej przez L. Witkowskiego autorskiej
metodologii badawczej, 2) pulsujacych w tekscie kategorii pedagogicznych,
3) przykladow dwoistosci w tworczosci H. Radlinskiej, 4) tez wspomniane-
go w tytule programu dla pedagogiki, z nawigzaniem do dorobku polskiej
pedagogiki krytycznej od czaséw seminarium torunskiego i niewykorzysta-
nego dostatecznie dotad potencjatu tej inicjatywy; 5) wlasnych refleksji na
temat poznanych tresci. Nie ma mozliwosci, aby odnies¢ si¢ do wszystkich
kwestii, pozostaje zwierzy¢ si¢ z niektorych wlasnych czytelniczych wyboréw
i inspirowanych lektura przemyslen.

Zamyst metodologiczny L. Witkowskiego podobnie jak w poprzednich
dzietach konkretyzuje si¢ na celach i sposobach odczytania tekstow wybra-
nych badaczy (intelektualistow, pisarzy, pedagogdw), tu: H. Radlinskiej. Jak
pisze o swoim naukowym wysiltku autor, jest to ,,préba uruchomienia dla
siebie samego i dla tych, ktérzy zechca z tego samoksztalcenia skorzystaé

- procesu zrodiowej odnowy mysli pedagogicznej w kwestii zmarnowane-
go lub nieskojarzonego dorobku wspoétczesnej humanistyki, jak réwniez
tradycji niezyczliwie i/lub nie do$¢ rzetelne traktowanych przez duza czes¢
wspolczesnej elity srodowisk pedagogicznych” (s. 22). Elementy realizo-
wanej strategii badawczej autor nazywa za Johnem Urry'm usitowaniem
»postdyscyplinarnej rekonfiguracji” analizowanych dyskurséw, w poprzek
tradycyjnych podzialéw. Podejscie postdyscyplinarne ,,uczulone jest” na
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granice zadekretowanych instytucjonalne dyscyplin, jak stwierdza autor, co

jest wyzwaniem dla transgresji wysitkéw badawczych (s. 23). Potrzebne jest

wigc takie czytanie dziet wybranego autora, ktére otwiera do nich dostep, zry-
wa z ramami ich dotychczasowego osadzenia, gdyz ,,postep poznawczy bywa

zakladnikiem rozmaitych wczesniejszych instytucjonalnych zawlaszczen, lo-
kalizacji czy fragmentaryzacji dyskursu, wymagajacego nowych odczytan” (s.
26). Ponadto autor zaplanowal, ze jego badania sg ,,proba teoretyczna historii

mysli i historycznej teorii dzialania pedagogicznego” oraz analizg jakosci

obecnego funkcjonowania pedagogiki i poziomu kultury pedagogicznej. Ba-
dane tresci rozpoznaje za$ w perspektywie ,,przetomu dwoisto$ci”, ktéra nie

ma zarazem uniewaznia¢ innych perspektyw, jak zastrzega si¢ L. Witkowski

(s. 28). Autorowi bardzo zalezy, by uprzystepnic teksty H. Radlinskiej jako

materiat do dalszych analiz czytelniczych a zarazem stworzy¢ podwaliny do

powstania nowej jakosci recepcji klasyki polskiej pedagogiki (s. 36). W od-
niesieniu do tej badaczki L. Witkowski czyni starania, by nowe podejscie

spowodowalo efekty wazne dla calej pedagogiki: ,, Interesuja mnie nie tylko

zalozenia normatywne programu Radlinskiej, i ich ugruntowanie jako zrédio

ich prawomocnosci historycznej, lecz takze ich konsekwencje normatywne,
niosgce ze sobg uprawomocnienie [...] wizji pedagogiki jako wspoétzbieznej

z dokonaniami waznych skadinad tropéw humanistyki” (s. 41).

Autor odnosi si¢ tez do rekonstrukeji przez dekonstrukcje, ktorej
autor nie uwaza tylko za ceche postmodernistyczng o negatywnej konotacji
i po$wigca czytaniu sporo miejsca z zastrzezeniem, Ze niczego nikomu nie
narzuca (s. 175-177).

Glowne kategorie omawianej publikacji to ‘przelom dwoistos$ci?,

uwypuklony juz wczeéniej, w poprzednim dziele autora’, niewidzialne
srodowisko, kultura jako ,,gleba”, krytyczna ekologia, melioracja oraz
pedagogika kompletna, niektore z nich tu przedstawig pokroétce, w swietle
aktualnej lektury, cho¢ nie jest to proste ze wzgledu na ich nierozdzielnos¢,
przenikanie si¢ ze sobg nawzajem.

Jesli mowa o przetomach w historii mysli, to L. Witkowski wskazu-
je na przeoczenie w Polsce ostatnich dziesi¢cioleci zrebéw dwoch prze-
foméw: jednego, otwierajacego si¢ na wewnetrzng zlozonos¢ strukturalng
procesow i zjawisk, ktory zostal przez autora nazwany ‘przelomem dwo-
istosci’ i drugiego ,upominajacego si¢ o dostrzeganie uwewnetrznionych

2 Wrytluszczenia w tekscie w wigkszosci sa moje; niektdre pochodza od autora dzieta.
> L. Witkowski, Przefom dwoistosci w pedagogice polskiej: Historia, teoria, krytyka,
Of. Wyd. Impuls, Krakéw 2013, np. s. 45-46, 49.
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i przetwarzanych, zwrotnych sprzezen zewnetrznych, ktory da si¢ okresli¢
jako ‘przetom ekologiczny’, w sensie strategii refleksji humanistycznej od-
staniajacej wzajemne uwarunkowania [...]” (s. 95). Oba te procesy, podkresla
autor, wymagaja dostrzezenia i zastosowania tgcznie, a ukoronowaniem ich
wzajemnych powigzan jest dla autora ‘ekologia umystu’ (s. 95). Temat roz-
wija autor na dalszych stronach dziefa (s. 96-98; 273-319), do czego jeszcze
powroce w dalszej czesci tego szkicu.

L. Witkowski zwraca uwage na to, ze kategoria ‘Srodowisko’ jest od-
rzucana od pewnego czasu przez wielu badaczy, jako termin utomny, co
najwyzej historyczny, kultywujacy jednostronny determinizm, skazujac
teorie pedagogiki spolecznej na ,teoretyczny zamet” przez ujawnianie roz-
nego typu dwoistosci i sprzecznosci. W zamian proponowana jest kategoria

»Swiata zycia” lub podejscie ,,partycypacyjne” (s. 50). Witkowski polemizuje
z takim ujeciem wskazujac, ze ,podejscie dwoiste nakazuje widzie¢ dwie
strony medalu w zjawiskach dostatecznie zfozonych, a takimi sg wszystkie
wyzwania spoteczne, jakimi moze si¢ zajmowac pedagog” (s. 51).

Tymczasem kluczowa kategoria ‘niewidzialne srodowisko’ zawie-
rajaca w sobie dostepne dziedzictwo kultury symbolicznej, uwypukla te
aspekty srodowiska ludzkiego, ktdre stanowig ,,niewidzialne prawa, poglady,
tradycje, dazenia” (s. 45). Bez nich jednostka nie bedzie miafa, jak przekonuje
autor, na czym sie oprzec, do czego odwotywa¢, czym postugiwaé¢ w budo-
waniu wlasnego $wiata. Uzupelniajacy autorskie wywody okazuje sie glos
B. Kromolickiej, ktora w kontekscie specyfiki ,,niewidzialnego srodowiska”
postuluje, by ,w istniejacym chaosie zasad moralnych” najistotniejszg cecha
wychowania uczyni¢ wartosciowanie i uczenie dokonywania wyborow*.

Z kolei kategoria ‘ekologia’ laczona jest wspdlczesnie najczesciej wia-
$nie ze srodowiskiem, ale w sposoéb, zdaniem autora, bardzo zredukowany,
bo sprowadzony do $rodowiska przyrodniczego, wymagajacego ochrony.
Dlatego autor zapowiada, ze obraz humanistyki ekologicznej, przedstawio-
ny w ksigzce, ,wrecz nie miesci sie w obiegowych skojarzeniach badaczy,
nawet w pozytywach widzacych tu rozmaite przejawy jedynie ‘ekofilozofii
(s. 50). Ttem swoich poszukiwan analitycznych uczynit autor dokonania
wspomnianego juz Gregoryego Batesona i jego ,ekologie umystu” (s. 40;
s. 273-319). Pojawia si¢ tez kategoria ‘ekologii pedagogicznej’ (s. 99-105)
oraz inne nawigzania i rozwinigcia (ekologia jako paradygmat dla calej hu-
manistyki, s. 174; tlo ekologiczne w postaci nowych idei humanistycznych,

o3}

* B. Kromolicka, O ,,Srodowisku niewidzialnym” - glos w dyskusji, ,,Pedagogika Spo-
leczna” 2014, nr 4, s.137-138.
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s. 181). Autor przypomina, ze idea ‘ekologii pedagogicznej’ zostala juz zapre-
zentowana w roku 1967 przez mlodych wowczas badaczy: Z. Kwiecinskiego

oraz Stanistawa Kawule i Witolda Winclawskiego, w ramach ,,ekologicznych

badan monograficznych’, zajmujacych si¢ przypadkiem peryferyjnej szkoty
w Cichem Gérnym na Podhalu (s. 99 i dalsze)®.

Natomiast postulat pedagogiki kompletnej istnieje od pierwszych
stron dziela. Chodzi o afirmacje¢ zaréwno kompletnosci zaangazowania
badacza, dla ktdrego rozwigzanie jakiego$ problemu wymaga wykorzystania
wszystkich zrédel, nie tylko waskodyscyplinarnych, aby problem rozwigzac¢
skutecznie, ale tez widzenia wlasnej dyscypliny mozliwie szeroko, bez ogra-
niczania si¢ waskimi ramami zadeklarowanej sfery (s. 24-25).

W odniesieniu do kolejnej kategorii L. Witkowski wyjasnia, ze figura
»melioracji” u H. Radlinskiej czyli ,,naprawianie poprzez udraznianie kana-
téw komunikacyjnych, ktére czasem wymagaja nawadniania, a czasem musza
stuzy¢ za narzedzia odwadniania, w praktyce kulturowego oddziatywania
pedagogiki spotecznej, jako praktyki o$wiatowej, opiekunczo-wychowawczej
czy pracy socjalnej w jej dominujgcej wersji, oznacza wezwanie do tego, aby
»obudzi¢ $pigcych”|...], co bylo sztandarowym hastem wystapien wyglasza-

nych przez ich zaangazowana autorke[...]” (s. 730).

Jak przypomina L. Witkowski: ,,sprzezenie troski o jako$¢ realnego
srodowiska spotecznego z wysitkiem wdrazania dostepu do dziedzictwa
kulturowego w jego zakresie symbolicznym stanowi u Radlinskiej prébe
wyartykutowania glebokiej intuicji, Ze emancypacja spoleczna wymaga
przebudowy potencjatu kulturowego jednostki dzieki trosce o potencjat
kulturowy jej srodowiska zycia” (s. 365). ,Melioracja” to wlasnie idea ,,udraz-
niania kanaléw dostepu do tresci symbolicznych i nasycenia warunkow zycia
tresciami owego ,,$rodowiska niewidzialnego’, a ukrytego np. w ksigzkach,
od kontaktu z ktérymi zalezy los kazdej jednostki” (s. 365). (Na melioracje
zwracal uwage rowniez Aleksander Kaminski, czynigc z niej metode radze-
nia sobie z biurokracja wewnatrz stowarzyszen®. Moze warto by pomysle¢

* Z.Kwiecinski (red.), Warunki pracy szkoty we wsi peryferyjnej. Materialy z ogdlno-
polskiego Seminarium Pedagogicznego — Torun — kwiecien 1967, Wydawnictwo Zrzeszenia
Studentdéw Polskich SAW, Warszawa 1967.

¢ Lepalczyk I. Stowarzyszenie spolteczne w ujeciu pedagogicznym Aleksandra Kamin-
skiego, [w:] tejze red. Stowarzyszenie spoteczne jako srodowisko wychowawcze, PWN, Warszawa
1974, s. 25. Autorka nastepujaco streszcza wskazowki A. Kaminskiego, co do melioragji: ,,1)
szanowanie samoczynnej i spontanicznej repulsji przez komdrki dolowe stowarzyszenia
nadmiaru dyrektyw, informacji, monitéw ptynacych z organéw centralnych; 2) wzmaganie,
ochranianie i stymulowanie autonomizacji podstawowych komorek stowarzyszenia [...]; 3)
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o racjach zastosowania melioracji rowniez w zbiurokratyzowanej dziatal-
nosci uczelni akademickich?). W innym miejscu L. Witkowski stwierdza:
»Pedagogice spolecznej zalezalo w wersji H. Radlinskiej na tym, aby czlowiek
jako obywatel i jako uczestnik relacji w swoim srodowisku, w odniesieniu
do wlasnego losu i mozliwosci (sit dostepnych i dajacych si¢ udostepnic)
nabywat zdolnosci do problematyzowania siebie i temu mial stuzy¢ wysiltek
udrazniania, melioracji wobec niego jego wlasnego dostepu i zakorzenienia
w przestrzeni kulturowej mozliwie najszerszego zakresu” (s. 745).

Zatem ,kultura jako calos¢ jest rezerwuarem, ‘podiozeny’ dla ‘podniet’
duchowych, z ktérych pedagogika postuluje czerpanie dla jakosci oddzia-
tywan majacych odniesienia spoteczne” (s. 405). W pisarstwie Radlinskiej
kultura pojawia sie wigc jako ‘gleba’ stosowna do siania, gdyz ,,naréd kazdy
w tonie swoim miesci nasiona duchowej swojej potegi i wielkosci [...]” (s. 405).
Jak ttumaczy autor, tg ‘glebq’ jest ‘dziedzictwo, ‘spuscizna, ponadto odnosi
sie tez ona do procesu rozwoju czlowieka w kontekscie spotecznym (gdyz
okresowo, z powodu ubdstwa i trudnych warunkéw moze by¢ ona jalowa)
(s. 411). Kategoria ta, jak i pozostale, jest w dziele szerzej scharakteryzowana,
niz pozwalaja na to ramy tego szkicu.

Przywolane tu kategorie, ktérych nazwy kojarza si¢ z rolnictwem,
uzmystawiaja — jak obowiazki rolnika - potrzebe trudu, troski, odpowie-
dzialnosci, podejscia do kultury odleglego od ,lekkosci bytu” czaséw kultury
popularnej; wymagajacego nieustajacej pracy nad sobg i nad srodowiskiem
zycia, aby gleba byta uzyzniona i nawodniona.

Zwr6éémy teraz uwage na przyklady dwoistosci w pisarstwie
H. Radlinskiej.

Najkrocej méwiac, L. Witkowski wprowadzajac do pedagogiki kate-
gorie ambiwalencji, ukierunkowal spojrzenie pedagogéw na dostrzeganie
dwoistosci i stanu oscylacji miedzy skrajnos$ciami w réznych sytuacjach

zawodowych’. W pedagogice spolecznej do kategorii dwoistosci nawia-
zuje Ewa Marynowicz-Hetka, zwracajac uwage na znaczenie tej kategorii
w odniesieniu do podejmowania jednoznacznej decyzji®. Analiza pisarstwa
H. Radlinskiej réwniez przyniosta spostrzezenia o jej wnikliwej obserwacji

udzielanie maksymalnych uprawnien dotowym komérkom [...]; 4) redukowanie potoku
informacji odgérnych [...]"”

7 K. Rubacha. Nowe kategorie pojeciowe wspélczesnej teorii wychowania, [w:]
Z. Kwieciniski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, t. 2., Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2003,
s. 60-61.

8 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna, podrecznik akademicki, t. 1, Wyd.

Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 459 i dalsze.
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rzeczywisto$ci, w wyniku ktdrej, ujawnialy si¢ dwoistosci, a poprzez nie —
wielowymiarowo$¢ 6wczesnej rzeczywistosci spoteczno-wychowawczej, cho¢
Radlinska nie byta $wiadoma mozliwosci wyodrebnienia takiej kategorii
pedagogiczne;j.

Caly rozdzial IV poswieca autor wariantom dwubiegunowego
sprzezenia w najnowszej pedagogice spotecznej w kontekscie dokonan
H. Radlinskiej; rozdzial X ukazuje zas umyst i srodowisko w podwdjny po-
wigzaniu ,,splotéw”; autor skutecznie przekonal nas do wartosci tego ujecia
dla lepszego, bo pelniejszego zrozumienia efektow pracowitego i tworczego
zycia Heleny Radlinskiej.

Natomiast dla mnie interesujagcym przyktadem stata si¢ proba wskaza-
nia odniesienn medycyny do pedagogiki spotecznej, jako pewnego waznego
aspektu, towarzyszacego takze wspolczesnej edukacji zdrowotnej. Radlinska
stusznie szuka poczatkowo jakichs ,,recept’, ,uprawnien;, ,,diagnoz” na styku
obu dyscyplin, w celu wzajemnego ich wspomagania sie dla skutecznosci
pomocy i opieki oraz doskonalenia warsztatu pracy pedagogow, ale nie jest
pozbawiona obaw i zastrzezen, co do natury tych zwigzkow. Potrafi si¢ dy-
stansowac i nie uprawnia si¢ do oglaszania ostatecznych sagdéw na ten temat,
co budzi wielki szacunek i respekt.

Zwracam uwage szczegOlnie na te kwestie, gdyz jak wiadomo, do
dzisiaj proby szukania tych zwiazkéw, koniecznych przeciez w procesie
obowigzkowej edukacji zdrowotnej uczniéw, inspirowanej gléwnie przez
lekarzy, koncza sie fiaskiem, dziatania edukacyjne nie przynosza pozadanych
efektéw, co ttumaczy si¢ rozmaicie, na przyklad brakiem odpowiednich
kompetencji u nauczycieli a gtéwnie wplywem kultury masowej. Natomiast
juz wspolczesnie Piotr Blajet podejmujac temat wielowymiarowego opisu
kategorii ciala, rowniez wskazuje na istniejace dwoistosci. W odniesieniu do
edukacji seksualnej na przyklad stwierdza: ,,Nalezaloby poszukiwa¢ takich
sposobow przekazywania wiedzy i ksztaltowania postaw, ktore beda dotykaé
zarazem ‘sacrum’ i ‘profanum’ tej tak waznej, a jednoczesnie tak zaklama-
nej sfery naszego zycia”. Odnoszac si¢ za$ szerzej do pedagogiki zdrowia
wskazuje, ze biomedyczny projekt ciata dominuje réwniez w ksztalceniu
ogolnopedagogicznym. ,,Jednak cialo opisywane w atlasach anatomicznych
moze by¢ jedynie srodowiskiem do wychowania, czgsto utrudniajacym prace
pedagogom, rzadko wspomagajacym. Niezmiernie trudnym zadaniem jest

° P. Blajet, Cialo jako kategoria pedagogiczna w poszukiwaniu integralnego modelu
edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja Kopernika Torun 2006, s. 249.
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integracja informacji o strukturze komorki, tkanki, z wiedzg pedagogiczng™.
Wreszcie wskazuje mozliwa metode faczenia wiedzy o ciele z wiedzg peda-
gogiczna. Jest nig hermeneutyka biologiczna. Uzasadnia wigc: ,,Nie mozna
poprzestawac na wyjasnianiu zjawisk biologicznych, bo maja one zawsze
sens dla cato$ci egzystencji czlowieka i pedagog powinien ten sens rozumiec”
Tym sposobem troski i przeczucia H. Radlinskiej sprzed osiemdziesigciu lat
znajdujg swoje wspolczesne odzwierciedlenie i moze wreszcie — rozwigzanie
(?) chocby tylko w takim teoretycznym zakresie.

H. Radlinska przejawiala réwniez otwarte widzenie dwubiegunowych
wyzwan zawodu pielegniarki. Polozyta podwaliny pod wyrwanie przygoto-
wania do tego zawodu z jednostronnosci technicznej i redukeji do procedur.
Chodzilo jej o ,rozréznienie i powiazanie ze sobg w nierozerwalnym splocie
biegunoéw pracy pielegniarskiej, reprezentujacych wage obszaréw ‘technicz-
no-medycznego i ‘wychowawczo-zdrowotnego, wiazacych odpowiedzialnos¢
i samodzielno$¢ oraz nakladanie na nie jednoczesnie kwalifikacji naukowych
i humanistycznych”(s. 602).

Dzisiaj mozna by doda¢, ze bylo to trafne przeczucie koniecznosci
posiadania przez profesjonalistéw kompetencji faczacych te dwa odmienne
aspekty: kompetencji hermeneutycznych, skupiajacych w sobie zaréwno
aspekt techniczno-komunikacyjny jak i zdolno$¢ do empatycznego rozu-
mienia oraz nadawania sensu i znaczenia faktom i sytuacjom w kontakcie
i inng osobg.

Program dla pedagogiki. Dziesi¢¢ zadan z przesziosci miedzywojen-
nej i ich obecna aktualnos¢ s trescig jednego z rozdzialéw dzieta, bardzo
gorzkiego i przygnebiajacego w swojej ostatecznej wymowie (s. 384-389).
Wymienmy tylko owe zadania, gdyz ich przyblizenie przekroczytoby ramy
tego szkicu, zatem zostawmy czytelnikom obszar do wlasnych dociekan: 1)
stworzenie nowego systemu o$wiaty, 2) zaawansowane ksztalcenie nauczy-
cieli, 3) sprz¢zenie wymiaréw kultury z wymiarami Zycia spolecznego, 4)

1 Tamze.

' Por. B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Wyd.
Naukowe CHAT, Warszawa 2011, s. 10; R. Schwarz, (2008). Supervision und Professionelles
Handeln Pflegender, Ui-Koblenz-Landau http://books.google.pl/books?id=51ZMbLNcV-
NEC&pg=PAl115&Ipg=PA115&dq=hermeneutische+kompetenz&source=bl&ots=lo-
oFYSt7]y&sig=e7sZbDO0g2kpkQ4ArBtRSsiUVvA&hl=pl&sa=X&ei=g0D3U6yaN-
s-f7 AbuglEI&ved=0CE0Q6AEwBQ#v=onepage&q=hermeneutische%20kompetenz&f=false
[10.09.14]. 2008; M. Kaliszewska, Kompetencje hermeneutyczne jako komponenty profesjonal-
nych kompetencji pedagogéw i nauczycieli, Tatrzanskie Seminarium Naukowe ,,Edukacja jutra”
(2015, w druku).
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powolywanie do Zycia i promocji ,,urzadzen’, 5) poszukiwanie i rozwijanie

nowej pedagogiki, 6) przyswajanie i ttumaczenie najnowszych dokonan
swiatowych pedagogiki i humanistyki, 7) tworzenie syntez obejmujacych

calo$¢ dostepnego dorobku, 8) podejmowanie serii nowych badan i diagnoz,
9) integrowanie nowych dyscyplin i rozwijanie nowych elit srodowisko-
wych, 10) pozyskiwanie szerokich kregéw i instytucji do kwestii wychowania.
Wszystkie te zadania byty w okresie miedzywojennym twoérczo realizowane,
dzisiaj sg zaniechane. Jak sumuje autor: ,,na strazy instytucji misyjnych coraz

cze$ciej staje myslenie je redukujace, splycajace, zastepujace racjonalnoscia
instrumentalng, waskim ekonomizmem. Ofiary zlej edukacji same stajq sie

straznikami jej dalszego pograzania i degradacji kolejnych pokolen™ (s. 398).
W tym miejscu, dla przeciwwagi, pojawia sie wigc konieczno$¢ przywotania

nie tak odlegtego w czasie ruchu (bo mozna to tak nazwac?) pedagogow
radykalnych™ oraz dyskurséw krytycznych w Polsce, inspirowanych ame-
rykanska pedagogika radykalng, ktére mialy miejsce na poczatku lat 80. XX
w. z inicjatywy L. Witkowskiego i Z. Kwiecinskiego w Toruniu. Po to, zeby
pokaza¢, dwczesng aktywno$¢ niektérych srodowisk i stworzony przez nie

potencjal dla zmian®. Jak napisal Z. Kwiecinski: ,,Otworzy! si¢ nowy etap

rozwoju pedagogiki w Polsce” przy wsparciu licznej grupy pedagogdw, wsrod

nich T. Szkudlarka, Z. Melosika, R. Kwasnicy, B. Sliwerskiego. M. Dudzikowej,
M. Czerepaniak-Walczak, M. Nowak-Dziemianowicz'".

Jeszcze w roku 1989 Z. Kwiecinski pisal: ,,Czeka nas dtuga droga i ciez-
ka praca w tworzeniu pedagogiki i szkoly zaangazowanych na rzecz zmiany
ku rzeczywistej demokracji spolecznej, ku innowacyjnosci i podmiotowosci
ludzi”™. Jak wspomina ten badacz, w centrum torunskiego seminarium
stanely pytania, co dalej, wywolane wydarzeniami z lat 1980-81 i stanem
wojennym w Polsce. Nazwe seminarium o tytule ,,Spoleczne aspekty wy-

2 Cho¢ sam Witkowski zastanawia sig, czy warto wyrozniac i na jakich zasadach
nurt ,,pedagogiki radykalnej” i ,,krytycznej’, wiecej w: tegoz, O stanie i problemach recepcji
amerykaniskiej pedagogiki radykalnej w Polsce. Préba swiadectwa osobistego i refleksji o ,,do-
Swiadczeniu pokoleniowym”, [w:] H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna..., dz.
cyt., s. 37.

1 Dla porzadku nalezaloby tez odnotowa¢ kilkudziesieciotomowy plon pdzniej zaini-
cjowanego, ale juz o ponad dwudziestoletniej tradycji Tatrzanskiego Seminarium Naukowego
pod hastem ,,Edukacja jutra’, pod kierownictwem Kazimierza Denka.

" Z. Kwiecinski, Przedmowa: dyskurs konieczny, [w:] M.A. Giroux, L. Witkowski,
Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Of. Wyd. Impuls,
Krakoéw 2010, s. 17-18. (Kolejno$¢ nazwisk zgodna z przywoltanym fragmentem ksigzki).

5 Z. Kwiecinski, Migdzy Scyllg autorytaryzmu a Charybda pluralizmu, ,Wie$ i Rol-
nictwo” 1989, nr 3, s. 146.
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chowania” zmieniono z koncem lat 80. na rozpoznawalng dzi§ wszedzie

»Nieobecne dyskursy™, ,,zmierzajac do poszukiwania i budowania teorii,
umozliwiajacych ukazanie alternatywnych wizji nie tylko dotychczasowego
tadu, ale takze dla znanych rozwigzan politycznych na Zachodzie, z ktérego
niebawem mieli$my czerpaé wzory””.

Z. Kwiecinski, charakteryzujac dyskurs pedagogiki krytycznej w wy-
daniu H.A. Giroux i L. Witkowskiego i szuka przyczyn nadal za malej jej
popularnosci w ksztalceniu akademickim. Stwierdza:

»Dyskurs|...] odznacza si¢ wyrafinowanym jezykiem, zaskakujacym
stowotworstwem, niebywalg erudycja [...]. Otwiera tez czytelnikéw akade-
mickich na trudne wymagania metodologiczne [...]. Owo wysublimowanie
jezyka i metody pedagogiki krytycznej bylo i jest powodem stawianych jej
zarzutow, ze stalo si¢ to przyczyna jej matej popularnosci w ksztalceniu
akademickim i zaporg wdrozenia jej pomystéw do praktyki oficjalnych
reform o$wiatowych™.

Nie bez powodu przypominam ten watek obecny w pedagogice, gdyz
L. Witkowski wskazuje, ze postawa Radlinskiej przejawia cechy wlasnie pe-
dagogiki krytycznej, dla ktdrej ,,ksigzka to bron, to orez emancypacji, zrédto
otwierajace dostep do skarbca” (s. 548). Mozna postawi¢ pytanie o zasadnos¢
stawiania granic miedzy tymi dyscyplinami i widzenie osobne pedagogiki
spolecznej, pedagogiki kultury i pedagogiki krytycznej, skoro przejawiaja
tak silne, jak to udowodniono w omawianej ksigzce, zwigzki wzajemne.

Drugim powodem jest przypomnienie, iz nie tylko potencjat tkwigcy
w dorobku owego seminarium, ale i w dorobku autorskim B. Sliwerskiego,
zawartym w zbiorach pokonferencyjnych na temat pedagogiki alternatywnej,
czy autorskich ksigzkach, eksponujacych nowatorstwo pedagogiczne oraz
wychowanie do demokracji, nadal nie jest dostatecznie doceniony, urucho-
miony i wykorzystany w oficjalnych koncepcjach przemian edukacyjnych,
a nawet odwrotnie — widocznie kurczg si¢ zaprojektowane wpierw obszary

16 Ich plonem jest szeSciotomowa seria opracowan pod redakcjg Z. Kwieciniskiego
i ogdlng nazwa nawigzujaca do tytulu seminarium: ,Nieobecne dyskursy”, oraz szeregiem
znaczacych opracowan wewnatrz, takze autorskich. Np. Z. Kwiecinski, Tekstualizacja nie-
obecnosci. Wprowadzenie, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. 1, Z. Kwieciniski (red.), Wydawnictwo
UMK, Torun 1991.

7 Tamze, s. 19.

¥ Tamze. 19.
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wolnosci i dziatan demokratycznych w placowkach o$wiatowych, na co
B. Sliwerski zwracat wielokrotnie krytyczng uwage".

Ponadto B. Sliwerski popiera teze H.A. Giroux, po czeéci thumaczaca
zasygnalizowane zjawiska, ze wszelki przejaw walki o demokracje niesie
z soba ryzyko niemozliwosci myslenia w terminach wlasnego bezpieczenstwa
czy wygody. Moze dlatego - rozwaza autor — ,malo jest w postsocjalistycznej
praktyce oswiatowej i w sSrodowisku dzielnych osob, ktdére chcg sie przeciw-
stawi¢ autorytaryzmom, dehumanizacji czy depersonizacji w stosunkach
miedzyludzkich, gdyz jest to przejaw wyuczonego konformizmu, a moze
i pozostalosci homo sovieticus™.

Kilka uwag na koniec. Zaskoczylo mnie nieco stwierdzenie
L. Witkowskiego, rozpoczynajace rozdzial Pedagogika spoteczna w ramie
kulturowej, ze ,,obiektywna funkcjg wszelkich dziatan pedagogicznych jest...
wdrazanie do uczestnictwa w kulturze” (s. 397). Uderzylo mnie zwlaszcza
stowo ,wdrazanie’, sugerujace raczej forme nacisku, przemocy, zwracata
juz uwage na to sformulowanie Marii Reut w kontekscie ,wdrazania do
wartoéci’, pozostato wigc we mnie jakie$ uwrazliwienie na jego uzycie. Moze

trafniej brzmialoby ,,otwieranie” na kulture, ,uwrazliwianie” na kulture?
Réwniez troska o udzial w kulturze wyrazona stowem ,wciaganie”, wcale
nie kojarzy si¢ jednoznacznie z ,wdrazaniem’, raczej ,zache¢caniem’, ,wla-
czaniem”. Poza tym trzy stowa ,wdrazanie”, ,,uczestnictwo’, kultura” stajace
sie zrodlem rozpoznania i analiz prowadzonych przez autora, ktéry widzi
w nich ,,pietra” tych analiz przywoluja na mysl teori¢ zmiany Kurta Lewina,
polegajaca na ,,rozmrazaniu”-,zmianie”-,,zamrazaniu’, jako czynno$ciach
prowadzacych do zmiany. W obu przywolanych tu przypadkach mamy do
czynienia z sytuacjami, kiedy kolejno$¢ i skuteczno$¢ bywaja poboznymi
zyczeniami, w Zyciu bowiem mozna przeciez wpierw uczestniczy¢ w kultu-
rze nawet nieswiadomie, by z czasem nabiera¢ przekonania o jej znaczeniu
dla nas (zachwyt nad obca nam wcze$niej arig, nad obrazem, wierszem
jako impulsami, ktére powoduja to otwarcie na kulture, w rezultacie by¢
moze jej blizsze poznanie i stale w niej uczestnictwo). Do tego stanu lepiej
pasuje okreslenie krag hermeneutyczny, uzyte juz kilkakrotnie przez autora

1 B, Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, Of. Wyd. Impuls, Krakéw 1996; tegoz,
Rada szkoly. Rada o$wiatowa. Przewodnik dla samorzgdowych wladz oswiatowych, dyrektorow
szkdt, nauczycieli, rodzicow i uczniow, Of. Wyd. Impuls, Krakow 2002.

2 B, Sliwerski, Pedagogika krytyczna widziana liberalnie. Glossa do ksigzki H.A. Giro-
ux i L. Witkowskiego, [w:] H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna... , dz. cyt.,
s. 497.
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w odniesieniu do innych tresci tej ksigzki. Dopuszczam jednak ,wdrazanie”
jako np. ¢wiczenie w technice czytania dotad, az uczen czyta biegle na tyle,
by mdgl samodzielnie siggnac¢ po lekture i czerpac z czytania przyjemnosc.

Na s. 715 zastanawia si¢ autor, dlaczego H. Radlinska nie pozwalala
notowa¢ swoich wyktadéw, cho¢ trudno bylo wéwczas o materialy do
studiowania. Mysle, ze jako osoba obdarzona niewatpliwie charyzma i ta-
lentem oratorskim, na pewno wolala, by jej stuchano, by mogta sprawowa¢
rzad dusz, wywola¢ emocje, obudzi¢ $pigcych, wskrzesi¢ ogien, o co bytoby
trudno, gdyby musiata dyktowa¢ powoli i zamiast rozognionych zapalem
oczu ogladac¢ rzedy pochylonych glow.

Autor upomina si¢ tez o nowa pedagogike czytania i o stworzenie
»humanistycznej komitywy” czytelnika z dzietem (s. 747). Ten postulat
wydaje si¢ by¢ najprostszy do spelnienia, najpierw przez uswiadomienie
nauczycielom/i przez nauczycieli, jak réwniez rodzicom uczniéw wszystkich
szczebli potrzeby ,wdrazania” uczniéw do czytelnictwa przez po pierwsze
doskonalenie techniki czytania (nie szybkiego, a rozsmakowanego, $wiado-
mego) a po drugie, przez animowanie sytuacji skfaniajacych do trafnych
wyboréw czytelniczych, budujacych zreby, wreszcie filary, a moze powo-
dujacych zyznos¢ i ptodnos¢ ‘niewidzialnego srodowiska’ (por. tez rozdzial
XV o samoksztalceniu).

Podsumowania

Mam poczucie niedosytu, ze (cho¢ $wiadomie) nie wyczerpatam
w szkicu wszystkich waznych dla mnie, jako czytelniczki, watkéw i sygnalow
zawartych w omawianym dziele. Lektura tej ksigzki, jak i poprzedniej* jest
przejmujaca. Uswiadamia bowiem, Ze nic nie jest dane cztowiekowi raz na
zawsze. Dokonania jednej generacji bywaja nie cennym spadkiem, ktdry
jest zrodlem bogacenia si¢ i wzrastania kolejnych pokolen, a balastem, jak
pamiatki na strychu starego domu, ktérych nie ma gdzie pomiesci¢ w no-
woczesnym mieszkaniu. Jesli przyja¢ za konserwatystami powinnosciowy
wymiar ludzkiej egzystencji, to nie spelnilismy, w §wietle obu wspomnia-
nych tu dziel, naszego obowigzku czerpania z tej schedy i pomnazania
jej. Jesli zas spojrze¢ z pozycji liberalnej, to mozna powiedzie¢, ze czasom
dzisiejszym obce sg troski pokolen urodzonych w niewoli, wydaja si¢ by¢
odlegle i przesadzone lub niewazne w obliczu obecnej dominacji wolnosci
realizacji potrzeb konsumpcyjnych i powolnego zanikania (bo w koncu nie

2 L. Witkowski, Przefom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka,
Of. Wyd. Impuls, Krakéw 2013.
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u wszystkich na szczescie) postaw prospolecznych. Dlatego nie u kazdego
czytelnika znajda zrozumienie autorskie wywody na temat wspolczesnej
aktualnosci dziesieciu zadan pokolenia migedzywojennego (s. 348).

Autor nie uwzglednia tez stanu, ze przerwanie transmisji kulturowej
stalo si¢ juz faktem. Nie ma miedzypokoleniowego doswiadczenia lek-
turowego, zubozal bolesnie jezyk, pozbawiany coraz czesciej literackich
odniesien, symptomy mozna by mnozy¢. Czy wobec tego jest szansa na
zrozumienie dla §wiata minionych wartosci a zwlaszcza powrotu do nich?
Autor postuluje w tym celu jaki$§ aktywny wysilek calego srodowiska
humanistycznego, wczes$niej wspotwinnego biernosci i przyzwoleniu na
degradacje kultury i edukacji w Polsce, teraz mogacego ,,odkupi¢ swo-
je winy”. Moze rzeczywiscie nalezaloby zainicjowa¢ ruch pedagogiczny
(humanistyczny), ukierunkowany na ,budzenie $pigcych” i na zmiany
rekonstrukcyjne w kulturze i pedagogice? Ale musialby to by¢ ruch ukie-
runkowany na dobro wspélne; przesycony ideami prospotecznymi. Czy
to jest jeszcze mozliwe?

A moze trzeba wstucha¢ si¢ w glos Radlinskiej i zacza¢ wpierw od
melioracji wlasnego wnetrza, by - powt6érzmy juz raz przywotana mysl - na-
by¢ zdolnosci do problematyzowania siebie, udrazniania wtasnego dostepu
i zakorzenienia w mozliwie najszerszej przestrzeni kulturowe;j.

Alarmistyczny ton obu dziel (2013 i 2014) Lecha Witkowskiego nie
powinien ming¢ bez echa, gdyz czas dziala na niekorzy$¢ odnowy, konser-
wujac lub poglebiajac stan istniejacy. Bo gdy juz zmeczeni i nasyceni (zat6z-
my) konsumpcjg débr lub otrzezwieni jakimg$ naglym impulsem zechcemy
wznie$¢ si¢ ponad optymistyczny ton spotéw reklamowych i poczuc si¢ ,,sola
ziemi’, moze si¢ okaza¢, ze nasze niewidzialne srodowisko stalo si¢ ugorem,
wyschnietym korytem, Ze nie mamy juz w jezyku polskim dziet literackich
i stow, trafnie odzwierciedlajacych nasze cierpienia i troski egzystencjalne;
ze nie ma polskich myglicieli, ktérzy by rozumieli i naukowo interpretowali
rzeczywisto$¢ na miare naszych potrzeb i oczekiwan, ze brakuje polskich
kategorii je nazywajacych; piesniarzy $piewajacych nasze hymny, bajarzy,
opowiadajacych nasze bajki; ze na powr6t jesteSmy niewolnikami, tym
razem juz bez korzeni i bez wlasnej pamieci; uzytkownikami obcego jezyka,
obcej kultury, bo idealizowana globalna wioska okazatla sie fikcja.
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Closer to Helena Radlinska and thinking about cultureAn essay
on a book by L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika
kompletna Heleny Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu, wy-
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The purpose of this critical paper is to refer to the content of Lech
Witkowski’s piece on Helena Radlinska’s works and to point out to thought-
-provoking topics and motifs. They are important not only for social peda-
gogy, which was created by Radliniska, but also for the complete education.
The insightful methodology of studying these works and the characteristics
of the issues dealt with highlight main categories of Radlinska’s works, their
current relevance and dualities, as perceived by the researcher, resulting in
that the reading becomes a thrilling intellectual adventure.

Situating Radliniska on the background of her times and other teachers,
the author highlighted significant, subconscious values and weaknesses of
inter-war educators. He pointed to the negligence of later times and motifs
that could connect the inter-war period with today, as a kind of a bridge, raft
or boat-hook protecting one against collapse: moral support for engagement
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or symbolic commitment of present days towards the past. In my view, this
book constitutes a call for new pedagogy with strong roots in the cultural
soil, manifesting its respect for the achievements of the past and broadly-un-
derstood humanistic values, threatened by the disaster in Polish education
and passivity of the Polish scientific community, failing to see the danger.



