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Wprowadzenie

Od poczatku XX wieku w pedagogice rozwijaja si¢ dwie bardzo wazne
idee. Pierwsza z nich ma swoje zZrédta w przekonaniu, iz dla prawidlowego
i wszechstronnego rozwoju jednostki niezbedna jest jej tworcza aktywnos¢.
Zdolno$¢ te przypisuje si¢ kazdemu czlowiekowi, a jej stymulowanie uznaje
sie za jedno z priorytetowych zadan edukacyjnych.! Druga idea skoncentro-
wana jest na odpowiedzialnosci jednostki za otoczenie i za wspoltworzenie
pokojowego tadu na $wiecie. Ma ona bardzo dlugg tradycje filozoficzna,
jednak w mysleniu i dzialaniach pedagogicznych - jako idea wychowania
dla pokoju - akcentowana jest szczegdlnie mocno od pierwszej polowy
dwudziestego stulecia.?

Zaréwno w pierwszym, jak i w drugim przypadku nalezy podkresli¢
role pedagogow zwigzanych z ruchem Nowego Wychowania, ktorzy nie tylko
propagowali wymienione idee, ale takze szukali sposobdw na ich taczenie
w praktyce edukacyjnej. Zywili bowiem przekonanie, iz twérczo$¢ stanowi
jedna z drég do pokoju.

Moje rozwazania ukierunkowuje przede wszystkim na ukazanie po-
wigzan pomiedzy tworczoscia i pokojem. Sg to w moim przekonaniu bardzo
wazne zagadnienia pedagogiczne, przede wszystkim dlatego, iz podwaza-
ja stusznos¢ szeroko rozpowszechnionych pogladéw, zgodnie z ktérymi

' 1. Wojnar, Pedagogika tworczej aktywnosci, [w:] I. Wojnar, A. Piejka, M. Samoraj,
Idee edukacyjne na rozdrozach XX wieku, Wydawnictwo akademickie ,Zak”, Warszawa 2008,
s. 21-39.

2 1. Wojnar, Ksztattowanie kultury pokoju — zobowigzaniem edukacyjnym na XXI
wiek, [w:] L. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’,
warszawa 2000, s. 109-122.
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kwestie wojny i pokoju znajduja si¢ poza mozliwo$ciami wptywu zwyktego,
»szarego~ czlowieka. Tymczasem w mys$l prezentowanych ponizej koncepcji
kazda jednostka powinna by¢ swiadoma swojego indywidualnego sprawstwa
w budowaniu pokojowego tadu w otaczajacym ja $wiecie. Edukacja natomiast
okazuje si¢ istotnym narzedziem w tworzeniu wlasciwych ku temu postaw.
Niniejszy tekst sktada si¢ z trzech gtéwnych czesci oraz podsumowania.
W czedci pierwszej koncentruje si¢ na dwoch najwazniejszych dla omawianej
problematyki pojeciach: ,,tworczo$¢” oraz ,,pokéj” dookreslajac, jakie ich
rozumienie przyjmuje na uzytek moich rozwazan. Czes¢ druga artykutu
dotyczy zakorzenionych w czlowieku tendencji do tworzenia i niszczenia.
Ich uwarunkowania i dynamike ukazuje¢ w odwolaniu do koncepcji Ericha
Fromma, ktory problematyke te podejmowat wielokrotnie. Wedlug Fromma,
mozna tu méwi¢ o skomplikowanym, wewnetrznym procesie ,wojny w czlo-
wieku”, ktory decyduje o stosunku jednostki do otaczajacego ja $wiata ludzi
i rzeczy. Poglady Fromma stanowig dla mnie podstawe dalszych rozwazan,
dotyczacych powigzan pomiedzy twdrczoscia i postawa propokojowa. Po-
dejmuje je w trzeciej czesci niniejszego tekstu. Jako przykltad pedagogicznego
myslenia traktujacego twdrczos¢ jako droge do pokoju, ukazuje propozycje
Marii Montessori. Przypominam takze mysl pedagogiczna polskiego pedago-
ga, Henryka Rowida, ktéry jako wielki zwolennik idei Nowego Wychowania
wskazywal na istotng role ,,szkoty tworczej” w - jak to okreslat - duchowym
rozbrojeniu czltowieka. Teksty Rowida, w ktorych opisuje on powyzsze za-
gadnienie, powstaly w tym samym czasie, na ktéry przypada szczegdlna
propokojowa aktywnos$¢ Marii Montessori, czyli w latach trzydziestych
dwudziestego stulecia.’ Zestawienie tych dwdch koncepcji pozwala dostrzec
wyrazng wspolnote mysli ich autoréw w eksponowaniu powigzan pomiedzy
edukacja ukierunkowang na stymulowanie tworczej aktywnosci dziecka,
a ksztaltowaniem jego propokojowej postawy.

Ustalenia terminologiczne

Po bardzo dlugim okresie w dziejach ludzkosci, gdy to twdrcze moz-
liwosci przypisywano wylacznie Bogu, a nastgpnie takze utalentowanym
artystom, na przetomie XIX i XX stulecia zaczgto podkreslac, ze tworcg moze
by¢ kazdy. Tak rozumiang tworczo$¢ kojarzono nie tylko z réznorodnymi

> H. Rowid, Rozbrojenie duchowe a nowa szkota, Odczyt wygloszony staraniem
Akademickiego Zwigzku Pacyfistow U.U. J dnia 12 II 1932, Ksi¢garnia Gebethnera i Wolffa,
Krakéw 1933, H. Rowid, Szkola twércza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej
szkoty, Gebethner i Wolff, Krakow 1931.
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dziedzinami sztuki, ale tez z samym zyciem i wpisang w nie zmiang. Pisal
o tym Henri Bergson, ktdrego filozofia stanowita wazng inspiracje dla pe-
dagogow zwigzanych z Nowym Wychowaniem:

»Dla istoty $wiadomej istnie¢ — znaczy zmienia¢ sig, zmieniac sie zna-
czy dojrzewa¢, dojrzewac- znaczy tworzy¢ nieograniczenie samego siebie™

Takze Herbert Read, ktérego mysl na temat roli twdrczosci i sztuki
w wychowaniu wyraznie wspolgrala z pogladami przedstawicieli Nowego
Wychowania, podkreslat:

~Czlowiek jest przede wszystkim tym, ktory tworzy. Twdrczos$c¢ jest
psychologicznym zaprzeczeniem niszczenia. Dzieci sa szczgsliwe, gdy moga
cos$ stworzy¢ i tak dtugo, jak nie zepsuje ich srodowisko, tworza rzeczy pigk-
ne. Dzieto sztuki nie jest tylko ozdoba: jest wyrazem jednego z najglebszych
instynktow czlowieka, instynktu, ktéry go kieruje do rozszerzenia zakresu
swego zmystowego spostrzegania. Instynkt ten decyduje o rozwoju zmystow
w okresie dziecinstwa i jesli zostaje przedluzony na okres zycia dorostego,
zwykle motywuje ludzi do przedkladania dzialan konstruktywnych ponad
dziatania niszczace™

Dwudziestowieczna refleksja pedagogiczna koncentruje si¢ na samym
akcie tworzenia, a takze na wewnetrznych i zewnetrznych sitach, ktére moty-
wuja cztowieka do twodrczej aktywnosci, czyli na kwestii tzw. postawy twor-
czej. Ksztaltowanie postawy twdrczej i stymulowanie tworczej aktywnosci
do dzi$ uznawane jest za jedno z najwazniejszych postulatow edukacyjnych,
przy czym nie chodzi tu tylko o wzrost umiejetnosci artystycznych, ale
o szeroko pojmowany, wieloaspektowy rozwoj jednostki i o jakos¢ jej zycia
w $wiecie. Rober Gloton i Claude Clero, autorzy symbolicznej dla omawianej
problematyki ksiazki Twércza aktywnos¢ dziecka, podkreslaja:

~Wydaje si¢, ze wyobraznia powinna wreszcie ujawni¢ swoja zasad-
niczg istote, zrywajac z funkcjg odtwodrcza na rzecz autentycznej kreatyw-
nosci. Rozwoj u coraz wiekszej liczby ludzi wyobrazni twérczej, zdolnosci
do dzialania, umiejetnosci realizacji oznacza nie tylko wzmozenie postepu
technicznego czy nawet postepu cywilizacji, ale jest identyczny z réwnowaga
zyciowa ludzi, warunkiem ich indywidualnego szczgscia w $wiecie, gdzie
kazdy jest powotany do wielokrotnych zmian w toku swojej drogi Zyciowe;.
Wyobraznia i ekspresja ujawniajg sie wiec jako podstawowe dyspozycje, ktore
nalezy uksztaltowa¢ mtodych ludzi po to, aby sprobowaé wprowadzi¢ nieco

* H. Bergson, Rewolucja tworcza, przekl. F. Znaniecki, Zielona Sowa, Warszawa 2004,
s. 20.
° H.Read, Warunki dla pokoju, przekt. I. Wojnar, Kwartalnik Pedagogiczny 1967, nr 1.
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porzadku w $wiecie, aby uzbroi¢ ich przeciw réznym przejawom alienacji,
wypaczen technokratycznych, robotyzacji i niwelacji, ktérych przyttaczajace
i najbardziej podstepne skutki zagrazaja ludzkosci”®

Twoérczym czlowiekiem moze wiec by¢ kazdy, jezeli tylko w procesie
edukacji jego naturalny potencjal w tym zakresie zostanie uwzgledniony,
uszanowany i wlasciwie stymulowany. Wéwczas w jednostce beda si¢ mogty
rozwingc¢ takie charakterystyczne dla postawy tworczej cechy, jak: wrazliwos¢
na $wiat i jego problemy, ptynnos¢ i mobilnos$¢ myslenia, osobista oryginal-
nos¢, zdolnos¢ do przeobrazania rzeczy, do analizy, syntezy i organizacji
koherentnej.”

Takie wiasnie, szerokie i zdemokratyzowane rozumienie twdrczosci,
dominujace w mysleniu pedagogicznym od poczatku XX stulecia do czaséw
nam wspolczesnych, przyjmuje na uzytek niniejszych rozwazan.

Zacytowany powyzej H. Read nie tylko wyeksponowal naturalny,
instynktowny charakter tworczosci; wskazal tez na rolg, jakg odgrywa ona
w przezwycigezaniu przez cztowieka pragnienia destrukcji. Read postrzegal
tworczo$¢ jako droge ku wewnetrznej harmonii i spetnieniu, ku aktywizacji
tych wszystkich sil czlowieka, ktore przektadaja si¢ na wewnetrzny poko;.
Natomiast ,,pokoj w czlowieku”, ,w ludziach”, nalezy w jego przekonaniu
traktowac jako jeden z niezbednych warunkéw dla pokoju w skali szerszej

- narodowej, panistwowej i $wiatowe;.®

W zwigzku z wielowiekowg tradycja i specyficznymi, ksztattujacymi
sie w toku historii warunkami geopolitycznymi (np. wojny imperialne, kru-
cjaty, kolonizacja, ,zimna wojna” itp.) pokdj dtugo byt kojarzony z procesem
zbrojen, majacych zabezpiecza¢ narody przed ewentualng wojenng ekspansja
ich sgsiadow czy potencjalnych wrogéw. Odbywalo sie to w imie hasta: Si vis
pacem, para bellum. Prze§wiadczenie to, majace swoje poczatki w strategii
politycznej starozytnego Rzymu zaklada, ze ludzi lub panstw duzo potez-
niejszych od innych nikt nie osmieli si¢ zaatakowac. Sita, gotowo$¢ militarna,
stanowig wiec zabezpieczenie dla pokoju. Wspdlczesnie takie rozumienie
pokojowego tadu spotecznego nie jest juz dominujace, cho¢ z pewnoscia nie
mozna stwierdzi¢, ze zostato juz calkowicie zapomniane i zarzucone. Od
kilku dziesigcioleci coraz czesciej mowi sie jednak o budowaniu, tworzeniu

¢ R. Gloton, C.Clero, Tworcza aktywnos¢ dziecka, przekl. I. Wojnar, WSiP, Warszawa
1976, s. 27-28.

7 Tamze, s. 54-56, autorzy wymieniaja kryteria postawy twodrczej za Guilfordem
i Lowenfeldem.

8 H. Read, Warunki dla pokoju, op. cit., s. 7-8.
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pokoju, dostrzegajac potrzebe dziatan konstruktywnych, w znaczeniu zu-
pelnie odmiennym niz zbrojenia militarne. Ta zmiana w definiowaniu po-
koju zaznaczyta sie szczegolnie wyraznie po drugiej wojnie swiatowej. Gdy
w listopadzie 1945 roku powstawalo UNESCO, w preambule aktu konstytu-
tywnego tej organizacji zapisano: ,,Skoro wojny biora poczatek w umystach
ludzi, to wlasnie w umystach ludzi musza by¢ budowane podstawy pokoju”.
Przede wszystkim nie ma tu juz mowy o ,walce o pokdj’, podkresla sie na-
tomiast konieczno$¢ jego budowania. Po drugie, za najbardziej elementarne,
podstawowe zrédlo pokoju, uznano ludzkie wnetrze, swiat mysli i uczu¢
czlowieka. Nie umniejsza to roli czynnikéw ekonomicznych, czy politycz-
nych w powstawaniu konfliktéw zbrojnych. Sit tych jednak nie powinnismy
jednoznacznie depersonalizowac¢, uznawac za catkowicie niezalezne od woli
czlowieka, ktéoremu wyrwaly sie spod kontroli. Jak pisze Erich Fromm, ktéry
wnikliwie opisat zjawisko alienacji, z mechanizmem tym mamy do czynienia
wowczas, gdy wlasny czyn czlowieka staje si¢ dla niego sila obcg, przeciw-
stawng mu, ktéra go ujarzmia zamiast pozwala¢, by to on nad nig panowal.’
Jedynie taka perspektywa — gdy cztowieka postrzegamy zaréwno jako istote
ksztaltowang przez otaczajacy go $wiat, jak i tego, kto $wiat sam tworzy- po-
zwala nam dostrzec zlozone procesy, za ktore czlowiek powinien czu¢ si¢
odpowiedzialny, a jednocze$nie nie widzi ku temu powodu czujac, ze nie ma
na nie wplywu. Dotyczy to takze rozprzestrzeniania si¢ konfliktow zbrojnych
i budowania pokoju, od ktérych to proceséw ludzie bardzo czesto czuja sie
wyalienowani, a w zwiazku z tym takze bezsilni. Tymczasem pokonanie
poczucia bezsilnosci, odrodzenie si¢ poczucia elementarnego sprawstwa
i odpowiedzialnosci konkretnych ludzi jest niezbedne, by budowa¢ trwaty
pokoj na ziemi. Mocno akcentowat te kwestie Bogdan Suchodolski piszac:

»Nikt nie potrafi uwierzy¢ w ten fatwy i optymistyczny mit, ze mozna
naprawic trwale $wiat, nie naruszajac zla zaczajonego w ludzkich sercach,
podobnie jak trudno pokrzepia¢ sie nadzieja, ze rekonstrukeja serca — gdyby
nawet mogta by¢ dokonana cudownymi sposobami - uczyni rzecza niewazna
lub zbedng rekonstrukcje swiata”

Definiowanie pokoju jako braku wojny z pewnoscig nie wyczerpuje
zakresu tego pojecia i nie oddaje jego wielowymiarowosci. Identyfikowanie

° E. Fromm, Zdrowe spoleczeristwo, przekl. A. Tanalska — Duleba, PIW, Warszawa
1996, s. 129.

1 1. Wojnar, Ksztaltowanie kultury pokoju zobowigzaniem edukacyjnym na XXI wiek,
[w:] I. Wojnar (red.), Humanistyczne intencje edukacji, op. cit., s. 109.
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pokoju z brakiem konfliktéw zbrojnych wydobywa jedynie waskie znaczenie
tego terminu. Co wiec oznacza pokéj w sensie konstruktywnym, szerokim?
By mozliwie precyzyjnie odpowiedzie¢ na to pytanie, warto w tym
miejscu przywola¢ mysl Jana Amosa Komenskiego. Budowanie pokojowego
tadu na $wiecie stanowilo problem, ktory ten wielki filozof analizowal przez
cale swoje Zycie, a jego studia na ten temat uznawane sg dzi$ za inspiracje
wielu wspolczesnych inicjatyw propokojowych, miedzy innymi dziatalnosci
UNESCO. Definiujac pokdj w sposob zdecydowanie wykraczajacy poza wa-
skie, negatywne rozumienie, Komenski pisal: (pokdj) ,,jest sytuacja, w ktorej
ludzie (lub inne stworzenia) moga czerpac rado$¢ z tego, co posiadajg, w wol-
nosci, poczuciu bezpieczenstwa, bez naciskéw ze strony innych, w najbar-
dziej korzystnych warunkach zycia™ - Odwotano si¢ tu przede wszystkim
do dobrostanu jednostki — nie tylko zewnetrznego, materialnego, ale takze
wewnetrznego, tozsamego z poczuciem wolnosci, bezpieczenstwa i radosci.
Podobnie jak Komenski, takze Immanuel Kant twierdzit, iz pokoju nie
powinno si¢ utozsamia¢ wylacznie z brakiem wojen. Sytuacja taka oznacza
jedynie zawieszenie broni, przerwe pomiedzy konfliktami zbrojnymi. By
mozna bylo méwic o trwatym (wiecznym) pokoju nie wystarcza warunki
wstepne, prowadzace do jego osiggniecia. Potrzebne jest wprowadzenie
i wypelnianie warunkéw zasadniczych - sprzyjajacych jego utrzymaniu.
Sprawg zasadniczg staje si¢ w tym kontekscie sformulowany przez
Kanta imperatyw kategoryczny - ,,Postepuj tylko wedlug takiej maksymy,
dzieki ktdérej mozesz zarazem chcie¢, zeby staa si¢ powszechnym prawem”.?
Wskazuje on na mozliwo$¢ rozwoju moralnosci spoteczenstw, zaniku wojen
i powstania jednego, ogélnoludzkiego spoleczenstwa zyjacego w powszech-
nym i trwalym pokoju. Stanie sie tak, jesli wszyscy ludzie beda w swoim
postepowaniu kierowa¢ si¢ imperatywem kategorycznym, jesli zapomna
o pobudkach materialnych i emocjonalnych, a za podstawe swojego dziata-
nia przyjma nakazy woli i rozumu. Postulat zZycia w pokoju pojawia sie wigc
tu w etycznej perspektywie. Nie jest zagadnieniem rozpatrywanym przede
wszystkim w kontekscie natury czlowieka, jako zgodny lub sprzeczny z nig.

' J. Benes, Comenius’ path to peace- Cesta pokoje, [w:] W. Korthasse, S. Hauff, Andreas
Fritsch, Comenius Und der Weltfriede. Comenius and World Peace, Deutsche Comenius- Ge-
sellschaft, Berlin 2005, s. 162.

2 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, przekt. M. Wartenberg, Wydawnictwo
Marek Derewiecki, Kety 2009, s. 38.
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Kant ukazuje go jako obowigzek moralny; jako co$, co w sensie etycznym
»powinno by¢”"

Powolujac sie¢ na wspomniane powyzej inspiracje, a takze na wiele
innych, wspolczesnych studiéw dotyczacych problematyki pokoju (ktérych
z braku miejsca nie wymieniam) nalezy podkresli¢, ze:

«  pokdj powinien by¢ kojarzony z czyms wiecej niz tylko z brakiem
zla (rozumianego tu jako wszelkie potencjalne zarzewia konflik-
tow i wojen) — taczy¢ go nalezy takze z promowaniem dobra. Przez
promowanie dobra rozumiem tu dzialania wykraczajace daleko
poza politycznie i ideologicznie uwarunkowane hasta ,,walki o po-
koj”. - Chodzi tu przede wszystkim o budowanie ,,tadu w ludziach’,
na drodze edukacji i samoedukacji;

o dzialania narzecz budowania pokoju powinny odnosi¢ si¢ do po-
staw i zachowan wszystkich ludzi, a nie tylko decydentéw politycz-
nych; pokdj jest bowiem wartoscia, do urzeczywistniania ktorej
zobowigzany jest kazdy czlowiek. Jako kategoria konstruktywna
i dynamiczna powinien by¢ uznawany za podstawe wspotdziatania,
porozumienia i sprawiedliwosci;

o uznajac pokoj za warto$¢ dostrzec nalezy zaréwno jej wymiar ma-
kro- ,,pokoj w swiecie”, jak tez wymiar mikro- ,,pokdj w ludziach’,

»pokdj w cztowieku” Wymiary te s3 ze soba nierozerwalnie po-
wiazane, dialektycznie przenikajace si¢ i warunkujace nawzajem.

W jakim sensie - jak to zasygnalizowalam w tytule niniejszego tekstu

- tworczos$¢ moze stanowi¢ droge do pokoju?

Prébe udzielenia odpowiedzi na to pytanie podejmuje w dalszej czesci

moich rozwazan.

Wojna w czlowieku

Wewnetrzne sprzecznosci jako zakorzenione w ludzkiej naturze opi-
sywano wielokrotnie. Juz Platon poréwnywat dusze do ,, w jedno zrostej sity
skrzydlatego zaprzegu i woznicy” i ustami Sokratesa moéwit o niej: ,, I tak, na-
przdd para musi powozi¢ nasz wodz, a potem konia ma jednego doskonatego,
z pigknej i dobrej rasy, a drugiego z calkiem przeciwnej, rumaka zupelnie
tamtemu przeciwnego. Cigzkie to i trudne, oczywiscie, powozenie nami”™**

B 1. Kant, O wiecznym pokoju, Zarys filozoficzny, przekl. E Przybylak, Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 1995.
" Platon, Fajdros, [w:] Platon, Dialogi, przekl. Wi. Witwicki, Unia Wydawnicza
Verum”, Warszawa 1993, s. 35.
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Jednak to mysl psychoanalityczna i neopsychoanalityczna, a takze inni
psycholodzy i filozofowie zainspirowani dzietami Freuda, w sposob szczegdl-
nie wyrazisty ukazali wewnetrzna wojne w cztowieku. Freud wiele miejsca
w swojej teorii poswigcil walce, jakg toczg nieustannie réznorodne sily, wpisa-
ne w ludzka psychike: np. id i superego, Eros i Tanatos. Opisujac wewnetrzne
zmagania czlowieka zaznaczal, ze s3 one nieuniknione, a w zwiazku z nimi
kazdy z nas skazany jest na przezywanie licznych napig¢, lekow i cierpienia,
natomiast spelnienie i poczucie szczg$cia sg raczej krotkotrwatymi, jedynie
przydarzajacymi sie¢ nam epizodami.

Uczniowie Freuda na rézne sposoby kontynuowali ten watek - jeden
z najbardziej zasadniczych dla psychoanalizy. Szczegélnie inspirujace sg tu
studia Ericha Fromma, ktéry wewnetrznej wojnie w czlowieku poswiecil
wiele uwagi. Uznawal bowiem te kwesti¢ za najistotniejsza nie tylko dla zro-
zumienia ludzkiej psychiki, ale tez dla odnalezienia podstaw zapobiegania
wojnom, konfliktom i zagtadzie nuklearne;j.”

Opisywana przez Fromma ,wojna w czlowieku” toczy si¢ pomiedzy
dwiema silami: tendencjami do dobra, tworzenia, umitowaniem Zycia i de-
strukcyjnoscig, jako sposobem odreagowania poczucia niemocy i bezsilnosci.
Nie s3 to jednak tendencje stanowigce réwnorzedne bieguny zakorzenionego
w ludzkiej psychice dualizmu. Jak twierdzi Fromm, przyjemnos¢ wynikajaca
z procesu destrukcji jest ,,mozliwoscig o drugorzednym znaczeniu, perwer-
sja, ktéra pojawia si¢ nieodfacznie z pierwszg, gdy zawiodg inne, wazniejsze
mozliwosci zyciowe.”'s Indywidualna historia zycia kazdego czlowieka, skom-
plikowany uklad czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych, w jaki jest on
uwiklany, prowadzi do w wzmacniania si¢, zwyciezania jednej z wymienio-
nych sil. Wyraza si¢ to w ,,Zyciowej orientacji’, ostabianej lub wzmacnianej
poprzez kolejne wybory i dziatania, jakie podejmuje jednostka. Pierwsza
z nich to ,,orientacja produktywna’, biofilna, dla ktorej charakterystyczne sa
postawy i aktywnosci bedace wrodzong cechg wszystkich zywych istot, by
zy¢ i ochraniac swoje istnienie. Osoba, dla ktdrej charakterystyczne jest takie
podejscie do zycia ,,woli budowa¢, niz zachowywa¢ w niezmienionym stanie.
Jest zdolna dziwi¢ sie i przedkiada postrzeganie nowego nad bezpieczenstwo
konstatowania, ze stare jest zachowane. Przedklada przygody zycia nad pew-
nos¢. (...) Pragnie przeksztalca¢ i wptywac przez milos¢, rozum, wlasnym

5 E.Fromm, Wojna w czowieku, przekl. P. Kuropatowski, P. Pankiewicz, ]. Wegrodzka,
Jacek Santorski & Co Agencja Wydawnicza, Warszawa 1994, s. 13.
6 Tamze.
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przyktadem, a nie sitg”” Fromm twierdzi, ze stowo ,,produktywnos¢”, kté-
rego uzywa na okreslenie opisywanej orientacji, kojarzy si¢ z tworczoscia,
zwlaszcza z twdrczoscig artystyczng. Artysta, dzieki ktéremu powstaja no-
watorskie, niekonwencjonalne dziela, jest z pewnoscig najbardziej wyrazi-
stym przykladem tak rozumianej produktywnosci, jednak byloby btedem
uznad, iz tylko jednostki o szczegdlnych talentach artystycznych sg zdolne
do tej wilasnie orientacji zyciowej. Frommowi bliskie jest szerokie, zdemo-
kratyzowane rozumienie twérczosci — przywolane na poczatku niniejszych
rozwazan. Dlatego zaznacza on, iz ,,czlowiek moze jednak doswiadczac,
widzie¢, odczuwaé, mysle¢ produktywnie bez posiadania daru tworzenia
czego$ widzialnego lub komunikowalnego. Produktywnos¢ jest postawa, do
ktdrej zdolna jest kazda jednostka ludzka, jezeli nie jest umystowo i emocjo-
nalnie uposledzona™® Wiaze sie to z wpisang w ludzka psychike potrzeba
transcendencji. Tworzac — przekraczamy samych siebie, wznosimy sie ponad
biernos$¢ i przypadkowos¢ naszej egzystencji.

Druga postawa zyciowa, to ,,orientacja nekrofilna’, ktérg charaktery-
zuje fascynacja niszczeniem, unicestwianiem i stagnacja. Osoba, ktérg zdo-
minowaly tendencje nekrofilne, pragnie urzeczowic, unieruchomic wszelkie
procesy zyciowe, uczucia i mysli. Pamig¢, a nie doswiadczenie, posiadanie,
a nie bycie przeszto$¢ a nie przyszto$é jest tym, co sie liczy.” Zycie, w ktére
immanentnie wpisana jest zmiana, chaos przeraza jg i by zwigkszy¢ swoje
poczucie bezpieczenstwa podejmuje ona ustawiczne proby kontrolowania
i porzadkowania. Niszczenie, destrukcja majg by¢ jednym ze sposobéw
panowania nad tym, co zZywe, ,wprowadzania porzadku” w nieuporzadko-
wanym $wiecie.

Jak zaznaczytam wczesniej, za bardziej pierwotna site w czlowieku
Fromm uznaje biofilie, niszczenie natomiast jest wedlug niego odpowiedzia
na niezrealizowang potrzebe przekraczania siebie na drodze aktéw tworze-
nia, mitosci i rozumu: ,,jesli nie potrafi¢ tworzy¢ zycia, moge je niszczy¢.
Niszczenie Zycia sprawia, ze zarazem je przekraczam. W istocie, zdolno$¢
czlowieka do niszczenia jest wyczynem réwnie cudownym jak zdolnos¢ do
jego tworzenia, zycie bowiem jest cudem, czyms niewyjasnialnym. W akcie
zniszczenia cztowiek umieszcza siebie ponad zyciem; przekracza samego
siebie jako stworzenie. Czlowiek wigc, o tyle, o ile chce przekroczy¢ samego

7 Tamze, s. 19.

¥ E. Fromm, Niech si¢ stanie czlowiek. Z psychologii etyki, przekl. R. Saciuk, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa — Wroclaw 1994, s. 75.

¥ E. Fromm, Wojna w cztowieku, op. cit., s. 17.
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siebie, staje przed ostatecznym wyborem: tworzy¢ czy niszczy¢, kochaé czy
nienawidzi¢?*

Wida¢ wiec, iz tworczos¢, produktywnos¢, Fromm postrzega jako
droge do pokoju — w znaczeniu dominacji tych wszystkich sit wewnatrzpsy-
chicznych, ktére usuwaja w cien pragnienie destrukcji, sadyzmu, zabijania.
Tworczos¢ wzmacnia pokojowy tad w czlowieku, poteguje jego potrzebe
do chronienia Zycia - swojego i innych. Brak umiejetnosci lub mozliwosci
tworzenia moze prowadzi¢ do zdominowania ludzkiego istnienia przez nie-
nawis¢, niszczenie i wojny. Dlatego tak wazne staje sie to, by od najmiodszych
lat sity twdrcze w jednostce byly wzmacniane, by zdobywaty coraz wieksza
przewage nad popedem niszczenia.

Rola rodziny jest tu z pewnoscig najwazniejsza, jednak nie mozna tez
pomijac szans, jakie w tym zakresie 1aczg si¢ z procesem edukacji.

Przez tworcza aktywnos¢ do pokoju

W budowaniu podstaw i tradycji wychowania dla pokoju, ktére po-
lega na takim ksztaltowaniu §wiadomosci i postawy ludzi, by mogli oni
wspoldziata¢ w przezwyciezaniu réznych zrédet — wewnatrzpsychicznych
i zewnetrznych, mogacych zagraza¢ tadowi pokojowemu, ogromng role
odegrata Maria Montessori. Jej mysl i dziatalno$¢ pedagogiczna wskazuja
na silne powigzanie kwestii ksztaltowania postaw propokojowych z twoércza
aktywnoscig dziecka. Sama Maria Montessori akcentowata to bardzo czesto,
zwlaszcza w okresie miedzywojennym, w referatach i odczytach wyglasza-
nych podczas konferencji koncentrujacych si¢ na problematyce wychowania
dla pokoju.”

Poszukujac sposobéw budowania trwalego i powszechnego pokoju,
wloska pedagog podkreslata, ze nie mozna go utozsamiac jedynie z brakiem
wojen. Jest to efekt konsekwentnego dzialania, nie tylko na zasadzie doraz-
nych negocjacji, ale przede wszystkim na drodze dlugotrwatego procesu
edukacji. W ten sposob odwolujemy sie do wnetrza cztowieka, do jego po-
tencjalu moralnego i je wlasnie uznajemy za fundamenty pokoju. Szczegél-
nej wagi nabiera w tym kontekscie wczesna edukacja. Dziecko jest bowiem

»0jcem czlowieka” w tym znaczeniu, iz jest ono najblizej wpisanych w ludzka
nature mozliwosci. Za sprawg istniejacej w nim wrodzonej aktywnosci, sily
rozwojowej i energii witalnej moze by¢ ,architektem czlowieczenstwa” To

2 E. Fromm, Zdrowe spoleczetistwo, przekl. A. Tanalska — Dulgba, Panistwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 1996, s. 50.
2 M. Montessori, L' éducation et la paix, Desclée de Brouver, Paris 1996.
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w dzieciach powinni$my odnajdywa¢ nadzieje na budowanie lepszej, poko-
jowej przysztosci. Tymczasem dziecinstwo najczesciej nie jest przez doro-
stych doceniane; zbyt czgsto nie dostrzegamy i nie rozumiemy kompetencji,
wrazliwosci, naturalnego instynktu tworczego dzieci. Mozna wrecz mowic
0 wojnie, jako o czyms bardzo charakterystycznym dla relacji dorosty- dziec-
ko. Dorodli czesto sa niewrazliwi na potrzeby dziecka, starajg si¢ wttoczy¢ je

w schematy narzucone przez spoleczenstwo i obyczajowos¢, uniemozliwiaja
mu ekspresje i samorealizacje, poddajg przymusowi. W ten sposob wycho-
wanie, zamiast wydobywac z cztowieka to, co w nim najlepsze, przyczynia

sie do wzrastania jednostek biernych, niezdolnych do wspétodczuwania

i wspdldziatania, fatwo ulegajacych manipulacji i podporzadkowujacych

sie. Wlasnie w biernosci i bezrefleksyjnym podporzadkowywaniu si¢ nalezy
wedlug Marii Montessori upatrywac zrodel wojen. Ludzie zbyt czesto nie sa
zdolni do krytycznego myslenia i samodzielnych wyboréw; bez wigkszego

oporu angazujg si¢ w wojny, nie dostrzegajac innych mozliwosci rozwia-
zywania konfliktéw. Dlatego tak wazne jest, by juz od poczatku procesu

edukacji rozwija¢, wzmacnia¢ w dzieciach ich naturalne, tworcze tendencje.
Dziecko jest wlasnym ,,budowniczym” i nikt nie ma prawa odebra¢ mu tej

funkcji. Nalezy pozwala¢ mu na samodzielnos¢ i kreatywno$¢ w uczeniu

sie i eksplorowaniu otoczenia a pomagac tylko wtedy, gdy jest to niezbedne

lub gdy wyraznie tej pomocy oczekuje. ,,Dziecko i dorosly — pisata Mon-
tessori- to dwie rozne czesci ludzkosci, ktdre nawzajem wplywaja na siebie

i przy obopdlnej pomocy powinny wspolistnie¢ w harmonii. To nie jest
wiec tylko tak, ze dorosty musi pomaga¢ dziecku, ale takze dziecko musi

pomagac dorostemu.”*

Od tego najwczedniejszego etapu zycia i edukacji dziecka rozpoczyna
sie wiec budowanie pokoju. Wtasnie wtedy tworzg si¢ wzorce i fundamenty
relacji w trzech zasadniczych kregach ludzkiego bycia w swiecie: w kregu
relacji miedzy czltowiekiem a cztowiekiem, w kregu szeroko pojmowanego
zycia spotecznego i w kregu stosunkow: jednostka a jej naturalne otoczenie.”
Maria Montessori doskonalita swoja metode po to, by tworcza aktywnos¢
dziecka nie stuzyta wylacznie indywidualnemu rozwojowi, lecz by takze
przekladata si¢ na propokojowe postawy wobec innych ludzi i wobec natury.
Wskazywala takze na potrzebe opracowania odrebnej ,,pedagogiki pokoju”,

22 M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2004,
s. 21.

» 1. Wojnar, Ksztattowanie kultury pokoju - zobowigzaniem edukacyjnym na XXI
wiek, [w:] 1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, op. cit., s. 113.
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skoncentrowanej na moralnych aspektach stosunkéw miedzyludzkich, bu-
dowaniu wspolnoty, a takze na ,nauce o pokoju” , uwzgledniajacej aktualne
zdobycze techniki i nauk $cistych i uczacej ich pokojowego wykorzystania.**

W samej ,metodzie”, juz od etapu edukacji przedszkolnej, Montessori
podkresla znaczenie takiej organizacji otoczenia dziecka, by mogto ono samo
kierowa¢ swoimi zainteresowaniami i aktywnoscia. Tworcza aktywno$¢ nie
jest jednak jedynym istotnym postulatem edukacyjnym. Wazne jest takze
uczenie si¢ przestrzegania zasad obowigzujacych w grupie, nabywanie umie-
jetnosci pokojowego rozwiazywania konfliktéw, samodyscyplina.

Jak pisze M. Miksza: ,,Czlowiek staje si¢ tu ,panem samego siebie”.
Wraz ze wzrastajacym stopniem podejmowanych samodzielnie decyzji
wzrasta stopien autonomii. Jednostka staje sie odpowiedzialna za siebie
i $wiat (...) Dziecko coraz trafniej zaczyna odréznia¢ dobro od zta, uczy sie
respektowania norm moralnych akceptowanych w spoteczenstwie. W okresie
dojrzewania zacznie budowac wlasny system moralny, majac na uwadze nie
tylko wlasne dobro, ale tez dobro innych ludzi i $wiata. W poczynaniach
czlowieka przejawi si¢ mito§¢ do $wiata polaczona z rozwinietym zmystem
porzadku, dyscypliny i samokontroli. Jest to, zdaniem Montessori, wyraz
doskonalej wolnosci™*

Wida¢ wigc, ze wolno$¢, ktora stanowi podstawe tworczego eksplo-
rowania otoczenia i wltasnych mozliwosci, jednoczesnie otwiera dziecko na
postawy propokojowe i poczucie odpowiedzialnosci za innych. Polaczenie
tworczosci i wrazliwosci na pokojowe wspélistnienie z otoczeniem, rozwoju
indywidualnego i rozwoju spoteczno — moralnego, stanowi tu najwazniejsze
wyzwanie edukacyjne.

W tym samym czasie, w ktéorym Maria Montessori najintensywniej
glosita swoje propokojowe przestanie edukacyjne, czyli wlatach trzydziestych
XX wieku, w Polsce ukazata si¢ ksigzka Henryka Rowida, pt. Szkola twércza.
Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistniania nowej szkoty (1931). Odwolujac
sie do bogatej spuscizny historycznej (miedzy innymi do dziel Rebelaisego,
Montaignea, Komenskiego, Rousseau, Pestalozziego i Froebla), a takze do
idei propagowanych przez przedstawicieli ruchu Nowego Wychowania, Ro-
wid uzasadnial potrzebe uczynienia szkoty miejscem, w ktérym stymulowana
bedzie samodzielna praca tworcza dziecka, zaréwno fizyczna, jak i umystowa.
Szkota powinna tez uczy¢ samorzadnosci, solidarnosci i kooperacji, bowiem
te wlagnie umiejetnosci sa szczegdlnie potrzebne kazdej jednostce, ktéra ma

2 Tamze, s. 112.
» M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori..., op. cit., s. 6.
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odnalez¢ swoje miejsce w spoteczenstwie. Szkota taka, to wedlug Rowida
»szkota tworcza’, ktora odpowiada na naturalny potencjal kazdego dziecka,
wspierajac je we wszechstronnym rozwoju, ale tez przygotowuje je do zycia
obywatelskiego w swiecie. Kazda placowka szkolna powinna uzna¢ te cele
za priorytetowe dla swojej dzialalnoéci. — Uzasadniajac ten postulat, Rowid
powolywal si¢ na zasady wychowania, wymieniane przez Miedzynarodowa
Lige Nowego Wychowania i wskazywal na to, ze wszystkie one odnosza
sie do jednego, nadrz¢dnego celu: ,,do wychowania cztowieka, umiejacego
tworzy¢ lepsza przysztos¢, doskonalszy $wiat i piekniejsze zycie”* Lepsza
przysztos¢, doskonalszy $wiat i pigkniejsze zZycie Rowid utozsamiat z ,.erg
powszechnego pokoju i kooperacji wszystkich narodéw i panstw w dzie-
dzinie kultury gospodarczej i duchowej””.Podobnie jak Maria Montessori
byt on przekonany, ze propokojowe dziatania politykdw i nawet najbardziej
przemyslane uchwaly organizacji miedzynarodowych nie wystarczg, by
zabezpieczy¢ i uchroni¢ ludzkos¢ przed kolejnymi katastrofami wojennymi.
Za niezbedne w tym kontek$cie uznawal wychowanie, ktére czyni cztowieka
zdolnym do kooperacji i solidarnosci z innymi oraz do tworzenia nowych
warto$ci materialnych i duchowych. Eksponowat takze edukacyjne mozliwo-
$ci sublimowania ,,instynktu walki’, a w zwigzku z tym wychowanie uznawat
za sposob na ,duchowe rozbrojenie” cztowieka.”® Zaangazowanie szkoty
w ten proces ma fundamentalne znaczenie w budowaniu tadu pokojowego
na $wiecie, gdyz, jak zaznacza Rowid: ,jedna z najwazniejszych przyczyn,
stojacych na przeszkodzie wyzwoleniu si¢ spoteczenstw, tkwi w pewnych
wlasciwosciach psychicznych jednostki i z tym wtasnie wigze si¢ problemat
wychowania nowego czlowieka. Zadanie, jakie podja¢ musi szkota tworcza,
polega przede wszystkim na dokonaniu glebokich zmian w tresci duchowej
czlowieka dzisiejszego, czesto pograzonego dotad jeszcze, pomimo wspa-
niatych zdobyczy kulturalnych, w gtebokim barbarzynstwie duchowym.*
Zadanie to powinno by¢ realizowane przede wszystkim przez ak-
tywowanie tworczego potencjatu jednostki, przy czym twdrczo$¢ Rowid
rozumie bardzo szeroko - jako kazda czynnos¢, ,,przy ktorej konieczny jest
wysitek duchowy, wyzwalajacy w duszy jednostki czynniki emocjonalne

26 Tamze, s. 101.

27 Tamze, s. 8.

8 Rozbrojenie duchowe a nowa szkota, Odczyt wygtoszony staraniem Akademickiego
Zwiazku Pacyfistow U.U. J dnia 12 111932, dz. cyt., s. 6.

2 Tamze, s. 7.
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i zainteresowanie.”° Umiejetnos¢ wspoldziatania i solidaryzowania sie¢ z in-
nymi takze kojarzy on z twérczymi postawami spotecznymi, prowadzg one
bowiem do pozadanych przemian spolecznych, wzmacniajg twdrcza rdz-
norodno$¢ narodoéw, a jednoczesnie sprzyjaja wspoldziataniu i dgzeniom
wspélnotowym na szerszg, ponadnarodowy skale.

Propozycje edukacyjne Rowida skoncentrowane sa wigc na dwdch
zasadniczych zagadnieniach. Z jednej strony za priorytet uznaje on sty-
mulowanie tworczej aktywnosci dziecka, z drugiej — przygotowanie jedno-
stek zdolnych do odpowiedzialnego zaangazowania si¢ w zycie spoleczne
i czynienia $wiata lepszym. Kwestie te sg ze sobg bardzo silnie powigzane,
gdyz postawy tworcze i aktywnos¢ tworcza warunkuja pokdj i rozbrojenie.
Mozemy wiec moéwi¢ o wyraznym wspdtbrzmieniu dwoéch, omawianych
powyzej koncepcji. Tak, jak Maria Montessori, Rowid wierzy w realng moc
oddzialywania wychowania na $wiat i tak, jak wloska pedagog, uznaje je za
jeden z filaréw w dzialaniu na rzecz pokoju.

Podsumowanie
Omawiane zagadnienia pedagogiczne, s aktualne i wazne nie tylko

w perspektywie sytuacji spoleczno-politycznej i ekologicznej wspodlczesne-
go $wiata. Wojny lokalne, akty terroryzmu, brutalizacja Zycia, dewastacja

srodowiska naturalnego- s3 to oczywiscie kwestie, ktore nalezy uznac za

najwazniejsze, gdy mowimy o potrzebie wychowania dla pokoju. Jednak obok
nich warto wskaza¢ na jeszcze jeden specyficzny problem wspodlczesnosci.
- Jest nim ekspansja indywidualizmu. Moze to prowadzi¢ do hiperindywi-
dualizmu, ktéry umacnia ideat jednostki wolnej od ograniczen narzucanych

przez spoleczenstwo i upowszechnia kontraktowe stosunki miedzy ludzmi.”

Nie zapominajac wigc o wartosciach, jakie powinnismy wigzac z indywi-
dualizmem, musimy tez pamietaé, z jakimi zagrozeniami moze si¢ wigzaé

to bardzo charakterystyczne dla wspdtczesnej kultury zjawisko. Ch. Taylor
zaznacza, ze w odniesieniu do indywidualizmu nalezy doceni¢ mozliwos¢
wyboru przez jednostke jej wlasnego stylu zycia i ksztaltowania wtasnej

biografii; jej skoncentrowanie si¢ na samorealizacji i autentycznosci. Jednak
to z zasady pozytywne zjawisko, moze tez mie¢ negatywne konsekwencje, m.
in. zdecydowana koncentracje¢ jednostki na sobie, nasilanie si¢ symptomow

% H. Rowid, Szkofa tworcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej
szkoty, dz. cyt., s. 87.
31 Z. Bokszanski, Indywidualizm a zmiana spoteczna, PWN, Warszawa 2007, s. 64.
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spoleczenstwa permisywnego, rosngce znaczenie orientacji narcystycznej
w zyciu wielu ludzi.*?

Jezeli w edukacji twdrczos¢, tworczg aktywnos¢, bedziemy kojarzy¢
wylacznie z rozwojem indywidualnym, wowczas moze ona przyczyniac sie
do wzrostu tych negatywnych zjawisk. Jesli natomiast uwzglednimy szanse,
ktére wynikaja z uznania twdrczosci za droge do pokoju, wtedy mozliwe
stanie si¢ wychowanie ,,indywidualistow dzialajacych altruistycznie na rzecz
innych ludzi, troszczac si¢ o wspdlne dobro* Jednostkowa samorealiza-
cja i postawa propokojowa, ukierunkowana na dobro wspdlne, moga by¢
rozwijane jednoczes$nie, warunkujgc i wzmacniajac si¢ nawzajem - tak, jak
przekonywali o tym Maria Montessori i Henryk Rowid.
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Creativity as the Way to Peace

The aim of these deliberations is primarily to show the relations be-
tween creativity and peace. In my opinion, these pedagogic issues are very
important, especially because they challenge the commonly held views that
an ordinary man in the street cannot have any influence on the issues of war
and peace. In accordance with the concepts presented in the text (Montessori,
Rowid), each person should be aware of their individual causative power in
the creation of peaceful order in the surrounding world. The development
of proper attitudes and instilling in a human the sense of responsibility in
this regard are among the most significant educational tasks.
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