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Edukacja ku dojrzalej recepcji fenomenu smierci.
Humanistyczny wymiar edukacji tanatologicznej

Wprowadzenie - edukacja tanatologiczna w perspektywie przemian
postaw wobec $mierci

Tradycyjnie edukacja tanatologiczna ujmowana jest w kategoriach
przygotowania specjalistow (personelu medycznego, wolontariuszy, ka-
planow) do towarzyszenia osobie umierajacej i opieki paliatywnej. Takie
waskie jej rozumienie mozna by uzna¢ za wystarczajace w sytuacji, gdy
kultura socjalizuje i inkulturuje ku $mierci, oswajajac z jej nieuchronnoscia,
przygotowujac na $wiadome, dojrzate jej przyjecie.

Wspolczesnie jednak w kregu zachodniej cywilizacji, a zwlaszcza w jej
obszarach najsilniej zmodernizowanych i jednoczesnie liberalnych pod wzgle-
dem religijnym, obserwuje si¢ stopniowe zanikanie kulturowo-spotecznych
mechanizméw ulatwiajacych cztowiekowi pogodzenie sie ze $miercig jako
konstytutywnym elementem zycia. Coraz powszechniej §mier¢ postrzegana
jest jako nieakceptowany element rzeczywistosci, ktorego istnieniu zaprze-
cza sig, pragnie ukry¢, zapomniec¢ o nim lub pozbawi¢ wszelkiego znaczenia.
W efekcie dochodzi do dehumanizacji ludzkiego Zycia i $mierci. Istnienie
okazuje sie bowiem nieustanng ucieczka przed swiadomoscig nieuchronnosci
jego konca, $mier¢ za$ coraz cze¢éciej przezywania jest w poczuciu osamot-
nienia i anonimowosci.

Nowy, kulturowo-spoteczny wzorzec odnoszenia si¢ do $mierci, ktore-
go podstawowymi wyznacznikami sg: banalizowanie $mierci i unikanie do-
$wiadczania jej realnosci, przez francuskiego historyka i antropologa kultury,
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Philippe Ariés, nazywany jest wzorcem $mierci odwroconej'. Wzorzec ten
wypiera stopniowo tradycyjne podejscie do §mierci, dla ktérego typowe jest
ujmowanie jej w kategoriach zjawiska naturalnego i jednocze$nie znacza-
cego egzystencjalnie, przeciw ktéremu w zasadzie nie ma sensu i powodu
sie buntowa¢. Taki sposéb odnoszenia si¢ do $mierci, przeciwstawny wobec
wzorca $mierci odwroconej, przez Ariés okreslany jest mianem wzorca
$mierci oswojonej’.

W sytuacji, gdy przestaja funkcjonowa¢ kulturowo-spoteczne mecha-
nizmy pomagajace oswoic sie ze $miercia, warto zastanowic sie nad nowym
modelem edukacji, ktéra bylaby w stanie kompensowac pojawiajace si¢ braki
w tym zakresie.

Odmienne podejécie do edukacji tanatologicznej wymaga przyjecia
szerszego wobec wskazanego na wstepie, tradycyjnego sposobu jej rozumie-
nia. Zgodnie z poszerzonym tresciowo zakresem pojecia, edukacje tanato-
logiczna nalezaloby pojmowac jako edukacje stuzacg budowaniu zdolnosci
kazdego cztowieka do swiadomego i odpowiedzialnego przezywania $mierci,
zaréwno wlasnej, jak i cudze;.

Zaprezentowane powyzej szerokie rozumienie edukacji tanatologicz-
nej zaklada konieczno$¢ przedefiniowania jej celow, statusu jej podmiotow,
zakresu, sposobow i obszaréw realizacji, a takze jej miejsca wéréd nauk peda-
gogicznych. Préba nowego okreslenia tych kategorii podjeta zostala w pierw-
szej czesci artykulu. Wykorzystano w tym celu dostepne koncepcje i badania
bezposrednio lub posrednio odnoszace si¢ do edukacji tanatologiczne;j.

W drugiej czgsci artykutu podjeto starania w kierunku okreslenia
teoretycznych podstaw szeroko rozumianej edukacji tanatologicznej. Od-
wolujac sie do pojecia paradygmatu w pedagogice, wskazano argumenty
uzasadniajace ujmowanie edukacji ku dojrzatej recepcji fenomenu $mierci
w kategoriach ksztalcenia humanistycznego.

Nowy model edukacji tanatologicznej stanowi szczegdlne wyzwanie
dla wspdlczesnej pedagogiki. Zadaniem pedagogdéw, wychowawcow, na-
uczycieli jest wspomaganie czlowieka w dojrzatym, godnym przezywaniu
zycia na wszystkich jego etapach, takze w perspektywie nieuchronnosci
jego konca. Tworzac projekty dotyczace edukacji do zycia w rodzinie, do

! Ph. Ariés, Czlowiek i Smier¢, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 41,
296, 558-595; Ph. Ariés, Rozwazania o historii Smierci, Oficyna Naukowa, Warszawa 2007,
s. 16, 90-107, 247-291.

> Ph. Aries, Czlowiek i smier¢, dz. cyt., s. 19, 103, 293, 401; Ph. Aries, Rozwazania
o historii $mierci, dz. cyt., s. 91, 103-113, 383-384, 596.
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pracy, do obywatelstwa itp., nie wolno zapomina¢ o projektach edukacji
wspierajacej w budowaniu dojrzalego nastawienia wobec $mierci. W sytuacji
zanikania kulturowo-spotecznych mechanizméw pomagajacych pogodzi¢
sie ze $miercia, edukacja tanatologiczna zaczyna jawic si¢ jako konieczna
forma calo$ciowego ksztalcenia humanum.

Edukacja tanatologiczna jako edukacja ku dojrzalej recepcji fenomenu
Smierci

W artykule prezentowana jest rozszerzona koncepcja edukacji tana-
tologicznej pojmowanej jako proces ksztaltowania dojrzatego nastawienia
wobec fenomenu $§mierci. Takie jej rozumienie uzasadnione jest przemianami
postaw wobec $mierci, jakie dokonuja si¢ wspdtczesnie w kregu zachodniej
cywilizacji, w tym w Polsce’, i ktore zwigzane sg ze stopniowym zanikaniem
mechanizméw socjalizacji i inkulturacji oswajajacych czlowieka ze $miercia.

Zasadniczym celem szeroko pojmowanej edukacji tanatologicznej jest
przygotowanie do godnego przyjmowania $mierci zarowno w perspektywie
osobowej, jak i kulturowo-spotecznej. Zdaniem Anny Latawiec ,wychowanie
ku perspektywie §mierci” podejmowac nalezy dla przeciwdziatania §mierci
nieludzkiej, niehumanitarnej, w poczuciu osamotnienia i niezgody na swoj
los*. Przemystaw Pawel Grzybowski podkresla zaréwno miedzyosobowy, jak
i wewnatrzosobowy wymiar edukacji tanatologicznej: ,Wychowanie do [ku]
$mierci, pojmowane szeroko jako wychowanie do [wspét]cierpienia, [wspdt]
chorowania i [wspét]umierania, jest w istocie wychowaniem do swiadome-
go zycia i [wspol]zycia z tymi, ktdrzy cierpia i by¢ moze umrg - ba, umra
na pewno, jak wszyscy, ale trudno powiedzie¢, kiedy ta $mier¢ nastgpi™.
Z kolei Marcin Muszynski jako nadrzedny cel edukacji do $mierci wskazuje
przywrdcenie tzw. kultury umierania: ,,... spektrum poruszanych zagadnien
bedzie mialo charakter interdyscyplinarny, a wyniki nieoceniony wptyw

> 'W. Kuligowski, P. Zwierzchowski, Pokazg ci, jak si¢ umiera, w: W. Kuligowski,
P. Zwierzchowski, Smier¢ jako norma, smier¢ jako skandal, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej,
Bydgoszcz 2004, s. 7-11; K. Szewczyk, Lek, nicos¢ i respirator. Wzorce Smierci w nowozytnej
cywilizacji Zachodu, w: M. Galuszka, K. Szewczyk, Umierac bez lgku. Wstep do bioetyki kul-
turowej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa-£6dz 1996, s. 14-62.

* Por. A. Latawiec, Za i przeciw samotnosci cztowieka wobec Smierci, w: J. Makselon,
Czlowiek wobec smierci. Aspekty psychologiczno-pastoralne, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej
Akademii Teologicznej w Krakowie, Krakéw 2005, s. 42.

> P.P. Grzybowski, Praktyczne cele i aspekty ksztalcenia tanatologicznego pedagogow
i nauczycieli, w: J. Binnebesel, A. Janowicz, P. Krakowiak, Jak rozmawia¢ z uczniami o koticu
zycia i wolontariacie hospicyjnym, Biblioteka Fundacji Hospicyjnej, Gdansk 2009, s. 8.
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na oswojenie wszelkich lekéw dotyczacych $mierci [$mierci wszelkiego
rodzaju], lepsze zrozumienie tego zjawiska, oddemonizowanie i ponowne
wprowadzenie $mierci w strumien wspolczesnego dyskursu”.

Podmiotami tak ujetej edukacji sg nie tylko pracownicy instytucji
paliatywnych i religijnych, ani tez sami umierajacy i ich bliscy, ale wszyscy
ludzie, niezaleznie od ich dotychczasowych doswiadczen zwigzanych ze
$miercig. O potrzebie przetamania stereotypu, zgodnie z ktérym edukacja
tanatologiczna potrzebna jest wytacznie osobom bezposrednio lub posrednio
zaangazowanym w proces umierania, pisze m.in. Grzybowski’, Muszynski®
i Kazimierz Szewczyk. Ten ostatni przekonuje, ze: ,Nawet z matym i zdro-
wym dzieckiem nalezy szczerze rozmawia¢ o $mierci, gdy pyta o nig ...”.

Edukacja ku dojrzalej recepcji fenomenu $mierci jest edukacjg per-
manentng, obejmuje dorostych, mlodziez i dzieci. Ma ona charakter wielo-
wymiarowy, oparty na zintegrowanym rozwoju czlowieka. Wyr6zni¢ mozna
nastepujace jej aspekty: intelektualny, dotyczacy préb pogodzenia si¢ ze
$miercig i racjonalnego jej wytlumaczenia, nadawania sensu $mierci itp.;
emocjonalny, zwigzany z rozumieniem emocji i potrzeb towarzyszacych
umieraniu i $mierci (wlasnej, oséb bliskich, nieznajomych); behawioralny,
odnoszacy si¢ do znajomosci i rozumienia jednostkowych i spolecznych za-
chowan w perspektywie umierania, §mierci i zaloby; pragmatyczny, dotycza-
cy spraw ekonomicznych i organizacyjnych zwigzanych z sytuacjg umierania
i $mierci®. Tresci rozwazanej edukacji moga wiec obejmowac cate spektrum
zagadnien zwigzanych z koncepcjami $mierci, przemianami kulturowymi
w jej percepcji, w tym jej medykalizacjg, pop-kulturowq banalizacja, reak-
cjami emocjonalnymi czy zachowaniami podejmowanymi przez jednostki
i grupy spofeczne.

Podstawowym sposobem realizacji szeroko pojmowanej edukacji tana-
tologicznej jest rozmowa. Dotyczy¢ ona moze szeregu zagadnien zwigzanych
ze $miercig, okreslonych w tresciach ksztalcenia. W tym celu wykorzystane
by¢ moga rozmaite sytuacje zZycia rodzinnego czy szkolnego, jak np. §mier¢

¢ M. Muszynski, Smier¢ jako zjawisko uniwersalne, w: E. Dubos, Uniwersalne pro-
blemy andragogiki i gerontologii, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2007, s. 106.

7 P. P. Grzybowski, Praktyczne cele i aspekty ksztatcenia tanatologicznego pedagogéw
i nauczycieli, dz. cyt., s. 7-8.

8 M. Muszynski, Smier¢ jako zjawisko uniwersalne, dz. cyt., s. 107.

® K. Szewczyk, Wychowa¢ czlowieka mgdrego. Zarys etyki nauczycielskiej, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa-£0dz 1998, s. 159.

" A. Naumiuk, O $mierci w procesie wychowania, w: M. Gérecki, Prawda umierania
i tajemnica Smierci, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2010, s. 184.
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osoby bliskiej, znaczacej, $mier¢ zwierzecia, ogladanie zdje¢ rodzinnych
i filmoéw, czytanie ksigzek, stuchanie wiadomosci telewizyjnych i radiowych.

Na temat znaczenia bezposredniej, otwartej komunikacji w procesie
wprowadzania czlowieka w szeroki zakres problematyki zwigzanej z prze-
mijaniem pisze m.in. Elisabeth Kiibler-Ross", a w Polsce — Agnieszka Wy-
soczatiska®?, Maria Kielar-Turska® i Sonia Czudek-Sleczka'*. W odniesieniu
do rozméw o $mierci prowadzonych z dzieckiem Claire Kebers stwierdza:

»... dziecko potrzebuje tylko prawdy. [...] zaczerpnie z niej tylko to, co moze
zrozumie¢ i znie$¢. [...] By moéwic dziecku zwyczajnie o $mierci, trzeba, by
dorosly zrezygnowal ze wszystkich kompromiséw, na jakie szedl z rzeczy-
wisto$cig $mierci, wlasnej $mierci réwniez™”.

Wazng role w zakresie realizacji nowego modelu edukacji tanatolo-
gicznej pelni $srodowisko rodzinne, instytucje edukacji formalnej, w tym
zwlaszcza szkola, a takze Koscioly. Odnoszac si¢ do obszaru edukacji szkolnej
Bogustaw Block i Bogustaw Stelcer zwracaja uwage, ze: ,,Szkota dobrze przy-
gotowujaca do Zycia swoich uczniéw to taka, w ktorej programie znajdzie
sie miejsce na nauke radzenia sobie z radoscia i ze smutkiem, z tesknota
i bolem™.

W ramach podsumowania dotychczasowych ustalen na temat szeroko
rozumianej edukacji tanatologicznej rozwazone zostanie jej miejsce wérod
nauk pedagogicznych. Jako dyscypling naukowa zajmujaca si¢ badaniem
edukacji tanatologicznej wskazuje si¢ tanatopedagogike”. W kontekscie

' E. Kiibler-Ross, Rozmowy o Smierci i umieraniu, PAX, Warszawa 1979, s. 24.

2 A. Wysoczanska, Spojrzenie dziecka na zagadnienia umierania i Smierci, w: ,,Przeglad
Psychologiczny” 1990 nr 3, s. 593.

B M. Kielar-Turska, Poznawcza reprezentacja Smierci u dzieci i wiedza ich rodzicow
w tym zakresie — rola rodzinnego dyskursu, w: H. Wrona-Polanska, Zdrowie, stres, choroba
w wymiarze psychologicznym, Impuls, Krakéw 2008, s. 324-336.

¥ S. Czudek-Sleczka, Dlaczego dorosli unikajg rozméw z dzieémi o $mierci? Kto po-
winien je prowadzi¢?, w: Z. Rudnicki, Ars moriendi, ars vivendi, ars educandi, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2012, s. 505.

5 C. Kebers, Jak mowic o cierpieniu i smierci, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1994,
s. 46.

16 B Block, B. Stelcer, Smier¢ i zatoba w szkole — implikacje praktyczne, w: J. Binnebesel,
A. Janowicz, P. Krakowiak, Jak rozmawiac z uczniami o koricu Zycia i wolontariacie hospicyjnym,
dz. cyt., s. 150.

17 Jézef Binnebesel, ktéry popularyzuje koncepcje tanatopedagogiki na gruncie pol-
skiej pedagogiki, okresla ja jako nauke o wychowaniu ze $wiadomo$cig $miertelno$ci. Jest
ona naukg teoretyczng i praktyczng: w zakresie teoretycznym obejmuje wieloaspektowa
analize ludzkiego bytu i $mierci, w praktycznym za$§ wskaza¢ mozna na jej aspekt ogdlny
(wychowanie i ksztalcenie) oraz interwencyjny (pedagogika hospicyjna oraz terapia rodziny,
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strukturalnym tanatopedagogika okreslana jest jako subdyscyplina pedagogi-
ki specjalnej®. Takie jej umiejscowienie wskazuje na waski sposob rozumienia
edukacji tanatologicznej w kategoriach pracy opiekunczo-wychowawczej

z osobami o specjalnych potrzebach edukacyjnych (umierajacymi, ich bli-
skimi). Tymczasem w odniesieniu do koncepcji edukacji tanatologicznej

pojmowanej szeroko, kierowanej do kazdego czlowieka jako bytu $mier-
telnego, pozostajacego w relacji do innych $miertelnych bytéw, warto by-
toby zastanowi¢ si¢ nad miejscem tanatopedagogiki w obszarze pedagogiki

spolecznej. Jest to bowiem subdyscyplina, ktéra wyrosta i nadal rozwija si¢
w $cistym powigzaniu z potrzebami wychowania pojawiajacymi si¢ wskutek
przemian cywilizacyjnych. Nastawiona jest ona na kompensowanie brakow
srodowiska zycia oraz na zapobieganie powstajacym w ich wyniku zagro-
zeniom dla prawidlowego funkcjonowania jednostek i grup spolecznych.

Edukacja ku dojrzalej recepcji fenomenu $mierci w perspektywie
paradygmatu humanistycznego w pedagogice

Na temat mozliwosci uzywania pojecia paradygmatu na gruncie pe-
dagogiki wypowiada si¢ Bogustaw Milerski. Uzasadnia on stosowanie tego
terminu w jego wezszym znaczeniu, odnoszacym si¢ do przyjmowanego
rozumienia przedmiotu badan oraz do podstawowych przestanek metodo-
logiczno-teoretycznych: ,W tym sensie — piszac o paradygmacie — koncen-
trujemy si¢ na pewnym wzorcu eksploracji rzeczywistosci wychowawczej
i lezacych u jego podstaw zalozeniach™. Jednocze$nie opowiada si¢ on za
poszerzeniem zakresu tresciowego pojecia paradygmatu poprzez uwzgled-
nienie praktyki oddzialywan pedagogicznych, np. konkretnej wizji edukacji
szkolnej.

Podobnie jak Heinz-Hermann Kriiger, Milerski wskazuje na istnie-
nie w pedagogice trzech gtéwnych kierunkoéw teoretycznych, ktore nazywa
paradygmatycznymi. Sg to: pedagogika analityczno-empiryczna (o orien-
tacji pozytywistycznej), pedagogika krytyczna (krytyczno-emancypacyjna)
i pedagogika humanistyczna®.

umierajacego). J. Binnebesel, Tanatopedagogika w doswiadczeniu wielowymiarowosci czlowieka
i $mierci, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2013, s. 239, 251.

¥ Tamze, s.17.

¥ B. Milerski, Paradygmat humanistyczny w pedagogice, w: J. Rutkowiak, D. Kubinowski,
M. Nowak, Edukacja. Moralnos¢. Sfera publiczna, Oficyna Wydawnicza Verba, Lublin 2007,
s. 471.

¥ H.-H. Kriiger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005, s. 15-69; B. Milerski, Paradygmat
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Edukacja tanatologiczna rozumiana szeroko, jako edukacja ku doj-
rzalej recepcji fenomenu $mierci, wpisuje si¢ w paradygmat humanistyczny
w pedagogice. Paradygmat ten utozsamiany jest na ogot z pedagogika kultury
badz z pedagogika hermeneutyczng ujmowang jako wspolczesna kontynu-
acja pedagogiki kultury?. Bazujac na humanistycznej koncepcji czlowieka
jako bytu znaczacego i relacyjnego, paradygmat ten podkresla podmiotowy
i egzystencjalny wymiar ksztalcenia w kategoriach urzeczywistniania i rozwi-
jania czlowieczenstwa: ,W ujeciu humanistycznym istota ksztalcenia jest [...]
ksztaltowanie bytu ludzkiego zwigzane z samoksztalceniem, pozyskiwaniem
nowych sposobdw samorozumienia, odczytywaniem i uwewnetrznianiem
sensOw i warto$ci, interpretacja, komunikacja i orientacja w $wiecie”.

Podstawowym zadaniem ksztalcenia humanistycznego jest czynie-
nie czlowieka zdolnym do rozumienia siebie i §wiata, do rozpoznawania
i przyswajania potencjalnych sposobdw istnienia. Jest to mozliwe dzigki
obecnosci innego czlowieka, prezentujgcego w roéznej formie przekazu wiasny
sposob bycia-w-$wiecie. Odkrywanie mozliwosci egzystencjalnych dzieje si¢
w relacji, totez ,,... za zrédtowa podstawe procesu ksztalcenia musi zostaé
uznane nie tyle formowanie kompetencji poznawczych, kulturowych czy
technicznych, ile relacja czlowieka do cztowieka™.

Zasadniczg forma relacji wspierajaca w wysitku rozumienia, a tym
samym urzeczywistniania i rozwijania cztowieczenstwa, jest dialog. Relacja
dialogu pozwala bowiem doswiadczy¢ wlasnej wolnosci, ale tez zwigzanej
z nig odpowiedzialno$ci i ograniczen. Jest ona zar6wno naczelng ideg ksztal-
cenia humanistycznego (ksztalcenie dzieje sie w dialogu), jak i jego zadaniem
(ksztalcenie winno zmierza¢ do ksztaltowania wrazliwosci na obecno$é
drugiego czlowieka): ,Ksztalcenie staje sie wigc nie tylko ksztalceniem «w»
relacjach i dialogu, ale takze «do» relacji i dialogu™.

Edukacja tanatologiczna, ktdrej zasadniczym celem jest budowanie
zdolnosci czlowieka do dojrzalego przyjmowania $mierci (wlasnej i innych),
w istocie swej jest forma ksztaltowania bytu ludzkiego, urzeczywistniania
i rozwijania cztowieczenstwa na drodze zdobywania okreslonych doswiad-
czenn wychowawczych w zakresie recepcji fenomenu §mierci. Doswiadczenia
te maja prowadzi¢ do podjecia wysitku rozumienia siebie (skonczonosci

humanistyczny w pedagogice, dz. cyt., s. 472-473.

2 Tamze, s. 473-476.

22 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Wydaw-
nictwo Naukowe ChAT, Warszawa 2011, s. 10.

» Tamze, s. 259.

2 Tamze, s. 271.
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wlasnego bytu, dotychczasowego sposobu bycia-ku-§mierci wlasnej i innych)
oraz $wiata, w ktorym si¢ jest ($miertelnosci innych bytéw i innych mozli-
wych sposobow bycia-ku-§mierci wlasnej i innych), a w konsekwencji - do
swego rodzaju przemiany egzystencjalnej bedacej nastepstwem $wiadome;j
decyzji dotyczacej sposobu zycia wobec $mierci.

Edukacja tanatologiczna stuzy zatem pozyskiwaniu nowych sposobow
rozumienia siebie i innych w perspektywie skoficzonosci istnienia. Zrédtem
wiedzy, wartosci i senséw odnoszacych si¢ do $mierci, stanowigcym zbior
przypisywanych jej znaczen egzystencjalnych jest szeroko rozumiany przekaz
kulturowy. Dziatania wspierajace proces dojrzewania do $mierci dokonujg si¢
zatem w horyzoncie tresci i wydarzen zwiazanych z tradycja (teksty* histo-
ryczne bedace §wiadectwem tradycyjnych postaw wobec §mierci) i wspdtcze-
sng praktyka odnoszaca si¢ do $mierci (teksty dotyczace dominujgcych dzis
w naszej kulturze sposobéw odnoszenia si¢ do $mierci oraz teksty innych
kultur, prezentujace odmienne kulturowo wzorce przezywania $mierci).

Tak rozumiana edukacja w istocie jest edukacja w dialogu i poprzez
dialog - opartg na otwartosci i szacunku, pozwalajaca odnalez¢ wlasng droge
ku $mierci, konfrontacja rozmaitych sposobéw rozumienia $mierci i bycia-

-ku-niej. Zarazem jest ona edukacja do dialogu, do wrazliwosci na obecno$¢
ludzi prezentujacych odmienny sposéb pojmowania $mierci, a takze na ludzi
juz w jakis sposob doswiadczonych przez $§mier¢ — umierajacych i pozostaja-
cych w zatobie. Otwarto$¢ na doswiadczanie realnosci $mierci innych stwarza
szans¢ na uznanie podstawowej prawdy o czasowos$ci wlasnej egzystencji
i wynikajacych stad mozliwosci, ograniczen, a takze zobowigzan moralnych.
Tym samym edukacja ku dojrzalej recepcji fenomenu $mierci przeciwdziata¢
moze $mierci nieludzkiej, w poczuciu wyobcowania i niezgody na swdj los.

Sprzyjajac autentycznodci istnienia w perspektywie nieuchronnosci
jego kresu, edukacja tanatologiczna przeciwdziala bezrefleksyjnemu przej-
mowaniu dominujacych w kulturze sposobéw bycia-ku-$mierci wlasnej
i innych. Bedac zorientowang egzystencjalnie i hermeneutycznie edukacja
humanistyczng, jest ona jednoczes$nie edukacja krytyczna, przygotowujaca
do krytycznego obchodzenia si¢ ze wzorami kulturowymi $mierci oraz
ujawniajaca przeslanki, niekiedy nieuswiadomione, pojmowania $mier-
ci. Nie chodzi w niej jedynie o przekaz i interpretacj¢ zagadnien zwigza-
nych ze $miercia, lecz réwniez, a moze przede wszystkim - o ksztaltowanie

» Pojecia ,teksty” uzywam w szerokim znaczeniu - jako wszystko to, co moze by¢
materiatem dla rozumienia i interpretacji, z czego mozna ,wyczyta¢” jakis sens (stowo, pismo,
obraz, zachowanie itd.).
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swiadomego podejscia jednostki do sposoboéw wlasnego bytowania w $wiecie,
zdolnosci do odnajdywania si¢ w swym czlowieczenstwie, zwlaszcza w per-
spektywie skoniczonosci istnienia.

O egzystencjalnych i hermeneutycznych funkcjach edukacji zwigza-
nych z rozumieniem egzystencji, uznaniem i dojrzatym radzeniem sobie
z nieodlacznie jej towarzyszacymi elementami, takimi jak cierpienie czy
$mier¢, nie mozna zapominac zwlaszcza wspoélczesnie, w dobie zanikania
mechanizméw socjalizacji i inkulturacji tanatologicznej. W tym miejscu
warto podkresli¢, ze zorientowana egzystencjalnie i hermeneutycznie edu-
kacja tanatologiczna dotyczy kwestii niewymiernych i nie podlegajacych
standaryzacji. Taki charakter ma bowiem z zalozenia ksztaltowanie dojrza-
tego stosunku cztowieka do siebie samego i do przemijania.

Podsumowanie - nowy model edukacji tanatologicznej jako przedmiot
badan pedagogicznych

W artykule zasygnalizowano potrzebe realizacji nowego modelu
edukacji tanatologicznej, rozumianej szeroko, jako budowanie dojrzatego
nastawienia wobec fenomenu $mierci. Tymczasem dostepne wyniki badan
wskazujg, iz temat $mierci zwykle pomijany jest w procesie domowej i szkol-
nej edukacji*®. Rzadkoscig jest rowniez uwzglednianie tresci edukacji ku
dojrzalej recepcji fenomenu $mierci w procesie ksztalcenia pedagogicznego
i nauczycielskiego realizowanego w naszym kraju. W efekcie pedagodzy,
wychowawcy, nauczyciele nie s3 i nie czujg si¢ przygotowani do prowa-
dzenia z uczniami rozmdéw na temat Smierci, a wiec i do realizacji edukacji
tanatologicznej”.

Pomijanie w procesie ksztalcenia kwestii egzystencjalnie znaczacych,
takich jak cierpienie czy $mier¢, stanowi przejaw degradacji humanistycz-
nego wymiaru wspolczesnej edukacji. Jest konsekwencja upowszechniania

% J. Binnebesel, Death and dying in the perception of teachers, w: M. Bargel, E. Janigova,
E. Jarosz, Dilemata socidlni pedagogiky v postmodernim sviti, Institut Mezioborovych Studii,
Brno 2012, s. 510-517; J. Binnebesel, The experience of living through a death in a school and
an academic environment, w: “Advancens in Palliative Medicine”, 2012 vol. 11(1), s. 48-55;
S. Czudek-Sleczka, ,, Biata lilia, czarna réza...”: poglgdy nastolatkéw na poczgtku XXI wicku,
wychowanych w tradycji rzymskokatolickiej i w tradycji luteratiskiej, Wyzsza Szkota Admini-
stracji, Bielsko-Biata 2009, s. 168-172; S. Czudek-Slgczka, Dlaczego dorosli unikajg rozmow
o0 $mierci?, dz. cyt., s. 500, 503.
¥ S. Czudek-Sleczka, Przygotowanie nauczycieli do rozméw z uczniami o smierci
- raport z badan, w: Z. Rudnicki, Ars moriendi, ars vivendi, ars educandi, dz. cyt., s. 493;
T. Szewczyk, Smier¢ w sylabusie akademickim, w: Z. Rudnicki, tamze, s. 447.
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sie we wspolczesnych spoteczenstwach zachodnich postaw polegajacych na
banalizowaniu $mierci i unikaniu doswiadczania jej realnosci. Wydaje sie,
ze ignorowaniu tematu ludzkiej §miertelnosci sprzyja réwniez programowa
i organizacyjna standaryzacja ksztalcenia. Zwigzana jest ona z nastawieniem
na ksztaltowanie przede wszystkim wymiernych, poddajacych sie pomiarowi
kompetencji, ktére pozwola przystosowac si¢ do wyzwan zmieniajacej si¢
rzeczywistosci. Tymczasem, co podkresla Milerski, ,,... ksztalcenie «o ludz-
kim obliczu» powinno by¢ czyms$ wiecej anizeli adaptacja do swiata™.

Aby edukacja byta w istocie humanistyczng, stuzyta wspieraniu innych
w procesie dorastania do pelni czlowieczenstwa, do godnego przezywania
zycia na kazdym jego etapie, takze w perspektywie $mierci, nowy model
edukacji tanatologicznej winien sta¢ si¢ przedmiotem poglebionych badan
teoretycznych i empirycznych. Ich wyniki pozwolilyby na okreslenie statusu
edukacji ku dojrzalej recepcji fenomenu $mierci w procesie edukacji formal-
nej i nieformalnej, w tym w procesie akademickiego ksztalcenia pedagogow,
wychowawcéw i nauczycieli.
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Education on the way to mature reception
of the death phenomenon. Humanistic dimension
of thanatological education

The objective of this article is to describe a new model of the than-
atological education in the context of disappearance of cultural and social
mechanisms allowing us to prepare for a conscious acceptance of death. On
the basis of research, the concept of thanatological education broadly-un-
drestood as a process of creating the mature attitude to death was presented.
Subsequently, an attempt of showing the humanistic fundamentals of the
new model of thanatological education was made. This form of education
seems to be an important issue of today’s research, when the culture stops
confronting us with death.



