Tarzycjusz Bulinski

Straznik, Ogrodnik, Rewolucjonista :
0 kulturowej logice nowozytnego
wychowania

Studia z Teorii Wychowania 6/4 (13), 97-107

2015

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM VI: 2015 NR 4(13)

Tarzycjusz Bulinski
Uniwersytet Gdanski
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O kulturowej logice nowozytnego wychowania'

Jesli popatrze¢ na nasze wychowanie z szerokiej, antropologicznej
perspektywy, zauwazy¢ mozna ciekawe zjawisko. Oto od pewnego momentu
historii spoleczenstw europejskich (wiek XVI, XVII) w dyskursie pedago-
gicznym ciagle maja sie dobrze dwa poglady wychowawcze. Pierwszy z nich
twierdzi, ze wychowanie dziala nie tak jak trzeba, bo nie mamy takich wycho-
wankow, o jakich marzymy. Ciagle im czego$ brakuje. Nie stuchaja starszych.
Nie biorg udzialu w zZyciu publicznym. Latwo ich uwie$¢, krytycyzmu nie ma
w nich za grosz - szybko, zbyt szybko wpadajg w macki totalitaryzmoéw czy
kultury popularnej. Stowem, nie s3 takimi, jakimi by$my chcieli ich widziec.
Drugi poglad to przekonanie o tym, iz szkola zle ksztalci wychowankow. Uczy
zle, nieefektywnie, a przy tym uczy rzeczy niepotrzebnych w codziennym
zyciu, jest oderwana od rzeczywisto$ci. Sfowem, szkota wyposaza uczniow
w wiedze nieadekwatng wobec potrzeb wspoélczesnego swiata.

Te dwa poglady sa ciagle zywotne, pojawiaja si¢ przy kazdej krytyce
systemu edukacji i przy uzasadnianiu potrzeb reform o$wiatowych. Oczywi-
$cie, ich forma ulega zmianie w zaleznosci od czasu i miejsca. Reformatorzy
uzywajg réznych jezykow, odwoluja sie¢ do réznych koncepcji, wreszcie co
innego rozumiejg pod tymi samymi terminami, niemniej ich sens pozostaje
podobny - szkota ma tworzy¢ lepszego czlowieka i wyposaza¢ go w wiedze
przydatng w zyciu. Mozna rzec, ze te dwie idee stanowig jeden z fundamen-
tow nowozytnej euroamerykanskiej mysli wychowawcze;.

! W artykule wykorzystuj¢ fragmenty mojego tekstu: Kulturowy wymiar wychowania,
w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia - procesy - konteksty,
t. I, Gdansk 2007.
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Obydwa poglady proponuje potraktowac jako zjawisko kulturowe
i przyjrzec si¢ im z perspektywy swiata, w ktérym funkcjonuja. Ot6z wspo-
mniany okres historyczny (wiek XVI, XVII), to moment uksztaltowania si¢
kulturowych i spotecznych ram naszego swiata, ktdre najwygodniej okresli¢
mianem spoleczenstwa typu nowozytnego>. Jesli wigc oba poglady maja
tendencje do trwalosci, to s3 one w jakis sposob powigzane z naszym typem
kultury i spofeczenstwa, odpowiadaja one na jakie$ zapotrzebowanie z jego
strony, realizujg jakas funkcje wzgledem systemu. Aby sprawdzi¢ te hipoteze
przyblize w formie alegorii podstawowe nurty pedagogiczne panujace w na-
szym $wiecie, by nastepnie pokazac jak dwa powyzsze poglady wychowawcze
s3 powigzane ze sferg ideologii i praktyki spoleczenstwa nowozytnego®.

Straznik, Ogrodnik, Rewolucjonista

Przedstawi¢ najpierw pewna alegoryczng przypowiastke, w ktorej
wystepuje jeden aktor w trzech maskach. Zobrazuje on koncepcje pedago-
giczne, jakie przewinely sie przez nowozytna histori¢ kultury europejskiej,
ktoérych ogrom i wielorakos$¢ sprowadze do trzech podstawowych postaci:
pedagogiki konserwatywnej, liberalnej i radykalnej.

Pierwszg nazwe Straznikiem (pedagogika konserwatywna), ktory
sadzi, ze wychowanie jest przekazem najwazniejszych wartosci i umiejet-
nosci, ze ma dawac bezpieczenstwo i poczucie trwalosci, a szkota jest po to,
by zapewnic jak najlepsze funkcjonowanie spoteczenstwa. Kiedy ustyszymy
krzyki o tym, ze nasze dzieci czego$ nie umieja, zle pisza, kiepsko czytaja,

2 Nowozytnos¢ rozpoczyna sie wraz z koncem $redniowiecznego modelu
spoleczenstwa (XIV-XV w.). Jej narodziny przypadajg na XVI-wieczne Odrodzenie, za$
uksztaltowanie na XVII i XVIII-wieczne O$wiecenie. Wiek nastepny przynosi juz dojrzala
wersje nowozytnosci zwang nowoczesnoscig, natomiast od drugej potowy wieku XX do dzi$
nastepuje jej powolne przeksztalcanie sie w odmienng formacje kulturowo-spoteczna, ktora
badacze prébuja rozmaicie diagnozowac i nazywac. Jej najbardziej popularne okreslenia
w naukach spotecznych i humanistycznych to postindustrializm (D. Bell), ponowoczesnos¢
(Z. Bauman) lub tez péZna nowoczesnosc¢ (A. Giddens).

* Ideologie traktuje na spos6b antropologiczny — jako przekonania, ktore stanowia
obszar naszej refleksji, wokot ktorych koncentrujg si¢ nasze wysitki i ktore dostarczaja
uzasadnienia dla czgéci naszych zachowan ($wiatopoglady, filozofie, systemy wierzeniowe
itp.). Ich przeciwienstwem jest sfera praktyki spolecznej czyli codziennych dzialan, nad
ktorymi ludzie rzadko reflektuja, raczej je wykonuja, niz o nich mysla (wyuczone dziatania
rutynowe). Tym samym moje rozumienie terminu ,ideologia” jest nieco szersze od tego, ktore
praktykuje si¢ w socjologii, gdzie odnosi si¢ ja do systemu idei, ktory dostarcza uzasadnienia,
wsparcia lub legitymizacji partykularnym interesom jakiej$ grupy spolecznej (politycznej,
etnicznej, religijnej).
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kochajg Pingwiny z Madagaskaru, a nie lubig Sifaczki - to mozemy by¢ pewni,
ze to wlasnie Straznik zabiera glos. Druga nazwe Ogrodnikiem (pedagogika
liberalna), wedle ktérego to nie wspolnota jest tu wazna, lecz jednostka i jej
jak najpelniejszy rozwoj. Szkola istnieje po to, by zapewni¢ wychowankowi
dobre warunki do poszukiwan wlasnej drogi zyciowej. Kiedy ustyszymy, ze
dziecko ma do czego$ prawo, ze ktos je ogranicza i ze najwazniejsze jest, aby
dzieci kocha¢, to z duzym prawdopodobienstwem beda to hasta ptynace ze
ogrodniczych szkotek. Trzecig posta¢ nazwe Rewolucjonista (pedagogika
radykalna), ktéry za punkt honoru poczytuje sobie przeksztalcenie tego
spoleczenstwa na lepsze, a Srodkiem ku temu ma by¢ szkolne wychowanie.
Bedzie w skorzanej kurtce ttumaczyt dzieciom dlaczego nie majg pieniedzy
na Snickersa i co trzeba zrobi¢, aby na lekcjach nauczycielka rozmawiata
takze o kolejnym Call of Duty. I gdy zza $ciany dobiegng nas wzburzone
glosy pytajace, dlaczego uczniowie ciagle stysza, ze ,,Stowacki wielkim poeta
byt” lub z jakiej to przyczyny dziewczynki na zajeciach praktycznych tylko
gotuja i wyszywaja, wtedy szykujmy si¢ do spotkania z Rewolucjonista. Te
trzy postaci pomoga mi opisa¢ przeobrazenia wychowania w spoleczenstwie
nowozytnym.

Pierwszy na placu boju pojawia si¢ Rewolucjonista, ktéry ogtasza
wszem i wobec koniec ery prymatu wspdlnoty nad jednostka, koniec pa-
nowania religii. Odtad Wolnos¢, Rownos¢ i Braterstwo beda wiodly prym
w ludzkim wspoétzyciu. Grzmi o zabobonach, ktére byly udzialem ludzkosci
i oglasza $wiatu dobrg nowing o nadejsciu Jedynej Prawdziwej Wiedzy tj.
Nauki, ktéra doprowadzi wszystkich do raju na ziemi. Idee indywidualizmu
i racjonalizmu naukowego wybijaja si¢ na plan pierwszy. A im bardziej sta-
ry porzadek bedzie sie sypal w gruzy, tym czeéciej nasz bohater zamienia¢
bedzie swa kurtke na fartuch naukowca. I gdy zwycigstwo bedzie juz pewne,
wtedy w pelni przeistoczy si¢ w Straznika chronigcego dobra Rozumu. Sta¢
bedzie na strazy warto$ci narodowych i moralnych, peten wiary w moc nauki,
ktdra potrafi wszystkim najlepiej zarzadza¢, wszystko najlepiej poznac i wy-
korzysta¢. Zbuduje wigc panstwo na wzdr doskonalego zakladu wychowaw-
czego, a szkole zracjonalizuje niczym zaktad produkcyjny. Wiek XIX to jego
dzielo - $wiat panistw narodowych opartych na kapitalizmie, ktérego wszyscy
obywatele doswiadczaja szkolnej edukacji. Im jednak bardziej zajmowac
sie bedzie produktem procesu wychowania, z im wigksza troska pochyla¢
sie bedzie nad wychowankiem, tym czgsciej stysze¢ bedzie niepokojace
glosy w swojej gtowie. Glosy, ktore nawolywac beda do poswiecenia wigk-
szej uwagi potrzebom produktu, niz celowi produkeji. I gdy pewnego dnia
spojrzy w lustro, zobaczy Ogrodnika. Zrazu uzna go tagodng schizofrenie
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i bedzie go ignorowac tak dtugo, dopoki da rade. Potem sprébuje ograniczaé
jego wplywy, wzniesie bastiony neopozytywizmu, neokonserwatyzmu czy
kanonu kulturowego, ciagle jednak jego stan posiadania bedzie si¢ kurczy¢.
I gdy wreszcie spojrzy w lustro zobaczy w nim swojg wlasna twarz z okresu
mlodosci. Zobaczy drugie wcielenie Rewolucjonisty, ktére pragnie obali¢ to,
czego strzeze. W imie tych samych hasel.

Zmienne czy niezmienne cele wychowania?

C6z mozna wynies¢ z tej przypowiastki? Po pierwsze to, ze przeksztal-
cenia ideologii wychowania maja swoja logike i ku czemus$ zdazaja. Straznik,
Ogrodnik i Rewolucjonista — wszyscy sa produktem nowozytnego kultury
europejskiej, cho¢ pochodza z réznych faz jej rozwoju. Pierwsza twarz Rewo-
lucjonisty obrazuje okres powstawania nowej formacji kulturowej, Straznik
przedstawia moment jej uformowania, Ogrodnik oddaje faze dojrzalosci, za$
druga twarz Rewolucjonisty pokazuje jej pdzna dorostos¢ (a moze schytek?).
Wszystkie trzy postaci sg obecne od zawsze w spoteczenstwach nowozytnej
kultury europejskiej, cho¢ roézne epoki jej rozwoju przydawaly im odmienng
wage. Tym, co je Iaczy jest przekonanie, ze trzeba ulepszac $wiat i dlatego tez
kazdy z nich kwestionuje swoich poprzednikéw. Odpowiedzie¢ wigc mozna,
ze pomysly na wychowanie ulegaja zmianie, poniewaz zawiaduje nimi jedna
z najwazniejszych idei kultury nowozytnej — idea postepu. Od momentu
swych narodzin nowozytna kultura europejska ciggle dokads gna, co$ mo-
dernizuje i przeciwko czemu$ walczy. Ciagle dazy do ulepszenia zastanego
stanu. Stad tez, niezaleznie od tego, jaki wynajdzie pomyst czy ide¢, mozemy
by¢ pewni, ze po pewnym czasie ulegnie ona gruntownej przebudowie. Tak
jest takze z ideologia wychowania.

Po drugie, zauwazy¢ trzeba, ze kierunek postepu jest wyznaczany
przez jedng konkretng idee — wolnos¢ jednostki. Czyz w zmieniajacym si¢
obrazie dziecka nie wida¢ tendencji do zmniejszania réznic spotecznych
pomiedzy nim a dorostym, tak aby dziecko bylo jak najbardziej partnerem
dla dorostego? Czyz wyobrazenie szkoly nie zmienia si¢ w strone jej dosto-
sowania do ucznia i jego rozwoju, a nie dla zaspokojenia potrzeb panstwa
czy spoleczenstwa. A czy obraz rodziny nie przeobraza si¢ w strone bycia
dodatkiem dla jednostki (od rodzin poszerzonych w O$wieceniu, poprzez
rodziny podstawowe w XX w, az po dzisiejsze rodziny niepelne)? Wszedzie
chodzi o to samo. O emancypacje. O przekraczanie kolejnych barier ograni-
czajacych indywiduum. O ruch, w ktérym jednostka wyzwala sie z gorsetu
wspdlnoty. Nie powinno nas to dziwi¢. O to przeciez walczylo Os$wiecenie.
O wyzwolenie ludzi z ,niewoli” religii. I jesli europejskie spoleczenstwa
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sredniowieczne opieraly sie na zbiorowosci i jednolitym swiatopogladzie, to
sposobem walki z takim $§wiatem, byto zbudowanie uniwersum odwrotnego
— wspartego na jednostkach i r6znorodnosci §wiatopogladowej. Jednak idea
nowozytnej wolnosci jest dos¢ zdradliwa, albowiem polega ona na likwi-
dowaniu ograniczen. Jest to tzw. ,wolno$¢ negatywna’, gdzie granica mojej
wolnosci jest wolnos¢ innych. Dlatego kazda nastepna fala ideologii szuka
ograniczen, ktére mogtaby przekroczy¢. Dlatego to, co bylo zrazu wartoscia,
potem jest uznawane za wade. Dzisiaj oswieceniowe idealy wychowawcze
uznawane s3 za opresywne i wsteczne, kiedys byly szczytem marzen. Ruch
emancypacji ma tendencje do samokwestionowania — chciatby wyzwoli¢
jednostke od wszystkiego, a wiec takze od samego siebie. Stad wizje pe-
dagogiki negatywnej czy descholaryzacji. Stad postmodernizm poddajacy
w watpliwo$¢ Wielkie Opowiesci w rodzaju Nauki czy Narodu.

Po trzecie, przyuwazy¢ da sie¢ tutaj zadziwiajacg prawidlowosé -
wprawdzie wychowanie ciagle si¢ przeobraza, ale nigdy nie zostala porzu-
cona jego idea. Ciagle wszystkie pedagogiki twierdza, ze wychowywac nalezy
(nawet, jesli powiada sig, ze jest to pedagogika negatywna), ciagle wyglaszaja
deklaracje wzgledem tego, co nalezy zrobi¢. Jednego si¢ tylko nie robi — nie
milczy. Tak jakby bez rozmawiania o wychowaniu nasz §wiat nie madgl istniec.
Jakby narzekanie na dzieci, ze nie s takimi, jakimi powinny by¢, bylo jego
cecha charakterystyczna. Z czego to moze wynikac? Tu juz wkraczamy na
obszar hipotez. Osobiscie sadze, ze sensowne jest laczenie typoéw pogladow
gloszonych przez ludzi z typami relacji spotecznych w §wiecie, w ktérym zyja.
W tej perspektywie wyglada na to, ze ideologia wychowania dostosowuje sie
do stopnia rozwoju spoleczenstwa kapitalistycznego. Okres ksztaltowania si¢
kapitalizmu produkcyjnego wypelniaja réznorodne koncepcje pedagogiczne,
ktore nie tyle ksztaltowaly cztowieka z nowa moralnoscia, co konstruowaty
wiez spoleczng skupiong wokot tego projektu (realizowang zwykle pod
hastami ,,narodu”). W ten sposob utrzymywaly spoistos¢ spoteczenstwa,
ktére rownoczesnie pozbawiane bylo fundamentu moralnosci wspolnoty
religijnej. Kiedy za$ kapitalizm wkroczyl w faz¢ konsumpcyjng, a jego szkielet
spoleczny okrzepl, wtedy ideologia poczeta rezygnowac z programow ca-
tosciowej zmiany spotecznej na rzecz hotubienia poszczegélnych jednostek
(postulaty partnerstwa w pedagogice, skoncentrowania na rozwoju ucznia,
odszkolnienia itp.). Rzeklbym, iz przekonanie o tym, iz $wiat musi opierac si¢
na podziale pracy i instytucjach stalo sie oczywistoscig i do jego utrzymania
wystarcza konsumeryzm jako styl zycia.

Jest zatem prawdopodobne, ze zmiennos¢ celéw wychowania wynika
z ideologii spoleczenstwa nowozytnego - idei postepu i wolnosci, natomiast
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niezmienno$¢ takiego stanu rzeczy bierze si¢ ze sfery praktyki spotecznej tego
typu spoleczenstwa. Tutaj bowiem odbywa si¢ proces likwidowania wigzi
spolecznej opartej na wspolnocie lokalnej wtasciwej dla spoteczenstw Europy
sredniowiecznej, gdy réwnoczesnie tworzy si¢ wigz opartg na instytucjach
i wspdlnotach wyobrazonych w rodzaju narodu.

Czego tak naprawde uczy szkola?

Oto wiek siedemnasty. Francja. Encyklopedysci — a zatem ci, ktorzy
tworzg ideologie wczesnej nowozytnosci, rzucaja gromy na szkole. Krytykuja
zaciekle dotychczasowe i na wlasnej skorze doswiadczone wyksztalcenie. Jaki
jestich gléwny argument? Klasyczne gimnazjum jezuickie jest oderwane od
zycia, uczy rzeczy catkowicie niepraktycznych. Fleury narzeka na ucznia,
ktdry ,,trawi zycie na studiowaniu taciny lub greki, co zna historig, obyczaje
i prawa starozytnych Rzymian, a nie ma pojecia o systemie rzadoéw we Francji
ani o jej dzisiejszym zyciu”, a Wolter dodaje: ,,Nie wiedzialem, ze Franciszek
I zostat wziety do niewoli pod Pawig, ani gdzie lezy Pawia; nawet kraj, w kto-
rym si¢ urodzilem, byt mi nieznany, nie mialem pojecia o podstawowych
prawach ani tez interesach mojej ojczyzny (...) wiem o swym kraju tylko to, co
napisali o nim Cezar i Tacyt™. Wiek dziewigtnasty. Anglia. Herbert Spencer,
czolowy mysliciel nowoczesnosci, grzmi, aby oprze¢ program nauczania na
wiedzy rzeczywistej, tj. takiej, ktora obowigzuje zawsze i wszedzie, stowem -
przyrodoznawstwie, i ograniczy¢ udzial jej quasi-rzeczywistych odmian, tj.
greki i historii. Postuluje silniejsze powigzanie szkoty z codziennym zyciem,
nauczanie przedmiotéw praktycznych, ktdre do czegos si¢ przydajg’. Wiek
dwudziesty. Stany Zjednoczone. Henry Giroux, czotowy przedstawiciel no-
wych nurtéw wychowawczych znanych pod nazwa pedagogiki krytycznej,
nawoluje do uwzglednienia w edukacji szkolnej obszaru tzw. kultury popu-
larnej, a wiec $wiata muzyki rozrywkowej, filmoéw, telewizji, stowem - $wiata
przyjemnosci konsumenckiej. Utrzymuje, ze tylko w tym obszarze istnieja

»Zywe” i wazne znaczenia, wartosci, symbole, ktore dla uczniéw znacza daleko
wigcej, niz do niczego nieprzydatny umarly swiat ,,kultury” szkolnej’. Wiek
dwudziesty pierwszy. Polska. Lukasz Turski i Wiktor Osiatynski, dwdjka

* Za: M. Tournier, Uczesane dziecko, w: M. Janion, S. Chwin (red.), Dzieci, t. II, Wyd.
Morskie, Gdansk 1988, s. 303.

> H. Spencer, O wychowaniu umystowym, moralnym i fizycznym, Ossolineum,
Wroclaw 1960, s. 4-27.

¢ H. A. Giroux, Pedagogia pogranicza w wieku postmodernizmu, w: Z. Kwiecinski,
L. Witkowski (red.), Spory o edukacje, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa, s. 148-149.

102



Straznik, Ogrodnik, Rewolucjonista

intelektualistow prowadzi dyskusje na famach ,,Gazety Wyborczej™. I znowuz
to samo — matematyka winna by¢ nauczana na bazie praktycznych zagad-
nien zycia codziennego takich jak branie kredytu, ubezpieczenia na zycie,
prowadzenia skomplikowanych rachunkéw bankowych itp.

»W szkole ucza niepotrzebnej wiedzy”. ,,Szkola jest oderwana od zycia”
O co tu chodzi? Dlaczego ciagle stycha¢ te same glosy? Dlaczego krytyka
programu nauczania jest nieodmiennie przeprowadzana pod sztandarem
uczenia w niej bezuzytecznych rzeczy, wiedzy teoretycznej oderwanej od
zycia, ktéra do niczego sie nie przydaje? Skoro kwestia ta jest podnoszona
od trzystu lat, to czemu nie zostala jeszcze rozwigzana? Zastanoéwmy sie czy
moze by¢ tak, ze owo ,,zle ksztalcenie” wcale nie jest wadliwym funkcjono-
waniem oswiaty? Czy moze szkola caly czas spelnia swe zadania, tylko nie
sg one tymi, o ktéorych méwi nowozytna ideologia wychowania?

Do udzielenia precyzyjnej odpowiedzi potrzebowalibysmy wiedzy
o praktyce spolecznej w kulturze europejskiej, zwlaszcza z okresu wczesnej
nowozytnosci i nowoczesnosci, tego za$ nie sposob uczynié¢ bez pogltebionych
studiow historycznych. To nie miejsce i czas na takie poszukiwania. Tutaj
mozemy jedynie podazy¢ $ciezka zarysowang przez antropologie spoleczna/
kulturowg. Otdz jesli oprzemy si¢ na antropologicznych analizach dziatania
szkoly wsréd ludéw pozaeuropejskich, ktdre nie podpadajg pod kategorie
spoleczenstwa typu nowozytnego8, wspomozemy je ustaleniami socjologii
moéwigcymi o ukrytym programie nauczania i wymogach systemowych
kapitalizmu, wtedy bedziemy mogli pokusi¢ si¢ o sformulowanie pewnej
hipotezy. Poszukajmy, co nie uleglo zmianie w szkolnym ksztalceniu. Co
szkola typu nowozytnego robi zawsze i wszedzie? I co jest nam niezbedne
do prawidlowego funkcjonowania w dzisiejszym $wiecie? Wyobrazmy sobie
dziecko, ktore nie spotkalo si¢ codzienng praktyka czytania gazet, napisow

7 O czym nie mowi szkola, rozmawiaja: D. Zagrodzka, L.A. Turski, W. Osiatynski,
»Gazeta Wyborcza’, 2004, 12-13 czerwca.
8 Prace te wskazuja, Ze sposob dziatania wspolczesnej szkoly jest silnie powigzany
z nowozytng kulturg europejska. W zwiazku z tym antropolodzy zwracaja uwage, ze
szkolnictwo panstwowe wprowadzane do ludéw o innej kulturze, niz nasza, dziala nie jako
czynnik rozwoju intelektualnego i spolecznego, lecz jako odmienna praktyka spoteczno-
kulturowa, ktéra owe ludy prébuja zaadaptowa¢ do wiasnych potrzeb i widzenia $wiata.
Zob. np. S. Scirbner, M. Cole, Psychology of Literacy, Harvard University Press, Cambridge
1981; B. Street, Literacy in Theory and Practice, Harvard University Press, Cambridge 1984;
K. Anderson-Levitt, (ed.), Local Meanings, Global Schooling. Anthropology and World Culture
Theory, Palgrave MacMillian, New York 2003; B. Levinson, D. Foley, D. Holland (eds.), The
Cultural Production of the Educated Person: Critical Ethnographies of Schooling and Local
Practice, State University of New York Press, Albany 1996.
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sklepowych czy ksiazek, nie doswiadczylo sytuacji wielogodzinnego sie-
dzenia w jednym miejscu i rozmawiania o rzeczach, ktérych nie ma ,tu
i teraz”. Czy byloby w stanie swobodnie postugiwac si¢ komputerem, zmie-
nia¢ prace raz na kilka lat i czu¢ si¢ Polakiem? Czy bez szkolnego bagazu
bytoby cztonkiem spolecznosci o takich samych prawach i mozliwo$ciach?
Czy czasami do normalnego zycia nie jest nam ciagle potrzebny olbrzymi
zestaw wiedzy abstrakcyjnej uczacej myslenia spekulatywnego, ktdrej naby¢
nie sposob bez odpowiedniego treningu? Moja propozycja jest nastepujaca:
podstawowa funkcja szkoty jest uczenie umiejetnosci myslenia refleksyjnego,
uczenie swoistego nawyku obchodzenia sig bez nawyku, uczenie operowania
abstrakcjami, zastanawiania si¢, spekulowania na temat sytuacji oderwanych
od konkretnego ,,tu i teraz”

Sednem szkolnictwa bylby zatem rodzaj nauczanej wiedzy, nie za$
jej tre$¢. Szkota nie ma dawac konkretnych praktycznych informacji, lecz
co$ w rodzaju Uniwersalnej Instrukeji Obstugi. My$lenie naukowe to wszak
przede wszystkim sposdb rozumowania, a dopiero w dalszej kolejnosci jego
zawarto$¢. Sposob, ktory jednie codziennego doswiadczenia rozbija na frag-
menty, szuka w nich regularnosci, przekuwa je na prawidta, by nastepnie za
ich pomoca dziala¢ w praktyce. Krotko mowigc, najpierw refleksja, potem
$wiadome, wyplywajace z niej dzialanie. Chodzi wigc o to, aby uczniowie
nauczyli si¢ przeksztalca¢ wiedzy konkretng w wiedze abstrakcyjna, ktéra
jest w o wiele mniejszym stopniu uzalezniona od kontekstu i sytuacji.

Po co to wszystko? Po to, aby $wiat, w ktérym zyjemy, moglt normal-
nie funkcjonowac. Jego organizacja spolteczna opiera si¢ przeciez podziale
pracy, jego gospodarka jest kapitalistyczna — wszystko to nakfada nan ja-
kie§ wymogi. Juz analizy socjologiczne wskazywaty, ze szkolnictwo spetnia
stuzebng role wobec systemu spotecznego - funkcje odtwarzania struktu-
ry spotecznej spelniaja ukryte programy nauczania. Catkiem mozliwe, ze
szkola reprodukuje takze sposéb myslenia nieodzowny do prawidtowego
dzialania naszego $wiata. Przeciez bazuje on m.in. na ciagle zwigkszajacej
sie komplikacji i zmienno$ci podziatu pracy, na mobilnosci spotecznej oraz
na rolach spotecznych polegajacych gtéwnie na manipulowaniu abstrakcja-
mi (nie za$ konkretami, jak w innych typach spoteczenstwa). Wszystko to
wymusza objecie calego spoleczenstwa taka edukacja, ktéra dostarczataby
kompetencji kulturowych w najwyzszym stopniu standardowych i elemen-
tarnych, a jednoczesnie abstrakcyjnych, nie przypisanych do konkretnej
wspolnoty i konkretnego doswiadczenia. Dzigki temu kazdy moze bez trudu
sie przekwalifikowa¢ z jednego zajecia na drugie. Zauwazmy, ze dopoki nie
wyksztalcilo sie spoleczenstwo kapitalistyczne, a wigc do wieku XIX, dopéty
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powszechno$¢ szkolnictwa nie miata miejsca. To wraz ze wzrostem znaczenia
mieszczanstwa zwycieza szkota i dopiero wtedy rozpoczyna si¢ jej triumfalny
pochdd w dot drabiny spotecznej’.

Jest zatem prawdopodobne, ze narzekanie na oderwanie szkolnego na-
uczania od codziennego zycia nalezy do sfery ideologii wychowania. W prak-
tyce natomiast szkota odtwarza naukowy sposéb myslenia nieodzowny dla
reprodukcji spoleczenstwa nowozytnego, ktoérego organizacja spoteczna
oparta jest na podziale pracy.

Whioski

W zakresie praktyki powiedzie¢ mozna, ze szkola stanowi jeden z fun-
damentow spoleczenstwa nowozytnego. Szkola jest niezbedna po to, aby
wyksztalca¢ myslenie abstrakcyjne konieczne do odtwarzania organizacji
spolecznej kapitalizmu. Natomiast narzekanie na oderwanie szkolnego na-
uczania od codziennego zycia nalezy juz do sfery ideologii wychowania i nie
wplywa na szkolng praktyke. W zakresie ideologii orzec trzeba, ze gléwna
idea wychowawcza — stworzenie lepszego czlowieka, a przez to i lepszego
spoleczenstwa - jest podporzadkowana idei postepu. Dlatego tez poglady
wychowawcze i zwigzany z nimi obraz dziecka, szkoly oraz rodziny ulegaja
ustawicznym zmianom. Gtéwna linia tych przeobrazen jest wyznaczana
przez ide¢ wyzwalania jednostki. Jednak sam fakt cigglej obecnosci idei wy-
chowania powigzany jest z procesem likwidowania wigzi spolecznej opartej
na wspolnocie lokalnej i tworzenia wigzi opartej na instytucjach. Innymi
stowy, nowozytne wychowanie pomaga organizowac typ praktyki spotecz-
nej funkcjonalnej wzgledem spoleczenstwa wczesnego, a potem i pdznego
kapitalizmu. Dwie powyzsze idee pedagogiczne nie stuzg zmianie naszego
$wiata, lecz jego odtwarzaniu. I taka jest ich kulturowa logika.

° Warto wskazac na prace, ktére odrézniaja typ edukacji formalnej charakterystyczny
dla spoleczenistw typu nowozytnego od innych typow szkolnictwa. Wnioski z nich plynace
takze odsylaja do powiazania szkoly typu nowozytnego z formacja spoleczno-kulturows
wlasciwg dla kregu nowozytnych kultur euroamerykanskich. Na temat typéw szkoty zob.
np. R. Serpell, G. Hatano, Education, Schooling and Literacy, w: J. W. Berry, P. R. Dasen, T. S.
Saraswarthi (eds.), Handbook of Cross-Cultural Psychology, vol. 2., Allyn and Bacon, Boston
1997; R. Collins, Comparative and Historical Patterns of Education, w: M. T. Hallinan (ed.),
Handbook of Sociology of Education, Springer Indiana 2000. Na temat powigzania szkoly z spo-
teczeristwem typu nowozytnego zob. np. J. Goody, Logika pisma a organizacja spoleczeristwa,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006; E. Gellner, Plough, Sword and
Book. The Structure of Human History, Collins, Harvill, London 1988.
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The Guard, the Gardener, the Revolutionary.
On the cultural logic of modern upbringing

The article discusses views on upbringing as a cultural phenomenon.
It analyses two ideas characteristic of modern pedagogy: 1) the conviction
that children should be helped in some way by means of education in order
to make them better people, and 2) the complaint that school education
is disconnected from everyday life. Both ideas are analysed in the context
of the place they occupy in the functioning of contemporary societies. In
conclusion I suggest that their role consists in reproducing - rather than
changing - the modern society.



