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Przedwczesne porzucanie nauki przez uczniéow Europie - wprowadzenie

Z danych Komisji Europejskiej' wynika, iz w ostatnich latach okolo
6 mln mlodych Europejczykéw konczy nauke lub porzuca ja na poziomie
szkoly podstawowej i gimnazjum, a nastepnie nie podejmuje dalszego ksztal-
cenia. Osoby przedwczesnie odchodzace ze szkoly sg szczegélnie narazone
na ryzyko bezrobocia, ubdstwo i wykluczenie spoleczne, a samo zjawisko
i jego skutki sg szeroko opisywane w raportach Komisji Europejskiej, m.in.
Reducing early school leaving: Key messages and policy support. Final Report
of the Thematic Working Group on Early School Leaving (2013) oraz Education
& Training 2020 - Schools policy. A whole school approach to tackling early
school leaving Policy messages (2015). Niski poziom wyksztalcenia pociaga
za sobg konsekwencje ponoszone nie tylko przez mlode osoby przerywajace
nauke, ale oznacza réwniez ekonomiczne i spoteczne skutki dla spoteczen-
stwa. Nowe zadania stojace przed panstwami w Europie polegaja na podej-
mowaniu dziatan, obejmujacych caly cykl nauki szkolnej, zmierzajace do
eliminowania zjawisk, w efekcie ktorych uczniowie rezygnuja ze szkoty, jak
i polegajace na dawaniu drugiej szansy tym, ktérzy nauke juz porzucili i po
jakims czasie chcieliby ja podja¢ na nowo.

Eurostat od ponad dwudziestu lat gromadzi dane na temat zjawiska
wczesnego konczenia nauki (z ang. Early School Leaving, ESL) w krajach
cztonkowskich Unii Europejskiej. Z informacji tych wynika, iz z roku na rok
coraz mniej miodych Europejczykow porzuca szkote: w 2002 roku odsetek

! Reducing early school leaving: Key messages and policy support. Final Report of

the Thematic Working Group on Early School Leaving. Brussels 2013.
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takich oséb w grupie wiekowej 18-24 lata w Europie wynosit 16,9%, natomiast
w 2013 roku bylo to juz tylko 11,9%. Dla poréwnania, w Polsce wskaznik
ESL wynosil w 2001 roku 7,1%, by w nastepnych dziesigciu latach zejs¢ do
poziomu miedzy 5,0% a 7,2%.

Przyczyny wczesnego konczenia nauki w Europie s rézne. Komisja
Europejska® wskazuje przede wszystkim na niekorzystna sytuacje materialng
dzieciiich rodzin oraz pochodzenie z rodzin imigranckich, poniewaz ponad
25% 0s6b porzucajacych nauke w Unii Europejskiej (UE) to imigranci, z kolei
odsetek ten wérdd rdzennych obywateli wynosi w Europie 11,6%?°. Decyzja
o rezygnacji z nauki jest koncowym etapem procesu wycofywania si¢ z nauki,
nastepujacego zazwyczaj ze wzgledow osobistych, spotecznych, gospodar-
czych, rodzinnych. Osoby przedwczesnie porzucajace szkole w europejskich
krajach to osoby do$wiadczajace niepowodzen szkolnych, z problemami
w zachowaniu w szkole, z dyscypling szkolng, a w kontaktach spolecznych
przejawiajace zaburzenia zachowania i problemy.

Europejskie strategie majace na celu przeciwdzialanie zjawisku wcze-
snego konczenia nauki dotyczg zréznicowanych dzialan, jednakze taczy je
koncentracja na trzech zakresach dzialan, to jest na 1) prewencji, gtéwnie
w zakresie ,,szerokiego dostepu do wczesnej edukacji, wyrdwnywania szans
edukacyjnych dzieci z obszaréw zaniedbanych spolecznie, wzmacnianie
dydaktycznych kompetencji nauczycieli, tworzenie przyjaznego klimatu
szkoly, rozwijanie zZyciowych kompetencji uczniéw’, 2) interwencji, pole-
gajace gtéwnie na rozpoznawaniu probleméw i wsparciu uczniéw z grup
ryzyka, mentoringu, doradztwie, pomocy w nauce oraz 3) kompensagji, tj.
pomocy w kontynuowaniu nauki, zdobywaniu kwalifikacji zawodowych*.

Partycypacja dzieci i mlodziezy - ogolny przeglad ujec teoretycznych
Teoretyczne rozwazania nad problematyka dzieciecej partycypa-
cji zapoczatkowane zostaly w paradygmacie studiow nad dziecinstwem
na gruncie pedagogiki Nowego Wychowania, w szczegdlnosci w zakresie
potencjatu i mozliwosci dzialann podejmowanych przez dziecko. Jednym
z wysuwanych postulatéw tamtego okresu byl pajdocentryzm, w ktérym

2 Raporty Komisji Europejskiej, Reducing early school leaving: Key messages and

policy support, Bruksela 2013; Education & Training 2020 - Schools policy. A whole school
approach to tackling early school leaving Policy messages, Bruksela 2015.

> Dane Eurostat http://ec.europa.eu/eurostat [data dostepu 15.01.2017].
Raporty Komisji Europejskiej, Reducing early school leaving: Key messages and
policy support, Bruksela 2013; Education & Training 2020 - Schools policy. A whole school
approach to tackling early school leaving Policy messages, Bruksela 2015.
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wychowanie opieralo sie na naturalnych sitach tkwigcych w dziecku, posza-
nowaniu naturalnego tempa rozwoju kazdego wychowanka, a uczenie sie
dziecka bylo tozsame z rozwojem zainteresowarn, spontaniczng aktywnoscia.
Zainicjowane w tamtym czasie badania nad obszarami funkcjonowaniem
dziecka w szkole dotyczyty takze dziatan prewencyjnych lub interwencyj-
nych, sprzyjajacych zapobieganiu niepowodzeniom szkolnym?®. Bogustaw
Sliwerski¢, piszac o aktualno$ci pajdocentryzmu w pedagogice teoretycznej
i praktycznej, wskazuje na ogromy dorobek naukowy jego tworcow i konty-
nuatoréw, w tym spoleczno-praktyczny widoczny w obszarze nauki, ale takze
w obszarze zycia spolecznego, to jest miedzy innymi powstanie zorientowa-
nych pajdocentrycznie organizacji spolecznych, ale takze w obszarze praw-
nym, uwzgledniajac uwarunkowania prawne dziecka, jako osoby ludzkiej
z jej specyficznym potrzebami rozwojowymi, a takze powstanie konwencji
miedzynarodowych, celem ochrony praw dziecka’.

W XX wieku Ellen Key® upatrywala w dziecku szanse na pokoj i $wiat
bez wojen, a ubiegle stulecie mialo sta¢ sie¢ ,wiekiem szczesliwego dziec-
ka”, objetego wlasciwg opieka i zindywidualizowanym nauczaniem, gdzie
zadaniem szkoly mialo by¢ ,,przygotowanie do zycia™. Piszac o roli szkoty
w procesie wychowania do zycia z innymi John Dewey podkreslal, iz ,,jezeli
szkola uczyni dziecko nalezace do spoleczenstwa czlonkiem takiej malej
spolecznosci i odpowiednio je wyksztalci, wpajajac w nie ducha obywatel-
skiej stuzby i uzbrajajac je w narzedzia tworczej samodzielnosci, bedzie to
najlepsza i najpewniejsza rekojmia przysztej wartosci piekna i harmonij-
nosci calego spoleczenstwa™. Autor apelowal o uwzglednienie w procesie
dydaktyczno-wychowawczym potrzeb spotecznych dziecka, przygotowujac
go do funkcjonowania w spoleczenstwie. Krytykujac szkote, postulowat po-
rzucenie ponurej i zamknietej postaci szkoly, w ktorej celem jest nauczanie
nierealnych tresci. Zadanie szkoly upatrywal Dewey o wiele dalej niz tylko

> M. Miksza, Pedologia jako nauka o dziecku - (nie)spetniona nadzieja nauk
o wychowaniu, [w:] S. Guz, ]. Andrzejewska Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu
i szkole, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2005; B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium
pajdocentryzmu, Wydawnictwo GWP, Gdansk 2007.

¢ B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Wydawnictwo GWP,
Gdansk 2007, s. 194-195.

7 Tamze.

8 E. Key, Stulecie dziecka, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005, s. 184.

° Tamze.

0] Dewey, Szkola a spoleczeristwo, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” Warszawa
2005, s. 26.
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jako miejsce przygotowujace do zycia. Szkola dla Deweya byla przestrzenia,
w ktorej akceptuje si¢ indywidualne réznice i promuje spontaniczng socja-
lizacje. John Dewey wigzac poznanie z dzialaniem uwazal, iz dziecko uczy
sie nowej wiedzy nie dla samej wiedzy, ale interesuje go to, jak moze si¢ ono
postuzy¢ wiedza, co moze bezposrednio zrobi¢. Jako zwolennik empiryzmu
przyrodniczego Dewey dostrzegt proces uczenia sie i dzialania, jako kluczowe
dla rozwigzywania problemoéw. Aktywizm, jeden ze skladnikéw ideologii
pedagogicznej Nowego Wychowania w interpretacji Deweya zakladal ak-
tywne wrastanie jednostki w spoleczng swiadomos¢ gatunku, a poznawanie
$wiata mialo sta¢ si¢ aktywnym dzialaniem, a nie biernym przyswajaniem
wiedzy, ktdrej zakres ustalany byt odgérnie. Na gruncie Nowego Wychowania
rozwinela si¢ jedna z podstawowych zasad pedagogicznych, to jest zasada
indywidualizmu, a wigc akcentowanie samodzielnosci w dochodzeniu do
wiedzy, rozwoju zainteresowan, oraz akceptacja réznic indywidualnych
czlowieka. Nawigzujac do pogladéw Deweya, o ,,szkole na miare dziecka”
przygotowujacej do zycia we wspolnocie spolecznej pisat Edouard Claparede®
zwolennik ,,szkoly aktywne;j”, wychowujacej dla spoteczenstwa. Charaktery-
styczne dla postulatu ,,szkoly otwartej na dziecko” bylo eksponowanie jego
indywidualizm w powigzaniu z rolg szkoly w procesie wychowania, jako
miejsca przygotowujacego do zycia w spoleczenstwie.

Na gruncie badan nad rolg szkoly przygotowujaca do zycia z inny-
mi, rozwinely si¢ badania nad partycypacja mlodziezy, zapoczatkowane
w szczegolnosci w I potowie XX wieku. Charakterystyczne dla badan tego
okresu byto odwotywanie sie do pojecia tak zwanej ,,drabiny partycypacji’,
ktdre to pojecie po raz pierwszy uzyla Sherry R. Arnstein?, a w latach 90
ubieglego wieku rozwinat Roger Hart®. Zalozeniem ,,drabiny partycypacji’
jest stopniowe angazowanie dzieci we wspdlne z dorostymi podejmowanie
decyzji dotyczacych zycia spolecznego, ktdre to przechodzi osiem pozio-
mow. Poziomy te mozna podzieli¢ na trzy gtéwne fazy partycypacji, a wigc
wlaczania dzieci w procesy podejmowania decyzji i wspolpracy. Pierwsze
dwa szczeble drabiny to ,,pozorna” partycypacja, co przez Arnstein zostato

1

E. Claparede, Wychowanie funkcjonalne, Wydawnictwo Akademickie Zak’,
Warszawa 2006.

12 S. Arnstein, A ladder of citizen participation, [w:] ,Journal of the American Institute
of Planners’, 1969, 35(4), 216-224; S. Arnstein, Drabina partycypacji, w: J. Erbel, P. Sadura,
Partycypacja. Przewodnik Krytyki Politycznej, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa
2012.

B R. Hart, Childrens Participation: From Tokenism to Citizenship, w: ,,Jnnocenti
Essays’, 1992 (4).
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zdefiniowane jako ,,manipulacja” i ,terapia” Druga faza to tokenizm, tj. in-
formowanie, konsultowanie i fagodzenie konfliktéw, o ktérym mozna méwic¢

wtedy, gdy dzieciom wprawdzie udziela si¢ glosu, ale w rzeczywistosci nie

bierze si¢ pod uwage ich zdania, nie realizuje si¢ ich pomystéw. Ostatnia

cze$¢ drabiny to pelny rodzaj partycypacji, tj. partnerstwo, delegowanie

wladzy i kontrola obywatelska. Jest to partycypacja, inicjowana oddolnie

przez uczniéw i przez nich realizowana. Partycypacja dzieci i mlodziezy
wedlug modelu ,,drabiny partycypacji” opiera si¢ wiec na dzieleniu si¢ wladza,
wplywem na dzialanie, procesie wedlug ktérego dochodzi do zaangazowania.
Nadmieni¢ nalezy, iz sam Hart pomimo krytyki z jaka spotkala sie jego idea

partycypacji, traktowal swéj pomyst jako metafore kierunku, w jakim moze

rozwijac si¢ partycypacja mlodziezy. Warto zauwazy¢ takze, iz krytycy Harta,
tacy jak Phil Treseder wskazywali, iz partycypacji nie mozna rozpatrywac

z punktu widzenia hierarchii, sekwencji zdarzen, ktéra prowadzi do pelnego

zaangazowania i wlaczenia w dzialanie. Autor pisze, iz dzieciom nie moz-
na ograniczac¢ wlaczanie si¢ we wspotdecydowanie, aczkolwiek nie mozna

oczekiwa¢, ze beda jak dorosli angazowac si¢ w projekty w szkole.

Oprdcz koncepgji ,drabiny partycypacji’, kolejnym zagadnieniem roz-
winietym w IT polowie XX wieku, nawigzujacym do zagadnienia partycypacji,
jest koncepcja kapitatu spolecznego, rozwazanego najczesciej w wymiarze
dzialania zbiorowego, kooperacji i sieci powigzan w sensie funkcjonalnym
i strukturalnym®. W opracowaniach podejmujacych tematyke kapitatu spo-
tecznego najczesciej mozna znalez¢ nawigzanie do prac Jamesa S. Colemana'®
i Roberta D. Putnama?, ktérych koncepcje réznig si¢, natomiast to co je faczy,
to ponadindywidualny, nie jednostkowy charakter opisywanych zasobow
spolecznych. W ujeciu Fukuyamy® kapital przejawia¢ si¢ moze w normach

" P. Treseder, Empowering children and young people: promoting involvement in
decision-making, Childrens Right Office, London 1997.

5 K. Growiec, Kapitatl spoleczny. Geneza i spoleczne konsekwencje, Wydawnictwo
SWPS Academica, Warszawa 2011; T. Kazmierczak, Praca socjalna: animacja spoteczna, kapitat
spoteczny, networking, (w:) T. Kazmierczak, Zmiana w spotecznosci lokalnej. Szkice o kapitale
spotecznym w praktyce spolecznej i nie tylko, Fundacja Instytut Spraw Publicznych, Warszawa
2007, s. 11-36.

1 J. Coleman, Social Capital in the Creation of Human Capital, [w:] American
Journal of Sociology, 1988, vol. 94.; J. Coleman, Foundations of Social Theory, Belknap Press,
Cambridge 1990.

7" R.D. Putnam, Samotna gra w kregle. Upadek i odrodzenie wspélnot lokalnych
w Stanach Zjednoczonych, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008.

¥ F. Fukuyama, Zaufanie. Kapitat spoteczny a droga do dobrobytu, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 1997.
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spolecznych, w zaufaniu spotecznym i sieciach stosunkéw miedzyludzkich.
Moze by¢ tez faczony z zespolem cech i umiejetnosci spotecznych®. Z ka-
pitalem spotecznym wigzal Robert Putnam zaangazowanie obywatelskie.
Podkreslal, ze te osoby, ktore ,,nalezg do formalnych i nieformalnych sieci
spolecznych, sg bardziej skfonne poswieci¢ swoj czas i pienigdze w dobrej
intencji, niz ci, ktérzy funkcjonuja w izolacji spolecznej”. Takze S. Saba-
tini?* badal wielkos¢ kapitalu spolecznego za R. Putnamem przy uzyciu
wskaznikow okreslajacych zaangazowanie obywatelskie, takich jak m.in. §wi-
adomos¢ obywatelska, partycypacja polityczna, liczba stowarzyszen, normy
wzajemnosci i zaufania, nieformalne kontakty.

Rozwazania nad partycypacja prowadzone sg takze w kontekscie
zycia spoleczego w panstwie demokratycznym. Méwi sie wtedy o partycy-
pacji publicznej, a wiec o zangazowaniu mieszkancéw w dzialania struktur
demokratycznego panstwa. Obok partycypacji publicznej, rozréznia sie par-
tycypacje spoleczng oznaczajaca udzial jednostek w dziataniach zbiorowych
inicjowanych oddolnie w spolecznosciach, w ktérych na co dzien funkcjonuja.
Warto nadmieni¢, iz partycypacja nie musi dotyczy¢ spolecznosci lokalnych,
a moze by¢ rozwazana w odniesieniu do grupy pokoleniowej, czy grupy zain-
teresowan. W kazdej z odmian partycypacji w mysl koncepcji ,,drabiny party-
cypacji’, widoczne jest zalozenie wspdlnego tworzenia sSwiadomosci spolecznej,
zaangazownie w procesy decyzyjne i stoponiowe wlaczanie uczniéw w pode-
jmowanie decyzji, osiagajac poziom realnego wptywu na dzialanie.

Pojecie partycypacji mlodziezy powstalo na gruncie rozwazan nad
partycypacja obywatelska, podejmowanych czesto w kontekscie kondy-
cji panstwa demokratycznego, stabosci spoleczenstwa obywatelskiego,
a w konsekwencji tego stanu poszukiwan rozwigzan skutecznej animacji
spoteczenstw w kierunku wigkszej aktywnosci obywatelskiej i wlaczania
obywateli w podejmowanie decyzji. Przyjelo sie uwazac, iz na gruncie szkoty
szansg rozwijania wiedzy na temat partycypacji staje si¢ edukacja obywa-
telska, ksztaltowanie umiejetnosci uczestnictwa i wspétdzialania z innymi,
warunkujgce wspotudzial w podejmowaniu decyzji. W rozwazaniach nad
partycypacja dzieci i mlodziezy wyraznie podkresla si¢ potencjal szkoly
na rzecz wspieraniu uczniéw w wyrazaniu opinii o sprawach istotnych dla

¥ E.L. Glaeser, D.I.Laibson, J.A. Scheinkman, Ch.L. Soutter, Measuring trust, [w:]
The Quarterely Journal of Economics, vol. 115, no.3, 2000, pp. 811-846.

2 R.D. Putnam, Samotna gra w kregle. Upadek i odrodzenie wspélnot lokalnych
w Stanach Zjednoczonych, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s.197.

' E Sabatini, Does Social Capital Improve Labour Productivity in Small and Medium
Enterprises? La Sapienza, Roma 2006.
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uczndéw?. Wysitki majace na celu wspieranie partycypacji uczniéw i uw-
zglednienie glosu uczniéw w decyzjach dotyczacychich spraw na poziomie
szkoly s3 widoczne w zmianach reformy szkolnictwa w Australii®, Wielkiej
Brytanii* i USA%. Keogh i Whyte? w badaniach wykazali pozytywne skutki
partycypacji mlodziezy w sprawach szkolnych w Irlandii pokazujac, ze im
wigkszym stopniu zaspokaja si¢ potrzeby zglaszane przez ucznia, tym ucznio-
wie osiagaja lepsze wyniki w nauce i tworza pozytywne relacje spoleczne
w szkole. Partycypacja w przestrzeni szkoly, przekazanie uczniom ,,gtosu’,
jego wystuchanie, uwzglednienie i wdrozenie bezsprzecznie wptywa na
doswiadczenia zwigzane z uczeniem si¢ w klasie” ma wyrazny pozytywny
wplyw na poziom osiggnie¢* i satysfakeji z szkoty®.

Partycypacja uczniowska jest terminem zaktadajacym udzial ucznia
w szkole w sprawach dla niego waznych. Wymaga wiedzy na temat mozliwosci
i sposoboéw partycypowania, a takze nie tyle umiejetnosci, co jak wskazuje
Flutter ,strategii, ktére oferujg uczniom mozliwosci aktywnego uczestnic-
twa w procesie podejmowania decyzji w ich szkotach™. Zwiekszenie moz-
liwosci decyzyjnych w szkole 0s6b tworzacych spofecznos¢ szkolng wplywa
pozytywnie na relacje nauczycieli i uczniéw, jak i na doswiadczenia zwiazane

22 L. Lansdown, Promoting Children’s Participation in Democratic Decision-Making,
Unicef Publishing House, Florence 2001.
» B. Levin, Putting students at the centre in education reform, w: ,Journal of
Educational Change”, 2000, Vol. 1, pp. 155-72.
# M. Fielding, Beyond the rethoric of student voice: new departures or constraints
in the transformation of 21Ist century schooling, w: ,,Forum’, 2001, Vol. 43 No. 2, pp. 100-9.
# D. L. Mitra, The significance of students: can increasing ‘student voice’ in schools lead
to gains in youth development, w: ,Teachers College Record”, 2004, Vol. 106 No. 4, pp. 651-88.
% A.F Keogh, ]. Whyte, Second Level Student Councils in Ireland. Study of Enablers,
Barriers and Supports. National Childrens Office, Dublin 2005.
77 . Flutter, Teacher development and pupil voice, w: ,The Curriculum Journal’, 2007,
Vol. 18 No. 3, pp. 343-54.
% D. Hannam, A pilot study to evaluate the impact of student participation aspects of
the citizenship order on standards of education in secondary schools, report to the DfEE 2001,
available at: www.kehila.org.il/doc/research/hannamreport.pdf (accessed 14 November 2010).
» Q. Samdal, D. Nutbeam, B. Wold, B. and L. Kannas, Achieving health and educational
goals through school - a study of the importance of school climate and student satisfaction, w:
»Health Education Research’”, 1998, Vol. 13 No. 3, pp. 383-97.
3 J. Flutter, Teacher development and pupil voice, The Curriculum Journal, 2007,
Vol. 18 No. 3, pp. 343-54.
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z uczeniem sie w szkole™. Jest tez kluczowym czynnikiem w tworzeniu wysok-
iego poziomu zaréwno wydajnosci i satysfakcji wéréd nauczycieli i uczniow™.

Dokonujac préby analizy pojecia partycypacji mlodziezy nalezy od-
nie$¢ sie takze, do definicji tego pojecia, opracowanej przez Organizacje Na-
rodéw Zjednoczonych (ONZ) i Rade Europy (RE). Partycypacja mlodziezy
w ujeciu ONZ (2008) zaktada pelnienie aktywnej roli we wlasnym rozwoju
jak i rozwoju spotecznosci, w ktdrej zyja. Partycypacja mlodziezy w ujeciu
Organizacji Narodéw Zjednoczonych zaklada rozwijanie umiejetnosci zy-
ciowych (life skills) oraz wiedzy na temat praw czlowieka i obywatelstwa.
Aby skutecznie partycypowac, wedlug definicji ONZ mlodzi ludzie powinni
posiada¢ odpowiednie narzedzia, pozwalajace im na partycypacje. Rada Eu-
ropy taczy definicje partycypacji mlodziezy bezposrednio z uczestnictwem
w demokratycznym zyciu kazdej wspolnoty. Uczestnictwo i aktywno$¢ oby-
watelska jest prawem, ktérego praktykowanie wymaga przestrzeni i wsparcia
w angazowanie si¢ w aktywna dzialalno$¢, przyczyniajacy sie¢ do budowania
lepszego spoleczenstwa® (Rada Europy, 2003).

Poszukujac odpowiedzi na pytanie, czym jest partycypacja mlodziezy,
oprocz przytoczonych definicji Organizacji Narodéw Zjednoczonych i Rady
Europy, odnies¢ nalezy si¢ takze do Konwencji Praw Dziecka (KPD)*. Nad-
mieni¢ nalezy, iz w Konwencji tej brak jest bezposredniego odniesienia do
partycypacji, jednakze posrednio nawigzanie méwi o prawie do aktywnego
uczestnictwa, bycia wystuchanym, mozliwo$¢ dzialania w rzeczywistosci
spolecznej oraz prawa do podejmowania wyboréw przez dziecko. Istotny
z tego punktu widzenia jest art. 12 KPD mdwiacy o prawie do ,,swobodnego
wyrazania wlasnych pogladow we wszystkich sprawach dotyczacych dziecka
stosownie do wieku i dojrzatoéci dziecka” oraz art. 13 nawigzujacy o prawie
do swobodnej (takze pod katem formy) wypowiedzi. W art. 15 dzieci i mlo-

3 J. MacBeath, K. Myers, and H. Demetriou, Supporting teachers in consulting pupils
about aspects of teaching and learning, and evaluating impact, Forum, (2001), Vol. 43 No. 2,
pp. 78-82.

% G. Gray, L. Young, L. and V. Barnekow, Developing a Health-Promoting School:
A Practical Resource for Developing Effective Partnerships in School Health, Based On the
Experience of the European Network of Health Promoting Schools, Kailow Graphic, 2008.

» Rada Europy. Europejska Karta Partycypacji Mlodych Ludzi w Zyciu Lokalnym
i Regionalnym, Strasbourg, 2003.

3 Konwencja o Prawach Dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogoélne Narodow
Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 roku

Konwencja o Prawach Dziecka https://www.unicef.org/magic/resources/CRC_po-
lish_language_version.pdf [data dostepu 19.12.2016].
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dziez otrzymaly prawo do swobodnego zrzeszania si¢ oraz wolnosci poko-
jowych zgromadzen. Réwniez art. 29 daje najmlodszym prawo do edukacji
przygotowujacej ,do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoleczenstwie”,
a takze odnoszacy sie do sytuacji dziecka niepelnosprawnego art. 23 mowi
o prawie do godnego Zycia i uczestniczenia w zyciu spoleczenstwa®. Wyra-
zanie ,,pogladow” o ktérych wspomina art. 12, jak zauwazaja R. Hodgkin i P.
Newell** wymaga od dzieci i mlodziezy zajecia konkretnego stanowiska, czy
opracowania i wyrazania pomystu czy wrazenia. Takze w artykule 12 KPD
zawarto okredlenie odnoszace si¢ do wyrazania pogladéw we ,wszystkich
sprawach dotyczacych dziecka” Wyjasnienie pojecia ,,spraw” dziecka mozna
znalez¢ w Komentarzu Ogélnym nr 12 Komitetu Praw Dziecka ONZ ,,The
Right of the Child to be Heard”, z ktérego wynika, ze oprocz prawa do
edukaciji, ,,sprawy” dziecka to kwestie zwigzane z rodzing, opieka zastepcza,
opieka zdrowotng, zabawg (rekreacjg, sportem), miejscem pracy, sytuacjami
w ktérych dziecko doswiadcza przemocy. Sprawy te s3 tez zwigzane z mi-
gracja, spolecznoscia lokalng, instytucjonalizacja dzieciecej partycypacii,
jak i odnoszg sie do probleméw globalnych, miedzynarodowych?. Nalezy
takze zauwazy¢, iz dziecko w art. 12 KPD otrzymuje z jednej strony prawo do
wyrazania pogladéw, przy czym prawo to nie jest pelne, a zalezne od ,wieku
i dojrzatosci”. Oprocz zdania zwolennikéw partycypacji dzieci i mlodziezy,
w literaturze przedmiotu mozna napotkac glosy krytyki gléwnie tych, ktorzy
jako argumenty przytaczaja najczesciej brak kompetencji obywatelskich
dzieci, w powigzaniu z niewielkim dos§wiadczeniem w zyciu spolecznym
na poziomie podejmowania decyzji oraz zabierania dzieciom dziecinstwa
poprzez angazowanie ich w partycypacje®.

» Tamze.

% R. Hodgkin, P. Newell, Implementation Handbook for the Convention on the Rights
of the Child. Unesco Publishing House, Geneva 1998.

¥ Unesco The Right of the Child to be Heard http://www.unicef.org/french/
adolescence/files/Every_Childs_Right to_be_ Heard.pdf [data dostepu 6.09.2016].

% M. Brzozowska - Brywczynska, (Poza) artykut 12: partycypacja dzieci i mltodziezy
w Swietle Konwencji o Prawach Dziecka oraz wybranych ujec teoretycznych, w: A. Kordasiewicz
i P. Saura, Edukacja obywatelska w dziataniu, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
2013, s. 39.

* M. Brzozowska - Brywczynska, (Poza) artykut 12: partycypacja dzieci i mtodziezy
w Swietle Konwencji o Prawach Dziecka oraz wybranych uje teoretycznych, [w: A. Kordasiewicz
i P. Saura, Edukacja obywatelska w dziataniu, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa
2013; L. Lansdown, Promoting Children’s Participation in Democratic Decision-Making, Unicef
Publishing House Florence 2001.
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Nauczyciele o uczniu przedwczesnie konczacym nauke

Celem ponizszego artykulu jest wzbogacenie wiedzy na temat szans
i mozliwosci partycypacji w sprawach globalnych mtodziezy zagrozonej
przedwczesnym zakonczeniem nauki. Badania prowadzone byly w lutym
i marcu 2016 roku w szkofach ponadpodstawowych w Anglii (Woodside
High School w Londynie), na Cyprze (B’ District Gymnasium w Nikozji),
we Wtoszech (IIS Leonardo Da Vinci Liceo della Science Humane w Rzy-
mie) oraz na Litwie (Jonas and Petras Vileisiai school Jono ir Petro Vileisiy
mokykla w Kownie). Mialy one charakter badan diagnostycznych, w ktérych
dazytam do rozpoznania i opisaniu tego, jak nauczyciele i uczniowie postrze-
gaja partycypacje w sprawach globalnych w szkole. W badaniach przyjetam
za ]. Brunnerem , iz szkola jest miejscem rozwoju ucznia, zaréwno rozwoju
intelektualnego, jak i osobowosciowo-emocjonalnego. U podstaw badan
tkwito spojrzenie na partycypacje mlodziezy, w ktérym kladzie sie nacisk
na poznanie do§wiadczen nauczycieli i uczniéw zwigzanych z partycypacja.
Dane zbierane byly w toku 4 wywiadéw fokusowych (Focus Group Inter-
views), w ktoérych lacznie wzigto udzial 18 nauczycieli i 26 uczniéw. Anal-
izujac dane zdawalam sobie sprawe, na co zwraca Justyna Wisniewska, iz

»zdaniem czesci badaczy wywiad nie jest oknem na rzeczywistos¢ spoteczna,
tylko probka tejze rzeczywistodci™*. Stad tez prowadzac wywiady fokusowe
jedynie w czterech europejskich szkotach trudno o uogélnienia w zakresie
problematyki podejmowanych badan.

Prezentacja wynikéw w zamierzeniu miafa stanowi¢ przyczynek do
podjecia dyskusji nad partycypacja uczniow, w szczegélnosci tych zagrozon-
ych przedwczesnym zakonczeniem nauki. Nadmieni¢ nalezy, iz badania
koresponduja z przewodnig ideg miedzynarodowego projektu edukacyjnego

»Future Youth School Forum”, finansowanego z grantu Erasmus+ oraz Min-
isterstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, zakladajaca tworzenie w szkotach
woluntarystycznych grup mlodych ludzi, ktérych czlonkowie organizuja
forum mlodziezy i debatuja na wybrane problemy globalne. Celem Forum
jest wychowanie swiadomego obywatela takiego, ktory zadaje sobie pytania:

»Kim jestem?”, ,Dokad zmierzam?”. Forum jest szkolg patrzenia, stuzaca
wyrabianiu wlasciwych kryteriéw oceny wspotczesnych wydarzen globalnych
oraz umiejetnosci wyrazania opinii i prowadzenia dyskusji. Poprzez deba-
towanie mlodziez zacheca sie do refleksji nad uniwersalnymi warto$ciami

40 J. Wisniewska, Wywiad jako technika gromadzenia danych w badaniach jakosciowych,
w: K. Lawniczak Metody jakoéciowe i iloéciowe w badaniu organizacji i dziatania Unii
Europejskiej, Wydawnictwo WNIDP, Warszawa 2013, s. 67.
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oraz wlasnym miejscem w spoleczenstwie i §wiecie. W procesie uczenia si¢
niezbedna jest zdolnos¢ krytycznego myslenia i spojrzenia na rzeczywisto$¢.
Uczniowie poprzez uczestnictwo w Forum wspolnie wyobrazaja sobie rézne
scenariusze przysztosci i role, jaka moga odgrywac w tworzeniu sprawied-
liwego i harmonijnie rozwijajacego si¢ $wiata.

W pierwszej kolejnosci w badaniach podjeta zostala proba nakresle-
nia sylwetki ucznia, przedwczesnie konczacego nauke. Na Cyprze odsetek
uczniéw porzucajacych szkole wezesniej wedtug danych Eurostatu® wynosit
w 2015 roku blisko 5%, dla poréwnania w 2010 byto to 12%, co wyraznie poka-
zuje tendencje spadkowa tego zjawiska w tym kraju. Rzad w Nikozji wprow-
adzit w 2010 roku reforme edukacji, ktéra miafa na celu zmiane nie tylko
priorytetéw polityki edukacyjnej, co pociagalo ze sobg zmiane programéw
nauczania, ale takze skutkowalo wprowadzeniem oferty zajec¢ dla dzieci
z roznego rodzaju specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wedlug badan
Atheny Michaelidou-Evripidou*zajecia takie prowadzone s3 w cypryjskich
szkotach takze dla uczniéw zagrozonych porzuceniem nauki. Dla autorki
u podstaw tego zjawiska na Cyprze lezg przyczyny natury spoleczno-eko-
nomicznej (niski status materialny rodziny ucznia), dydaktycznej (problemy
z jezykiem greckim) oraz biopsychicznej (niedostuch, niedowidzenie). Co
ciekawe, uczen porzucajacy nauke w szkole na Cyprze to najczesciej chiopiec,
pochodzacy z niezamoznej rodziny, z korzeniami imigranckimi.®

Uczniowie przedwczesnie konczacy nauke w B’ District Gymnasium
w Nikozji, wedtug badanych nauczycieli, to uczniowie opisywani jako ,,nie
majgcy wiary w siebie, wgtpigcy we wlasne mozliwosci sprawcze”. Nauczyciele
pytani o zaangazowanie w dziatania szkolne i pozaszkolne takich uczniéw bez
wahania wskazywali, iz wyraznie ,,zauwazyc mozna u nich wigkszq aktywnos¢
i zaangaZowanie”, w poréwnaniu z rowiesnikami”. Uczniowie porzucajacy
nauke w B’ District Gymnasium pochodza z rodzin imigranckich, a ich
problemy w nauce faczg si¢ z niewystarczajaca zajomoscia jezyka greckiego.

Na podobne przyczyny niepowodzen szkolnych, w efekcie ktérych
uczniowie porzucajg szkole wczesniej niz rowiesnicy, zwrécili uwage
nauczyciele ze szkoty ponadpodstawowej Leonardo da Vinci School z Rzymu.

4 Dane Eurostat http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/
File:Early_leavers_ from_education_and_training, 2010_and_2015_(%C2%B9)_(%25_of_
population_aged_18%E2%80%9324)_YB16.png [data dostepu 15.12.2016].

42 A. Michaelidou-Evripidou, Literacy policy in practice: the case of the Cyprus
Educational System; presented at the Literacy for all conference, 5-6 September 2012, Nicosia,
Cyprus.

# Tamze.
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Wskazywali oni najczesciej na status spoleczno-ekonomiczny rodziny ucznia,
a takze przyczyny dydaktyczne, w szczegdlnosci zbyt liczne klasy, w ktérych
niewiele jest czasu na indywidualng pomoc, czy tez brak jest oferty zaje¢
wyrownawczych dla uczniéw z problemami w nauce. Dodatkowo badani
wymienili absencje ucznidéw oraz ,brak procedur, ktére pomogtyby zmoty-
wowac ucznia do uczeszczania do szkoty”. Oprocz tego, analogicznie jak na
Cyprze, uczen zagrozony przedwczesnym porzuceniem nauki w Leonardo
da Vinici School w Rzymie, to uczen pochodzacy z rodziny imigranckiej, ma-
jacy problemy w porozumiewaniu si¢ i nauce jezyka wloskiego, co znajduje
bezposrednie przelozenie na problemy z zaliczaniem ustnym przedmiotdow,
wymagajacych komunikowania si¢ w jezyku wloskim, ale takze z wypow-
iedziami pisemnymi, testami, egzaminami zdawanymi w jezyku wtoskim.
Z rozmdw nauczycieli z uczniami wynika, iz problemy z niskimi wynikami
w nauce i niskg frekwencja mozna faczy¢ z checig porzucenia szkoly, co jest
uzasadniane przez uczniéw potrzebg wsparcia finansowego rodziny, a jej
trudna sytuacja materialna wymaga podejmowania przez mlodziez pracy
zarobkowej po szkole lub w weekendy, co bezposrednio wedtug badanych
nauczycieli, przeklada si¢ na problemy w nauce. Szansg wedlug badanych
nauczycieli z Rzymu, jest $cista wspolpraca z rodzicami ucznia, ktérych
wlacza sie w proces pomocy i ,zatrzymania w szkole”. Zauwazy¢ nalezy,
iz Wlochy w badaniach Eurostatu majg jeden z wyzszych odsetek oséb
porzucajacych edukacje w szkole w poréwnaniu z innymi krajami. Jest to
odpowiednio 18% w roku 2010 i 15% w roku 2015. Ze wzgledu na decen-
tralizacje systemu edukacji we Wloszech, brak jest jednej spdjnej polity-
ki zapobiegania zjawisku przedwczesnego konczenia nauki oraz strategii
dzialan interwencyjnych w calym kraju. Dzialania takie, w razie potrzeby
moga by¢ podejmowane przez indywidualnie przez szkoly, w zaleznosci od
charakteru i skali problemu.

Na Litwie, podobnie jak w Polsce od lat notuje si¢ stosunkowo nieduzy
odsetek uczniéw przedwczesnie konczacych nauke. Odpowiednio w roku
2015 wynosit on 6% (w Polsce dla poréwnania jest to 5%). W opinii badanych
nauczycieli gléwna przyczyna tego zjawiska w szkole Jonas and Petras Vile-
isiai school Jono ir Petro Vileisiy mokykla w Kownie jest niski status materi-
alny rodziny, co powoduje, podobnie jak w przypadku mlodziezy ze szkoty
Leonardo da Vinci School z Rzymu, podejmowanie przez mlodziez pracy
zarobkowej, motywowane checig pomocy finansowej rodzinie. Przy czym
inaczej niz we Wloszech, na Litwie wedlug badanych nauczycieli, mlodziez
$wiadomie podejmuje decyzj¢ o porzuceniu szkoly i zdaje sobie sprawe
z konsekwencji tego dzialania. Moi rozméwcy z Litwy wskazywali, iz grupa

94



Mtodziez zagrozona przedwczesnym koticzeniem nauki a partycypacja w szkole

ucznidéw na Litwie szczegdlnie zagrozong przedwczesnym konczeniem nauki
sa dzieci, pochodzace z rodzin o niskim statusie materialnym oraz z roz-
bitych rodzin, gdzie jeden z rodzicéw odpowiedzialny za dziecko, czesto
jest niewydolny wychowawczo. Pomimo tego, iz szkola podejmuje proby
kontaktu z rodzing takich uczniéw, rodzice (opiekunowie) unikaja spotkan
z nauczycielami, ogélnie zauwaza si¢ utrudniong wspolprace z rodzing
takich uczniow. Podobnie jak na Cyprze, na Litwie istnieje oferta eduka-
cyjna skierowana do mtodych ludzi z réznymi potrzebami edukacyjnymi.
W prowadzonych wywiadach fokusowych nauczyciele z Kowna wymienili
jako przyklad tego typu dziatan rzagdowy program “Dzieci i mlodziez za-
grozona ubostwem i wykluczeniem spotecznym”, ktérego priorytetem jest
utworzenie i prowadzenie edukacyjnych centréw dziennego pobytu dla
mlodziezy, celem zachety i wsparcia uczniéw w podejmowaniu edukacji
formalnej i nieformalnej na réznych jej szczeblach.

Analogicznie jak nauczyciele ze szkét z Nikozji i Rzymu, nauczyciele
ze szkoly Woodside High School w Londynie, wskazywali na dzieci z rodzin
imigranckich oraz z rodzin o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym, szc-
zegdlnie narazone na przedwczesne porzucenie nauki. Oprdcz zaje¢ kompen-
sacyjnych i korekcyjno-wyréwnawczych, uczniow ze szkoty w Londynie
angazuje si¢ w dzialania szkolne rozwijajace zainteresowania, organizowane
poza lekcjami, w ktore uczniowie chetnie sie angazuja jednakze analogicznie
jak na Cyprze, zauwaza si¢ u nich brak wiary we wlasne mozliwosci.

Podsumowujac nalezy zauwazy¢, iz mlodziez przedwczesnie konczaca
nauke w kazdej z badanych szko! to uczniowie, ktérzy podejmuja decyz-
je oporzuceniu szkoty najczesciej z powodoéw materialnych i problemow
w nauce. Czesto sg to tez dzieci z rodzin imigranckich (Cypr, Anglia, Wtochy).
Dzieci te stabo znajg jezyk kraju do ktérego szkdt uczeszczaja, co znajduje
odzwierciedlenie gléwnie w problemach w nauce. Mtodziez porzuca szkote
najczesciej chcac wspomodc materialnie swoja rodzing, podejmujac prace
zarobkowg, co przeklada si¢ na brak czasu na nauke w domu, powodujac
zalegtosci i niskie osiggnigcia szkolne.

Partycypacja uczniow w szkole - szanse i ograniczenia

Oproécz pytan o uczniow przedwcezesnie konczacych nauke, badani
nauczyciele zostali zapytani takze o umiejetnosci, jakie nalezy rozwija¢ wiréd
takich uczniéw, warunkujace partycypacje w szkole. W toku wywiadéw
fokusowych okazalo sig, iz we wszystkich 4 grupach fokusowych nauczyciele
taczyli partycypacje mlodziezy z kompetencjami obywatelskimi, przydatnymi
nie tylko w szkole, ale i poza nig, a edukacje¢ obywatelska wskazywali jako
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ten przedmiot, ktory stwarza optymalne warunku do rozwoju postaw oby-
watelskich. Pytani o partycypacje w szkole, badani nauczyciele najczesciej
wymieniali wspdlprace, komunikowanie sie, przemawianie publiczne oraz
krytyczne myslenie. W wypowiedziach dominowalo tez wskazanie na umi-
ejetnosci przywodcze, organizowania pracy wlasnej, ale takze uczenia si¢
wspolnie.

Pojecie kompetencji obywatelskich pojawia si¢ najczesciej w kon-
tekscie funkcjonowania w nowoczesnym panstwie demokratycznym. U ich
podwalin lezy zalozenie, ze demokracja nie tworzy si¢ samoistnie, ale wy-
maga aktywno$ci, zaangazowania oraz dzialania obywateli. Przyjelo sie
uwazad, jak wskazuje Michael Waltzer*, iz szeroko rozwiniete kompetencje
obywatelskie sprzyjaja budowaniu porozumienia, wspdtpracy, tworzeniu
zaufania i otwartosci. Partycypacja mlodziezy wedtug badanych nauczycieli
powinna by¢ rozwijana przede wszystkim w ramach formalnej i nieformal-
nej edukacji obywatelskiej, wymaga od uczniéw swiadomosci wlasnego
wplywu na zdarzenia, mozliwo$ci zmiany. Oprocz umiejetnosci nauczy-
ciele mowili o postawach, warunkujacych wspétprace z innymi, takich jak
odpowiedzialnos¢, zaangazowanie w powierzone zadania, ale takze w kon-
tek$cie rozwijania partycypacji w szkole, wspominali o wspélnocie osob
tworzacych szkole, a wigc nauczycieli, uczniéw, dyrekeje. Partycypacja jest
dla badanych nauczycieli wspélnotg doswiadczen, zbieranych w toku nauki
szkolnej, a doswiadczenia z niej plynace, dzielone s3 z innymi. Polityka
edukacyjna poszczegolnych krajow europejskich, jak i Unii Europejskiej od
wielu lat konsekwentnie realizuje ide¢ wiaczania obywateli w zycie spolec-
zne i polityczne. W strategii ,,Europa 2020” oraz w Europejskich ramach
kluczowych kompetencji dla uczenia si¢ przez cate zycie (ERK) zawarto
odniesienie do edukacji obywatelskiej, w ktorej oprocz wiedzy, nacisk nalezy
polozy¢ na umiejetnosci praktyczne, ,o0sigganie efektéw ksztalcenia i nowe
metody oceniania wprowadzane dzigki ustawicznemu rozwojowi wiedzy
i umiejetnosci nauczycieli’*. Takze w Strategii na Rzecz Mlodziezy (Youth
Strategy) na lata 2010-2018 za priorytety przyjeto wspieranie kreatywnego
obywatelstwa, wlaczanie spoleczne i solidarnosci wéréd mtodziezy*.

4 M. Waltzer, The Idea of Civil Society: A Path to Social Reconstruction, w: E.J.,
Dionne, Community Works: The Revival of Civil Society in America, Bookings Institution Press,
Washington 1998.

4 Raport Eurydice, Edukacja obywatelska w Europie, Komisja Europejska, Bruksela
2011, 8. 7.

¢ Youth Strategy http://ec.europa.eu/youth/policy/youth-strategy_en [data dostepu
20.12.2016].
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W zaleznosci od kraju i priorytetéw polityki edukacyjnej, rozne
s rozwigzania stosowane w szkotach odno$nie mozliwosci partycypacji
uczniéow w sprawach globalnych. W szkole Woodside School w Londynie
istnieje szeroka oferta zaje¢ pozalekcyjnych, w tym zajec z edukacji obywa-
telskiej i edukacji globalnej. Podobnie nauczyciele i uczniowie z Nikozji ws-
kazywali na przyklady zajec¢ pozalekcyjnych, na przyktad ,,Szkolnych Klubow
Mlodziezowych” lub wolontariacie. Badani zgodnie zaznaczali jednakze, iz
partycypacja w takich inicjatywach powinna wychodzi¢ od ucznia, a nie by¢
»przydzielana” przez nauczycieli, ktérzy ,wybierajg” uczniow. W wywiadach
z uczniami powtarzaly sie zdania, iz ,,uczniowie niesmiali nie majg szans’,
»przez nauczycieli wybierani sg ciggle Ci sami uczniowie do réznych inicjatyw
szkolnych’, ,,nauczyciele nas nie motywuja’, ,nauczyciele nie slysza naszego
glosu, a my chcemy z nimi rozmawiac¢”, ,,mamy tyle pytan do nauczyciel,
jesli chodzi o sprawy globalne, w domu nikt z nami na te tematy nie chce
rozmawiac”.
Dla nauczycieli partycypacja w sprawach globalnych wymaga wiedzy
i umiejetnosci, pozwalajacych na aktywna w nich partycypacje. Nauczy-
ciele z Litwy wskazywali, iz to rodzina obok szkoly powinna pelni¢ funkcje
»przewodnika” po problemach globalnych ,ttumacza” proceséw globalnych.
O rodzinie w kontekscie obywatelskosdci pisat G.W.E. Hegel, dla ktérego
spoleczenstwo obywatelskie to sfera posrednia miedzy rodzing i panstwem,
miedzy zyciem prywatnym i politycznym. Talcott Parsons analizujac idee
obywatelskosci pisze, iz uspolecznienie wymaga spolecznosci posredniczacej,
ktéra moze by¢ rodzina lub tez inna wspdlnota, dobrana ,,nieprzypadkowo’,
na przyklad szkola. Amitai Etizioni” amerykanski socjolog, pisze o spotec-
zno$ci responsywnej, odpowiadajacej na dziatanie, uwzgledniajacej zdanie
jej cztonkoéw jako tej, ktora sprzyja tworzeniu si¢ wartosci obywatelskich.
Z wypowiedzi nauczycieli i uczniéw z Anglii wynika z kolei, iz zrédlem
informacji na tematy globalne jest internet, z ktdrego uczniowie wprawdzie
czerpig informacje, ale rodzi ona tez czesto duzo pytan, obaw, a mlodziez
potrzebuje dorostych, jako ,przewodnika” ,ttumacza” po wspdlczesnych
problemach spolecznych, poniewaz ,w rodzinie uczniowie nie maja moz-
liwosci podyskutowania, to w szkole poszukujg przestrzeni do tego typu
rozméw” zauwazyl jeden z nauczycieli. Nauczyciele podkreslali takze, iz
szkola powinna oferowac czas i miejsce na dyskusje¢, wymiane pogladow,
refleksje nad aktualnymi problemami, wspotczesnego globalizujacego sie
Swiata.

7 A. Etizioni, Aktywne spoleczeristwo, Zaktad Wydawniczy Nomos, Warszawa 2012.
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Ciekawa cze$cig wywiadu fokusowego byly wypowiedzi badanych na
temat trudnosci z partycypacja w szkole. Nauczyciele z kazdej z badanych
szkol zgodnie przyznali, iz tresci ksztalcenia nauczanych przez nich przed-
miotow (jezyk ojczysty, jezyk angielski, historia, filozofia, wiedza o spotec-
zenstwie, biologia, geografia) pomijaja tematyke partycypacji. Nauczyciele
z Litwy wskazywali wprawdzie, iz w ich kraju funkcjonuje od 2013 roku
rozwiazanie, polegajace na tym, iz jedna godzin lekcyjna jezyka angielskiego
tygodniowo poswigcona powinna zosta¢ tematyce globalnej, ale brak jest
takze w tresciach odniesien do rozwijania partycypacji wsréd mlodziezy.
Angielscy nauczyciele wskazywali na to, iz zbyt duzy nacisk kladzie si¢ na
realizacj¢ programu nauczania i przygotowywanie uczniéw do réznych eg-
zaminow koncowych, co w konsekwencji przyktada si¢ na brak czasu, aby
w uczniach rozwija¢ partycypacje. We Wloszech podobnie, jak w Anglii,
nauczyciele czgsto moéwili o nacisku na realizacje programéw nauczania,
w ktorych tredci edukacji obywatelskiej stanowig nieduzy udzial. Nauczyciele
z czterech badanych szkoét zglaszali wyraznie, iz brak jest warsztatow doksz-
talcajacych, jak rozwijac partycypacje w szkole. Z do$wiadczenia nauczycieli
wynika takze to, iz informacje na tematy globalne zastyszane z medidw,
uczniowie przyjmuja bez ich weryfikowania, czesto bezkrytyczne wierzac
w kazde zaslyszane stowo.

Co ciekawe, uczniowie méwiac o trudnosciach zwigzanych z partycy-
pacja w sprawach globalnych w swoich szkolfach, podobnie jak nauczyciele
wskazywali na potrzebe rozwijania wiedzy o problemach wspoélczesnego
$wiata, przy czym uczniowie moéwili, iz bardziej edukacja globalna w sz-
kotach kojarzy im si¢ z uczeniem si¢ pamieciowym, ,,a nie takiej wiedzy na
tematy globalne nam potrzeba”. O wiele bardziej, niz wiedzy deklaratywnej
»potrzebuja wiedzie¢, jak dziata¢, angazowac sie w rozwigzywanie probleméw
wspolczesnego swiata”. Uczniowie méwili o roli nauczyciela, jako ,ttumacza
probleméw globalnych, a nie nauczyciela, ktéry wymaga od nich uczenia si¢
pamieciowego faktow, dat, miejsc. Uczniowie z Cypru wskazywali, iz bardziej
niz wiedzy, w ramach edukacji globalnej potrzebuja rozwija¢ kreatywnosc,
myslenie krytyczne, empatie, wiedze, jak dziata¢ globalnie a szkota powinna
stac sie przestrzenig wspolnych doswiadczen, miejscem do dyskusji, wymiany
pogladow. Uczniowie z Anglii i Litwy sygnalizowali, iz majg wrazenie, iz
w szkole nikt ich nie stucha, za to wymaga sig, aby to uczniowie stuchali
innych, np. nauczycieli lub dyrekcje. Uczniowie z gimnazjum w Rzymie
mowili z kolei, iz majg poczucie ,,braku wplywu” na to, czego (jakis tres-
ci) i jak sie¢ uczy¢ (metod), bo to nauczyciele sami decyduja, jakie metody
i zagadnienia bedg omawiane w ramach danej jednostki tematycznej i sami
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dobierajg optymalne wedlug nich metody nauczania. Dla uczniéw z Wioch
partycypacja w szkole odbywa si¢ w toku zaje¢ pozalekcyjnych, podejmujac
sie wykonywania réznych zadan, zakfadajacych odpowiedzialnos¢ i wspotde-
cydowanie. Rozwijanie partycypacji wérdd uczniow mozliwe jest wylacznie
poprzez wspdlprace przy realizacji zadan. Z kolei uczestnictwo w sprawach
globalnych, odbywa si¢ w szkole w toku zaje¢ lekcyjnych, gdzie uczniowie
maja okazje dyskutowac na tematy globalne, wymienia¢ opinie miedzy soba.
Podsumowujac nalezy zauwazy¢, iz zaréwno nauczyciele, jak i bad-
ana miodziez wyraznie mdéwig o potrzebie rozwijania partycypacji w swoich
szkotach. Szansg do tego dzialania jest w opinii nauczycieli edukacja oby-
watelska, a umiejetnosci warunkujace partycypacje sg tozsame z umiejet-
no$ciami obywatelskimi. Mlodzi ludzie sg postrzegani raczej jako osoby,
ktdre nalezy ksztattowac i reformowac, niz jako aktywni obywatele, mogacy
samodzielnie mysle¢ i podejmowa¢ decyzje ich dotyczace. Inaczej niz nauczy-
ciele, uczniowie utozsamaiajg partycypacje z umiejetnosciami rozwijanymi
w toku réznych przedmiotéw szkolnych. Ograniczeniem w rozwijaniu party-
cypacji w szkole, w opinii mtodziezy jest fakt, iz nauczyciele zbyt duzo wagi
przykladaja rozwijaniu wiedzy deklaratywnej, nauczaniu faktéw, wiadomosci,
a malo miejsca poswiecajg praktycznym umiejetnosciom, potrzebym w sz-
kole i poza nig. Uczniowie nie czujg si¢ sprawcami dziatan w szkole, maja
poczucie, iz ich glos nie jest brany pod uwage przez nauczycieli. Z wywiadow
fokusowym bezsprzecznie wynika, iz szansg na partycypacje rozwiajang w sz-
kole sg partnerskie relacje oraz wspolpraca migdzy nauczycielami i uczniami.

Zakonczenie

Problem przedwczesnego porzucania szkoly od lat jest priorytetem
europejskiej polityki edukacyjnej i spotecznej. Niski poziom wyksztalcenia
pociaga za sobg konsekwencje ponoszone nie tylko przez poszczegolne
mlode osoby przerywajace nauke, ale oznacza réwniez duze ekonomiczne
i spoteczne skutki dla calego spoleczenstwa. Europejskie strategie maja-
ce na celu przeciwdzialanie zjawisku wczesnego konczenia nauki dotycza
zréznicowanych dziatan, jednakze faczy je koncentracja na dzialaniach
prewencyjnych, interwencyjnych i kompensacyjnych.

Najczestszymi przyczynami wczesnego konczenia nauki w Euro-
pie jest niekorzystna sytuacja materialna dzieci i ich rodzin oraz pocho-
dzenie z rodzin imigranckich. Rezygnacja z nauki jest konicowym etapem
procesu wycofywania sie z nauki, nastepujacego zazwyczaj ze wzgledow
osobistych, spolecznych, gospodarczych, rodzinnych. Ponadto osoby przed-
wczesnie porzucajace szkole w europejskich krajach to osoby doswiadczajace
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niepowodzen szkolnych, z problemami w zachowaniu w szkole, z dyscypling
szkolng, w kontaktach spolecznych przejawiajace zaburzenia zachowania
oraz problemy w kontaktach spotecznych. Przedstawione wyniki badan
wskazujg, iz w badanych szkolach w Londynie, Nikozji i Rzymie uczniowie
z rodzin imigranckich najczesciej porzucajg szkole ze wzgledéw ekonomicz-
nych, kierujac si¢ checig pomocy materialnej rodzinie. Powodem porzucania
szkoly sg takze problemy w nauce, wynikajace czgsto z niewystarczajacej
znajomosci jezyka kraju, do ktorego przybyli. Na Litwie z kolei mlodziez
przedwczesnie porzucajaca szkole to uczniowie pochodzacy z rodzin o ni-
skim statusie materialnym oraz z niepetnych rodzin.

W miedzynarodowym projekcie edukacyjnym ,,Future Youth School
Forum” postawiono sobie za cel stworzenie forum szkolnego, ktére two-
rzg uczniowie wraz z nauczycielami, zaktadajace rozwijanie partycypacji
uczniowskiej w sprawach globalnych. Idea partycypacji uczniowskiej rozwi-
neta si¢ na gruncie progresywizmu, w szczegdlnosci pod wpltywem pogladéw
Johna Deweya dotyczacych uwzglednienia w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym potrzeb spolecznych dziecka. Dla Deweya, klasa szkolna miata
by¢ zwierciadlem spoleczenstwa i laboratorium, a wiec miejscem, w ktérym
uczniowie uczg si¢ rzeczywistego zycia. W centrum metod dydaktycznych
Deweya znajdowalo si¢ rozwigzywanie probleméw w matych grupach przez
uczniéw, poszukujacych odpowiedzi na problemu naukowe, uczac sie jed-
noczes$nie umiejetnosci, potrzebnych do zycia w demokratycznym spo-
teczenstwie. Refleksja ta byla kontynuowana w nastepnych latach miedzy
innymi przez Sherry R. Arnstein*, a w latach 90 ubieglego wieku rozwinat
to pojecie Roger Hart®.

Mowigc o partycypacji uczniowskiej odwotac si¢ nalezy indywiduum
czlowieka, jako fundamentalnego bytu, ktdry przez rozum i wolng wolg jest
w stanie dobrowolnie stanowi¢ o sobie i zmienia¢ rzeczywistos¢. Kluczowe
znaczenie wydaje si¢ mie¢ przy tym dobrowolnos¢ i réwnos¢ w relacjach
miedzyludzkich, poczucie przynaleznosci oraz che¢ dziatania. Oparcie par-
tycypacji na dobrowolnosci z jednej strony, z drugiej zas na relacjach z in-
nymi, powinno takze nawigzywac¢ do kwestii rozwijania w nauce szkolnej
umiejetnosci, ktére beda przydatne nie tylko w szkole, ale takze w realnych

8 S. Arnstein, A ladder of citizen participation, w: ,,Journal of the American Institute
of Planners’, 1969, 35(4), 216-224; S. Arnstein, Drabina partycypacji, w: J. Erbel, P. Sadura,
Partycypacja: Przewodnik Krytyki Politycznej, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa
2012.

¥ R. Hart, Children’s Participation: From Tokenism to Citizenship, w: ,Innocenti
Essays” 1992 (4).
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sytuacjach, pozwalajacych wywigzywac sie¢ z rol istniejacych w $wiecie do-
rostym. Partycypacja uczniowska, w szczegdlnosci mtodziezy przedwczesnie

zagrozonej porzuceniem nauki jest forma uczenia sie, opierajacy si¢ na

umiejetnosciach potrzebnych do zycia z innymi oraz wiedzy ogdlnej na

problemach wspolczesnego $wiata. O ile nauka szkolna, jak wynika z wywia-
dow z uczniami, koncentruje si¢ raczej na wiedzy deklaratywnej, uczenia sie

pamieciowego, to uczenie si¢ partycypacji wydaje si¢ zwiera¢ luke miedzy
formalng nauka szkolng, a aktywnoscia umystowa poza szkoly, poprzez

przede wszystkim stwarzanie warunkéw do wspdtpracy i wspolnej realizacji

zadan. Ponadto partycypacja uczniowska skladnia do obserwowania innych,
rozmoéw, wymianie pogladow, dyskusji, co sprawia, iz uczen powoli wchodzi

w obserwowane doroste role. Angazuje takze uczniéw do poznawania wspot-
czesnego $wiata, interpretowania i wyjasniania zjawisk oraz konstruowania

wiedzy o nim i wlasnego ich rozumienia. Partycypacja uczniowska zaktada

réwniez uczenie si¢ ,wewnetrzne’, ktore dla Joanny Rutkowiak charaktery-
zuje ,aktywnos$¢ poznawcza osobiscie znaczaca i intrygujaca dla jednostki,
dotyczaca tego, co ja obchodzi, angazujaca jej wlasne ‘ja. Jest w nim zawarte

staranie si¢ o siebie, z lokowaniem odpowiedzialnosci w sobie jako odpo-
wiedzialnosci za siebie™.

Istotng role w rozwijaniu partycypacji uczniowskiej odgrywa nauczy-
ciel, jako osoba wspierajaca ucznia w rozwoju wlasnym, wspomagajaca za-
interesowanie $wiatem ludzi dorostych. Anna Brzezinska pisze o polach
oddzialywan nauczyciela, wskazujac na zludne przekonanie o jednym za-
daniu nauczyciela, polegajacym na realizacji tresci nauczanego przedmiotu.

»Styl dziatania nauczyciela powinien takze pozostawia¢ efekty wychowawcze
i spoleczne”* wskazuje autorka. Rola nauczyciela odnosi autorka do zasobow
osobistych, spolecznych, srodowiska spotecznego, spotecznosci lokalnej
i szkoty, takze do ,,rzeczywisto$ci medialne;j”. Badani uczniowie i nauczyciele
wyraznie wskazywali, iZ wiedze o problemach wspdlczesnego i mozliwo-
$ciach partycypowania czerpia z mediéw. Anna Brzezinska® piszac o roli na-
uczyciela, wskazuje na rézne mozliwos$ci uczenia sie w sytuacjach, w ktérych
obecny jest nauczyciel. Z prowadzonych wywiadéw z uczniami z czterech

0 J. Rutkowiak, Uczenie si¢ jako problem etyczny. O zewnetrznym i wewnetrznym
uczeniu sig, [w:] Uczenie si¢ jako przedsiewziecie na cale zycie, wydawnictwo Impuls, Krakéw
2005, s. 49.

5l Tamze, s. 64.

32 A. Brzezinska, Nauczyciel jako organizator spotecznego srodowiska uczenia sig, [w:] E.
Filipiak (red.) Rozwijanie zdolno$ci uczenia si¢. Wybrane konteksty i problemy, wydawnictwo
UKW, Bydgoszcz 2008, s. 67.
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europejskich szkol wynika, iz partycypacja uczniowska wymaga ,,uczenie si¢
razem z nauczycielem”. Nauczyciel potrzebny jest jako przewodnik, thumacz,
osoba asystujaca uczniom w rozwijaniu zainteresowan $wiatem dorostych.
Wydaje sie, iz nauczyciel potrzebny jest do partycypacji uczniowskiej aby,
jak pisze A. Brzezinska okresli¢ ,,zrédlo granic, co wolno, a czego nie wol-
no, co jest, a co nie jest zgodne z normami i umowami spolecznymi, takze
zrodto wymagan poznawczych i spotecznych, stymulujacych rozwdj ucznia,
wskazujacych kierunki dziatania i oczekiwane efekty”>.

Partycypacja uczniowska w $wietle badan wlasnych odbywa si¢ we
wspolnej przestrzeni, tworzonej przez spoteczno$¢ szkoly, we wspolpracy
ucznidéw z nauczycielami, poprzez edukowanie oraz zapraszanie do zmiany
i wspoltworzenia rzeczywistosci, prowadzi do wspotkreowania dzialania
spolecznego tejze spolecznosci. Partycypacja mlodziezy w szkole sprzyja
uczeniu si¢ samokierowanemu, w ktérym nauczyciele zachecajg uczniow
do zadawania pytan i samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na realne
problemy, stymulujac uczenie si¢ niezaleznego wykonywania podobnych
zadan w zyciu dorostym w przysztosci.

Adolescents at risk of being early school leavers
and school participation - research report

In the paper I was aiming to increase knowledge about the participa-
tion of students at risk of early school leaving from four European schools
from London (Woodside School), Rome (Leonardo da Vinci School), Kaunas
(Jonas and Petras Vileisiai School) and Nicosia (B ‘District Gymnasium). In
the first part I presented the problem of early school leaving in the European
context, and I made a general review of literature about youth participation.
The second part of the paper synthesizes information about the possibility
of participation of young people in their school. The research has been un-
dertaken within the framework of international educational project “Future
Youth School Forums”, financed by a grant from Erasmus+ and the Ministry
of Science and Higher Education.

3 Tamze, s. 69.



