Marek Piotrowski, Magdalena
Trysinska

Monitoring umiejetnosci jezykowych,
kryteria oceny poziomu kompetencji,
pierwsze rezultaty

Studia z Teorii Wychowania 8/3 (20), 109-133

2017

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

3 ¢
<
b B

MUZEUM HISTORII POLSKI



STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM VIII: 2017 NR 3(20)

Marek Piotrowski

Chrzescijaniska Akademia Teologiczna w Warszawie
Magdalena Trysinska

Uniwersytet Warszawski

Monitoring umiejetnosci jezykowych, kryteria oceny
poziomu kompetencji, pierwsze rezultaty

Wstep

W artykule zaprezentowano wyniki monitoringu z jezyka polskiego
ucznidw klas pierwszych szkot ponadgimnazjalnych powiatu kwidzynskiego
(dalej nazywanego Powiatem Laboratorium)'. Pomiar wykonano w czerwcu
2016 r. Uczestniczylo w nim okoto 500 uczniéw z 9 klas licealnych oraz 9 klas
szkot technicznych. W wybranym lokalnym $rodowisku monitoring umie-
jetnosci z jezyka polskiego realizowany jest juz od siedmiu lat. Dotychczas
uczestniczylo w nim tacznie okoto 4 tys. uczniow.

Monitoring kompetencji szkolnych jako pomiar wspierajacy lokalne
reformy edukacji ma juz swoja ponad 20 letnig histori¢. Ostatnio opublikowa-
no zasady badania kompetencji gimnazjalistow” oraz pomiaréw w szkotach
ponadgimnazjalnych’.

Niezaleznie od etapu edukacyjnego celem monitoringu jest wyzna-
czenie poziomu kompetencji jednego rocznika uczniow we wszyst-
kich szkotach powiatu lub gminy, a odbiorcami monitoringu sg

' W zwigzku z kompleksowym charakterem zmian realizowanych w szkotach po-
nadgimnazjalnych powiatu kwidzynskiego wprowadzono dla tego $érodowiska pojecia Powiat
Laboratorium (w nawigzaniu do okreélenia Gmina Laboratorium odnoszacego sie do Kwi-
dzyna, w ktérym lokalne reformy trwaja juz od ponad 20 lat).

* R.Dolata, B. Murawska, E. Putkiewicz, M. Piotrowski, Diagnoza poziomu osiggnie¢
szkolnych uczniéw klas I gimnazjéw. Raport opracowany na zlecenie wltadz miejskich Kwidzyna,
2011, Kwidzyn.

3 M. Piotrowski, Monitoring kompetencji szkolnych w srodowisku lokalnym. Wyzwania,
Studia z Teorii Wychowania, 2017.
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nauczyciele oraz przedstawiciele organu prowadzgcego, wprowadza-
jacy zmiany w lokalnym systemie edukacji.

Zakres monitoringu kompetencji jezykowych

Podobnie, jak w latach poprzednich, monitoring umiejetnosci w za-
kresie jezyka polskiego skltadat si¢ z dwoch czgsci: testu sprawnosci jezykowej
oraz dluzszej wypowiedzi pisemne;j.

Test nastawiony byl na sprawdzenie sprawnosci postugiwania sie je-
zykiem: znajomosci wybranych $rodkéw jezykowych i przeprowadzania
rozmaitych operacji na tworzywie jezykowym. Wszystkie zadania dotyczyly
tresci wymienionych w podstawie programowej dla IITi IV etapu edukacyj-
nego oraz w informatorach egzaminacyjnych. W kontekscie ,,nowej matury”
ksztalcenie jezykowe na ostatnim etapie ksztalcenia nabiera szczegolnego
znaczenia. Egzamin maturalny, ktéry uczniowie licedw ogdlnoksztalcacych
zdaja od roku 2015, a uczniowie technikéw od roku 2016, sprawdza bowiem
swiadomos¢ jezykowa ksztalcong na wszystkich wczesniejszych etapach®.
W zwigzku z tym uczniowie musza nieustannie od$wiezac i rozwija¢ wia-
domosci oraz umiejetnosci zdobyte wczedniej.

Cze$¢ druga monitoringu sprawdzala kompetencje tekstotworcze.
Celem zadania bylo sprawdzenie, w jakim stopniu uczniowie opanowali
umiejetnos$¢ tworzenia diuzszego tekstu argumentacyjnego (rozprawki)
zgodnego z zadanym tematem.

Pisanie rozprawki wymaga wielu umiejetnosci przydatnych w zyciu:
logicznego myslenia, wnioskowania, formulowania sadéw i rzetelnego, ja-
snego ich uzasadniania, przekonywania, dobierania przykladéw. Gatunek
ten wymienia podstawa programowa dla gimnazjum i szké! ponadgim-
nazjalnych, czgsto pojawia si¢ on na egzaminie gimnazjalnym. Od roku
2015 (w przypadku technikéow - 2016) bedzie stale obecny na egzaminie
maturalnym®.

* D. Grodzka, Rzeczywistos¢ si¢ zmienia, zmieniajq sie wymagania, szkota si¢ zmienia,
dlatego egzamin maturalny wymagat modernizacji, Hejnal O$wiatowy, nr 3/131, 2014, http://
www.oke .krakow.pl/inf/filedata/files/Hejnal_2014.pdf.

> Centralna Komisja Egzaminacyjna, Informator o egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego od roku szkolnego 2014/2015, CKE, Warszawa 2013 [dostep: 2017-04-15] https://www.
cke.edu.pl/images/ EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informatory/2015/Jezyk-polski.
pdf/.
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Wypowiedz pisemna - tekst argumentacyjny

Podczas tworzenia tekstu argumentacyjnego kluczowym momentem

jest zrozumienie tematu i postawienie tezy. Nastepnie nalezy dobra¢

odpowiednie argumenty. Trudnosc/tatwos¢ zadania zalezy wiec od
tego czy proponowany temat odnosi si¢ do wiedzy i doswiadczen

ucznia, czy pozwala mu na wykorzystanie zdobytych wczesniej (na

wezesniejszych etapach edukacyjnych, a takze wczesniejszych etapach

zycia) wiadomosci. Tematy w monitoringu byly tak dobierane, aby

dawaty piszgcym spory margines swobody w formutowaniu tezy i

doborze argumentow.

Od roku 2011 uczniowie mierzyli si¢ z tematami:

2011 r. (wspoélny temat dla ucznidw licedéw i technikéw): Czy zga-
dzasz si¢ ze stwierdzeniem, Ze czlowiek to istota spoteczna? Uza-
sadnij swoje stanowisko, odwotujgc sig do przyktadow z literatury,
filmu oraz osobistych doswiadczen.

2012 r. (wspdlny temat dla uczniéw liceéw i technikow): Przypa-
dek, przeznaczenie, Bog czy cztowiek - co przede wszystkim kieruje
ludzkim zyciem? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sig do
przyktadow z literatury, filmu oraz osobistych doswiadczen.

2013 r. (wspodlny temat dla uczniow liceéw i technikow): Czy zga-
dzasz si¢ ze stwierdzeniem, ze Smierc jednoczesnie przeraza i fa-
scynuje? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sie do przyktadow
z literatury, filmu oraz wspétczesnych mediow.

2014 r. (temat dla uczniow licedw): Spojrzenie w przysztosc - blo-
gostawieristwo czy przekleristwo? Uzasadnij swoje stanowisko, od-
wotujgc sig do przyktadow z literatury, filmu i mediow.

2014 r. (temat dla uczniow technikéw): Rozum czy emocje - czym
bardziej powinnismy kierowac sie w zyciu? Uzasadnij swoje stanowi-
sko — mozesz odwotac si¢ do przyktadow z literatury, filmu i mediow.
2015 r. (temat dla ucznidéw licedw): Rozum czy uczucia - czym
bardziej powinnismy kierowac sie w zZyciu? Uzasadnij swoje stano-
wisko, odwotujgc sie do réznych tekstow kultury (literatura, film,
malarstwo, teksty medialne).

2015 r. (temat dla ucznidéw technikéw): Samotnos¢ - szansa czy
ograniczenie? Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sig do réznych
tekstow kultury (literatura, film, malarstwo, teksty medialne).

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, tematy proponowane uczniom

stwarzaja ogromne mozliwosci w zakresie doboru argumentéw. Uczniowie
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moga siegac po réznorodne teksty kultury - sg zachecani do siggania po prze-
kazy literackie, filmowe i wszelkie inne (gry komputerowe, muzyke, a takze
publicystyke itp.). Nie majg obowiazku wykorzystywac tzw. lektur szkolnych.

Od roku 2013 zrezygnowano z mozliwosci powolywania si¢ na osobiste
doswiadczenia (chociaz i tak uczniowie odwotuja si¢ do nich, jesli nie maja
pomystu na inny przekonujacy argument). Mozliwo$¢ odwolywania si¢ do
osobistych doswiadczen czgsto prowadzita do formulowania argumentéw
pustych tresciowo, a takze do nadmiernego moralizowania. Ponadto koniecz-
no$¢ wykorzystywania tekstow kultury zmusza piszacych do postugiwania
sie jezykiem wtasciwym dla danego obszaru, tj. postugiwania si¢ terminami
z zakresu teorii literatury, filmu i mediow.

Konstrukcja parametrow stuzacych do oceny uczniowskiej wypowiedzi
Tematy wypowiedzi pisemnej
W roku 2016 w liceach i w technikach zaproponowano dwa rézne
tematy:
o (temat dla uczniéw liceéw): Dzieci bywajq rozsgdniejsze od do-
rostych. Czy zgadzasz si¢ z tym stwierdzeniem? Rozwaz problem
i uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc si¢ do wybranych tekstow
kultury (np. literatury, filmu, przekazow medialnych).
o (tematdla ucznidow technikéw): Rozsgdna starosc czy miodziericza
fantazja - ktéra z postaw jest Ci blizsza? Rozwaz problem i uzasad-
nij swoje stanowisko, odwotujgc si¢ do wybranych tekstow kultury
(np. literatury, filmu, przekazow medialnych).

Parametry oceny

Prace oceniano pod piecioma wzgledami:

a. tresci (merytorycznym) — stosownos¢ i poprawnos¢ tresci;

b. kompozycji - proporcje objetosciowe i kolejno$¢ przekazywania
informacji;
jezyka — poprawnos¢ jezykowa (gtownie gramatyczna);
ortografii — poprawno$¢ ortograficzna i interpunkcyjna pracy;
stylu - jasno$¢, precyzja, zwigzlo$¢ i bogactwo jezykowe wywodu;
wymogow formalnych - spetnienie kryterium objetosci.

Powyzsze kryteria s3 zgodne ze stosowanymi przez egzaminatoréw na
egzaminie gimnazjalnym i maturalnym, jednakze zostaty na uzytek badania

oo oo

zmodyfikowane, aby ograniczy¢ subiektywnos¢ oceny (mowa o tym szcze-
gétowo w odpowiednich miejscach dalszej czesci opracowania).
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Wymog formalny (waga 2 pkt)

Wymég formalny dotyczyt objetosci pracy. Uczniéw poproszono
o prace liczacg co najmniej 250 stéw, jednak nalezy zaznaczy¢, ze punkty
przyznawano takze rozprawkom kroétszym. Chodzito bowiem o zwrécenie
uwagi na ewentualne problemy, z ktérymi borykaja sie uczniowie koncza-
cy I klase szkoly ponadgimnazjalnej i mozliwo$¢ wypracowania srodkéw
zaradczych.

Poniewaz aspekt formalny pracy nie zawsze pozytywnie koreluje z naj-
istotniejszym aspektem tresciowym (mozna napisa¢ bardzo dobra i krotka
prace i odwrotnie - ilos¢ stow nie musi przeklada¢ si¢ na jakos¢), ma on
wage 2.

Tres¢ (waga 20 pkt)

Waga tresci jest najwyzsza (wynosi 20) ze wzgledu na pierwszopla-
nowos¢ tego aspektu. Podstawowe oczekiwania wzgledem tresci byty na-
stepujace:

1. postawiona teza;

2. wrozwinigciu przytoczone argumenty na poparcie tezy; zgodnie

z poleceniem uczniowie mieli odwolac si¢ do wybranych tekstow
kultury, przy czym mieli tu duza dowolnos¢;

3. wzakonczeniu - przypomnienie tezy ze wstepu (ewentualnie jej
sformulowanie jako wniosku z przeprowadzonych rozwazan),
przypomnienie (skrétowo) najwazniejszych argumentow.

Za bledy obnizajace oceng tresci pracy uznawano bledy rzeczowe
oraz fragmenty pracy nie na temat (o dlugosci co najmniej kilku zdan). Jako
pelny traktowano argument na temat (np. pokazujacy, ze dzieci bywaja lub
nie bywajg rozsadniejsze od dorostych), konkretny, z przykladem opartym
na faktach, szczegotach. Jako niepelny uznawano argument luzniej powia-
zany z tematem, ogdlnikowy, sprowadzajacy si¢ do szablonowych prawd
uniwersalnych, niepoparty obrazowymi przykladami (faktami). Za argument
nietrafny uznawano taki, ktérego w zaden sposob nie mozna bylo powigza¢
z tematem pracy, niespdjny logicznie. Nie oceniano sily argumentoéw, ze
wzgledu na nieuchronng duzg subiektywno$¢ takich ocen.

Kompozycja (waga 3 pkt)

Struktura rozprawki jest szablonowa, skonwencjonalizowana. Odpo-
wiada znanemu od starozytnos$ci schematowi wypowiedzi argumentacyjnej
(zasada trzech P: powiedz, co powiesz; powiedz to; powiedz, co powiedziates).

Podstawowe oczekiwania wzgledem kompozycji byly nastepujace:
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a. we wstepie (jeden lub wiecej akapitow):
o teza;
o pokazanie krotko, ze sg (mozliwe) rézne stanowiska;
« wymienienie skrétowo (gtéwnych) argumentdw;
b. w rozwinieciu:
« argumentacja - kazdy argument zaczyna sie i koniczy akapitem
(zajmuje co najmniej jeden akapit);
c. wzakonczeniu:
e przypomnienie tezy i uznanie jej za dowiedziona;
o przypomnienie skrétowo (najwazniejszych) argumentow
(parafraza).
Tematy dopuszczaly réwniez alternatywny schemat kompozycyjny,
w ktéorym we wstepie stawiamy pytanie, a teza znajduje sie w zakonczeniu
i jest swego rodzaju wnioskiem z przeprowadzonych wczesniej rozwazan.
Kompozycja ma obnizong wage 3, poniewaz schemat kompozycyjny
rozprawki jest sztywny i nie pozwala na indywidualng realizacje.

Jezyk i ortografia (waga 6 pkt)

Ze wzgledu na uniwersalnos¢ kryteriow jezykowego i ortograficzne-
go, obu kryteriom przyznano wage 6. Aspekty te nie byly brane pod uwa-
ge w przypadku prac krétszych niz 150 stéw. Sprawdzano tu poprawnos¢
gramatyczng tekstu (leksykalng, skladniows, fleksyjna) oraz ortograficzna
(poprawnos¢ w zakresie pisowni).

Zalozono, ze uczen konczacy I klase szkoly ponadgimnazjalnej nie
powinien popelnia¢ razacych bteddw, a sprawnos¢ na poziomie systemowym
powinna by¢ juz w pelni osiagnieta.

Styl (waga 3 pkt)

Wage stylu obnizono do 3 ze wzgledu na niemoznos¢ catkowitego
wyeliminowania subiektywnosci oceny. Niemniej, jest to na tyle istotny
aspekt tekstu, ze nalezy si¢ nad nim zastanowi¢ i dazy¢ do wypracowywania
w miare obiektywnych i jasnych kryteriéw oceniania.

Tekst argumentacyjny wymaga stosowania stylu neutralnego z elemen-
tami naukowego. Zaréwno negatywne cechy stylu (np. monotonia, pustosto-
wie, zawito$¢, ogélnikowos¢), jak i pozytywne (styl bogaty, indywidualny)
ujawniajg sie na ogot w calym tekscie i maja na niego niebagatelny wptyw.

Aspekt ten nie byt brany pod uwage w przypadku prac krétszych niz
150 stow.
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Praktyczne ograniczenia w ocenianiu prac uczniowskich

W tym miejscu warto przypomnie¢, ze monitoring jest badaniem,
ktore w sposob zasadniczy rézni sie nie tylko od egzamindw zewnetrznych,
ale takze od szkolnej codziennosci.

Juz na samym poczatku - 21 lat temu, gdy przeprowadzano pierwszy
monitoring w szkole podstawowej, zwlaszcza w arkuszach z matematyki
wystepowaly zadania w sposdb zasadniczy réznigce si¢ od systematycznie
»utrwalanych” szkolnych przyktadéw. Aby dyskusja wynikéw monitoringu
byla zrozumiata wprowadzono pojecie zaradnosci matematycznej’, a na-
stepnie 4 kategorie problemoéw (G1, G2, G3, G4”). Tylko pierwsza kategoria
probleméw G1, o najmniejszej reprezentacji w badaniach, odpowiadata kom-
petencjom ,wpajanym” zgodnie koncepcja behawiorystycznag (,,utrwalaniu”).

Na poczatku problemy G2, G3 i G4 wzbudzaly zdziwienie uczniow
oraz sprzeciw czesci nauczycieli, ktorzy obawiali sie niesprawiedliwej oceny
ich pracy. Z czasem sprzeciw stal si¢ stabszy, zaréwno dlatego ze monitoring
ukazywal mozliwosci innego nauczania matematyki, jak i dlatego ze zadania
testujace zaradno$¢ matematyczng odpowiadaly ,,srednim” uczniowskim
umiejetnos$ciom (nie okazywaly si¢ za trudne). Dodatkowo modele faczace
rezultaty monitoringu ze sposobem pracy nauczyciela okazywaty si¢ by¢
uwiklane w relacje niezwigzane ze szkola, z praca nauczycieli, a np. z wy-
ksztalceniem rodzicow®.

W monitoringu umiejetnosci jezykowych przyczyna watpliwosci na-
uczycieli moze by¢ wysoka waga parametru ,tres¢” oraz relacja pomiedzy
liczba punktéw uzyskanych za prawidlowe rozwigzanie testu i za wypowiedz
pisemna.

W egzaminie gimnazjalnym z jezyka polskiego punktacja za wypo-
wiedz pisemng stanowi zaledwie 30% calkowitej oceny (dopiero w egzaminie
maturalnym przekracza 70%). Uczniowie moga powiedzie¢ (zwlaszcza, gdy

¢ Pézniej definiowanej i sprawdzanej na wiele sposobéw m.in. w badaniach OBUT od

2011 M. Dagiel, M. Dagbrowski, B. Murawska, A. Pregler, E. Wiatrak, M. Zytko, Ogélnopolskie
badanie umiejetnosci trzecioklasistow Raport z badari OBUT 2011, red. A. Pregler, E. Wiatrak,
Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2011

7 M. Piotrowski, Pomiar dydaktyczny i polityka projakosciowa gminy w obszarze
oswiaty, w: Biblioteczka Oswiaty Samorzgdowej, t. 7, Decentralizacja oswiaty, red. M. Herbst,
Centrum Interdyscyplinarne Modelowania Matematycznego i Komputerowego, Uniwersytet
Warszawski, 2012 s. 154-192.

8 M. Piotrowski, Pomiar matematycznych umiejetnosci tworczych u dzieci w: Pe-
dagogika wczesnoszkolna wobec zmieniajgcych sie kontekstow spotecznych, T. 1, red. nauk.
M.M. Adamowicz, I. Kopaczynska, Torun, Wydawnictwo Adam Marszalek, 2014, s. 242-256.
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znajg kryteria egzaminu gimnazjalnego) ze ,,tego nie bylo” lub ze wypowiedz
pisemna nie byla istotna, a wigc si¢ do niej nie przygotowywali’.

W przypadku kompetencji matematycznych informacje o niedo-
stosowaniu standardow egzaminow do wymagan zycia i dalszej edukacji
znalez¢ mozna zaréwno w literaturze polskiej', jak i zagranicznej". Warto
wiec w tym miejscu zada¢ pytanie o podobne stowa krytyki wobec edukacji
jezykowej. Spor o ksztalcenie jezykowe trwa od wielu lat. Burzliwa dyskusja
zwolennikéw i przeciwnikéw nauczania gramatyki odbyla si¢ na tamach
czasopisma ,,Polonistyka” w1996 r.* Pézniej temat ten byl i jest wielokrotnie
podejmowany m.in. przez Jolante¢ Nocon®.

Czy brak dostosowania standardéw egzaminacyjnych w edukacji je-
zykowej jest cecha tylko polskiego systemu? Znane sa protesty wobec roz-
wigzan opartych ,,na kluczu™ przypominajace niektérym lekcje z dystopii
»451 stopni Fahrenheita™”, ale rzadziej s publikowane krytyki dzisiejszych
rozwigzan's.

Po co mi to? W miare jak w monitoringu zaczeta uczestniczy¢ mtodziez
(nie tylko dzieci ze szkdt podstawowych), pojawilo si¢ pytanie charaktery-
styczne dla polskiej szkoty: ,,Po co mi to, przeciez nie bedzie z tego stopnia?”
W przypadku uczniéow szkoél ponadgimnazjalnych przyzwyczajonych do

®  Warto podkresli¢, ze mlody cztowiek — cyfrowy tubylec — majacy sktonnoé¢ do
oczekiwania szybkiej gratyfikacji (por. cechy cyfrowych tubylcow wskazane m.in. przez
Smitha za: M. Harmes, H. Huijser, P. A. Danaher, Myths in Education, Learning and Teaching.
Policies, Practices and Principles, Palgrave Macmillan, NY 2015) w pierwszej klasie szkoty
ponadgimnazjalnej o maturze jeszcze nie mysli. Mentalnie czesto tkwi w gimnazjum, co
ujawniajg wyniki pomiaru.

1 A. Kalinowska, Pozwdlmy dzieciom dziataé - mity i fakty o rozwijaniu myslenia
matematycznego, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010.

' P. Lockhart, A Mathematician’s Lament, Author, Bellevue Literary Press, 2009.

12 K. Bakula, Jestem przeciw, a nawet za (udziat w dyskusji nt. Gramatyka na 10 gloséw),
Polonistyka (4), 1996, s. 240-241.

B J. Nocon, Uczenie o jezyku polskim po 1998 roku — program i koncepcje dydaktyczne,
[w:] Uczett w Swiecie jezyka i tekstéw, red. J. Nocon, E. Lucka-Zajac, Opole 2010, s. 27-37.

" St. Bortnowski, Sprawdzian z czytania — na maturze?, w Nowa matura a egzamin
wstepny z jezyka polskiego, red. Pawtowska R., Gdansk 2001

B R. Bradbury, 451 stopni Fahrenheita, 1953, dystopia. Akcja ksiazki rozgrywa sie
w $wiecie, gdzie czytanie ksigzek i krytyczne myslenie sa zakazane. Pierwsza adaptacja fil-
mowa powstata w 1966 r. Powie$¢ Ray Bradbury (1953) - dystopia, w 1966 r. przez Frangois
Truffauta.

¢ G. Przechodzka, Kompetencja jezykowa maturzystow w swietle egzaminéw matu-
ralnych z lat 2005 - 2009 i testow certyfikowanych, Wydawnictwo UMCS, 2015.
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egzamindw zewnetrznych warunkujacych przysztosé, a przynajmniej kon-
cowo-roczng ocene, monitoring jest nadal czym$ nowym.

Z jednej strony moze by¢ proba zmierzenia sie z trudno$ciami, a z dru-
giej szansa na wyrazenie sprzeciwu, za ktory nie ma kary: po co mi to; nie bede
pisat lub napisze bzdury. W $wietle analiz rezultatéw egzaminu gimnazjalnego
oraz badan przyczyn uczniowskich buntéw taka postawa moze by¢ dos¢
popularna (potowa gimnazjalistow wykluczona jest z matematycznej edu-
kacji w gimnazjum, co zapewne zniecheca do nauki innych przedmiotéw").
Prof. Karina Knasiecka-Falbierska'® zwraca uwage, Ze uczniowski sprzeciw
nie wspottworzy kultury szkoty. Szkota uczniom kojarzy sig z ,instytucja,
przez ktora nalezy przejs¢ najnizszym kosztem”. By¢ moze postawa ta jest
konsekwencja braku podstawowych kompetencji. Uzyskane zatem w mo-
nitoringu wypowiedzi bez wzgledu na ich forme powinny by¢ wykorzysta-

ne do odczytania uczniowskiego punktu widzenia.

Dyskusja parametréw oceniania pracy pisemnej na podstawie prac
uczniowskich

W ponizszej analizie nie uwzgledniono prac o zerowej sumie punktow
lub/i prac, ktérych ocena nie byla mozliwa na skutek ich fragmentarycznej
postaci.

Wsrod prac pisanych przez uczniéw liceum odrzucono jedynie 5%.
Byly to prace, ktére nie spelniaty przede wszystkim kryterium formalnego
— byty za kroétkie lub ledwo rozpoczete. Wsrdd prac pisanych przez uczniow
technikum odrzucono az 32% prac. 17% uczniéw oddato puste kartki, pozo-
stale prace nie spetnialy warunku kryterium formalnego - byly za krétkie
lub ledwo rozpoczete.

W tym miejscu nalezy zastanowi¢ si¢ nad motywacjg uczniéw do
wykonywania zadan tego typu - zadan nieocenianych stopniem szkolnym,
niemajacych wpltywu na ocene koncows z przedmiotu, ale stanowigcych
istotng informacje zwrotng o poziomie kompetencji tekstotworczych za-
réwno dla ucznia, jak i dla nauczyciela. By¢ moze mamy do czynienia ze
sprzeciwem, o ktérym pisaliSmy w poprzedniej czgsci. Odrzucone prace
w ponizszej dyskusji parametréw oceniania beda uwzgledniane w dalszych
rozwazaniach dotyczacych przyczyn niepowodzen edukacyjnych.

7" M. Piotrowski, Od TQM do ,zandarma”, czyli pod prgd”, VEGA, 2013, s 40-48.
¥ K. Knasiecka-Falbierska, Postusznie o niepostuszeristwie - czyli anarchista w szkole,
Parezja, (1), s. 94-102, 2015.
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Parametry oceny w pracach licealistow

Ponizej, w Tabeli 1. podano warto$ci okreslajace zmiennos¢ poszcze-
golnych parametréw w ocenie prac licealistow.

Tabela 1. Zmiennos¢ wartosci parametréw stuzacych do oceny wypowiedzi pisemnej
ucznidw liceéw Powiatu Laboratorium w monitoringu 2016.

Parametry Formalny | Tres$¢ Kompozycja | Jezyk Ortografia | Styl
Warto$¢ min. | 0,5 0 0 0 0 0
Warto$¢ max. |2 20 3 6 6 3
Sredni wyniki | 1,9 8,6 2,5 2,8 3,3 1,6

Parametr Formalny i Kompozycja. Parametr Formalny w badanej grupie
licealistéw ma warto$¢ srednig 1,9 - bardzo bliskg wartos$ci maksymalnej (2).

Trudno zatem oczekiwaé, by wplywal w sposéb istotny na zréznicowanie
ocen (innymi stowy, by jego moc réznicujgca byta wysoka®). Zdecydowana
wigkszo$¢ prac spetniata narzucone kryteria dotyczace diugosci wypowiedzi.

Podobnie parametr Kompozycja w badanej grupie ma warto$¢ sred-
nig 2,5 - bliska warto$ci maksymalnej (3), totez i jego moc réznicujgca nie
moze by¢ wysoka.

Mata moc rdéznicujgca wskazanych parametréw wynika ze specy-
ficznej sytuacji towarzyszacej badaniu. Mozna bowiem zalozy¢, ze ucznio-
wie sg przyzwyczajeni do tworzenia prac pisemnych o okreslonej dlugosci
i spelniajacych wymogi typowo szkolnej formy wypowiedzi, jaka jest tekst
argumentacyjny (rozprawka). Wydaje si¢, Ze uczniowie staraja si¢ wypelni¢
trescig (czesto jakakolwiek) wyuczony schemat kompozycyjny. Obserwacja
prac pisanych od 2011 r. potwierdza ten wniosek. Bez wzgledu na temat,
uczniowie stosujg typowy uklad rozprawki, sktadajacy sie ze wstepu, roz-
winiecia i zakonczenia.

Pozostale parametry. Wartosci §rednie pozostatych parametréw w pra-
cach licealistow sg bliskie polowy maksimum, zatem ich analiza moze do-

starczy¢ stosunkowo duzo informacji.

¥ J. Czarnotta-Maczynska, M. Firsiuk, M. Lipska, Z. Lisiecka, Analiza i interpretacja
wynikow oceniania i egzaminowania, Wydzial Badan i Ewaluacji CKE, 2007, s.23.
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Sumaryczny wynik prac licealistow

Tabela 2. Oceny wypowiedzi pisemnej (uczniowie licem).

Parametry rozkladu Wartosci %
Warto$¢ min. 0,5 1%
Warto$¢ max. 37,8 94%
Wartoé¢ $rednia 20,7 52%
Odchylenie standardowe 7,6 19%
Skosnos¢ -0,30

Udzial prac bez oceny 5%

Z przedstawionych powyzej danych wynika, ze trudno$¢ (fatwo$¢) wypraco-
wania, przy przyjetych parametrach oceny, odpowiadala poziomowi umie-
jetnoéci uczniéw. Swiadczy o tym wartoéé $rednia uzyskanej liczby punktow
52%, ujemna wartoscig skosnosci (-0,30)* (dla wiekszosci uczniow temat
nie okazat si¢ za trudny).

Uczniowie nie mieli ktopotu z postawieniem tezy, wigkszos¢ wybrala
stanowisko, ze dzieci bywaja rozsadniejsze od dorostych. Niektorzy uczniowie
starali si¢ udowodnic, ze to dorosli sg rozsadniejsi.

Parametry oceny zastosowane w pracach uczniow szkotl technicznych

Tabela 3. Zmiennos¢ wartosci parametréw stuzacych do oceny wypowiedzi pisemne;j
uczniow technikéw Powiatu Laboratorium w monitoringu 2016.

Parametry Formalny Tres¢ | Kompozycja | Jezyk Ortografia | Styl
Warto$¢ min. 0 0 0 0 0 0
Warto$¢ max. | 2 20 3 4,5 6 2,25
Sredni wyniki | 1,6 3,6 2,2 2,4 2,7 1,3

Parametr Formalny i Kompozycja. W poréwnaniu z pracami licealistéw
parametry Formalny oraz Kompozycja w niewiele wigkszym stopniu zréz-
nicowaly prace.

Pozostale parametry. Podstawowa réznica pomiedzy wypowiedziami
formulowanymi przez obie grupy uczniowskie widoczna jest przy poréwna-

niu wspoéltczynnika Tres¢, ktérego wartos¢ w przypadku prac uczniéw tech-
nikum wynosi 3,6, a w przypadku licealistow byta ponad dwa razy wieksza
(8,6). Pokazuje to, ze parametr tresci powinien mie¢ wage najwyzsza. Jest on
bowiem najwazniejszy w calej pracy. Od zrozumienia tematu i wlasciwego
doboru argumentdw zalezy sukces piszacego.

20 Tamze, s. 12.
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Sumaryczny wynik prac uczniow szkotl technicznych
Tabela 4. Oceny wypowiedzi pisemnej (uczniowie technikum).

Parametry rozkladu Wartosci %
Warto$¢ min. 0,5 1%
Warto$¢ max. 31,3 78%
Warto$¢ srednia 13,7 34%
Odchylenie standardowe 7,6 20%
Sko$no$é 0,3

Udzial prac bez oceny 32%

Z przedstawionych powyzej danych wynika, Ze temat wypracowania okazat
sie zbyt trudny dla uczniéw technikéw. Mimo iz uczniowie formutowali
teze, to w wigkszosci przypadkow byta ona dla piszacych trudna do uzasad-
nienia. Wynikalo to z niezrozumienia tematu. Uczniowie traktowali temat
bardzo osobiscie, dlatego tez najczesciej pisali, iz rozsgdna staros¢ nie moze
by¢ im bliska, poniewaz s mlodzi. Nie widzieli mozliwosci innej koncepcji
pracy. Nie szukali postaci (np. literackich czy filmowych) prezentujacych
jedng z dwodch postaw, z ktérych jedna bytaby im bliska z jakiego$ powodu
i mogta np. stanowi¢ wzér do nasladowania albo wrecz przeciwnie — bytaby
antywzorem.

Rozbieznosci miedzy pracami licealistéw i uczniéw technikéw

Przy poréwnaniu rezultatéw ucznidéw liceéw i technikow (wartosci

$rednie i odchylnia standardowe) nietrudno stwierdzi¢, ze mamy do czy-
nienia z dwoma r6znymi $wiatami edukacji polonistycznej. Jest to zapewne
rezultat kapitalu rodzinnego wzmocnionego nie tylko w edukacji gimna-
zjalnej, ale i w trakcie dalszej nauki w liceum.

e W liceum tylko 5% prac uczniowskich nie spetnialo warunkéw
umozliwiajacych ocene, natomiast w technikum nie mozna byto
oceni¢ co trzeciej pracy.

o Warto$¢ srednia uzyskanej liczby punktéw przez uczniow tech-
nikum (34%) jest znacznie mniejsza od tej wartosci dla uczniéw
liceum (52%).

«  Wykorzystujac skale centylowa® mozna stwierdzi¢, ze srednia
praca z technikum jest gorsza od 83% prac z liceum.

» Rozklad ocen prac wliceum charakteryzuje si¢ ujemna warto$cia
skosnosci, a w technikum dodatnia.

2L Tamze, s. 36.
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Specyfika srodowiska edukacyjnego Powiatu laboratorium sg wysokie
wyniki uzyskiwane przez uczniéw w egzaminach gimnazjalnych. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ uczniéw z dobrymi rezultatami trafia do 9 oddziatow
licealnych o bardzo zréznicowanych programach nauczania. Absolwenci
gimnazjow moga kontynuowa¢ nauke nie tylko w klasach o profilach tra-
dycyjnych, takich jak matematyczno-przyrodniczy czy humanistyczny, ale
réwniez w klasach mundurowych, sportowych, a takze o profilu psycholo-
gicznym lub artystycznym. Moga osiagna¢ sukces w zakresie kompetencji,
ktére chca rozwijaé. Takie uwarunkowania umozliwiaja réwniez rozwdj
umiejetnosci jezykowych.

Zwiazki pomiedzy parametrami wprowadzonymi do oceny wypowie-
dzi pisemne;j.

W ponizszej tabeli zaprezentowano wartosci wspotczynnika korela-
cji pomiedzy poszczeg6lnymi parametrami, jakie wystepuja w ocenianych
pracach®.

Tabela 5. Wartosci wspolczynnikéw korelacji pomiedzy parametrami stuzgcymi do oceny
prac uczniowskich

2 | % | % | % e | £ £ g
= & 2 = g = g s
E B - 5 " B
5 g g e
~ 3 E‘ ®
<.
100% 35% 24% 10% 20% | 28% | 43% Formalny
100% | 28% 20% 4% 35% | 90% Tres¢
100% | 19% 20% | 26% 44% Kompozycja
100% 30% | 62% | 52% Jezyk
100% |23% |27% Ortografia
100% | 64% Styl
100% Suma

W powyzszej tabeli na szczegélng uwage zastuguje stosunkowo niska ko-
relacja pomiedzy poszczegdlnymi parametrami. Wydaje si¢ zatem, ze zo-
staly one poprawnie zdefiniowane - opisujg niezalezne cechy wypowiedzi
uczniowskiej. Jedynie wartos¢ korelacji pomigdzy parametrami: jezyk i styl
wynosi 62%. Jest to jednak oczywiste, poniewaz poprawnos¢ jezykowa silnie
wplywa na styl. Prace z licznymi bledami w zakresie poprawnosci leksykalnej

2 Tamze, s. 16.
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i skladniowej charakteryzowaly si¢ jednoczesnie stylem zawitym lub ubogim,
w zaleznosci od zastosowanych w pracy stownictwa i konstrukeji skfadnio-
wych.

Na uwage zastuguje brak korelacji (warto$¢ wspotczynnika bliska zeru
- 4%) pomiedzy parametrami: ortografia oraz tres¢. Jest to spowodowane
tym, Ze poprawnos¢ ortograficzna (a takze interpunkcyjna) nie ma wptywu
na ocene poprawnosci tresci.

Ostatnia kolumna liczb $wiadczy o tym, ze suma punktéw, jaka uczen
uzyskal za wypracowanie skorelowana jest przede wszystkim z trescig (war-
to$¢ wspotczynnika korelacji 90%), w mniejszym stopniu ze stylem (wartos$¢
wspolczynnika korelacji 64%). Najmniej skorelowanym parametrem z sumga
punktow okazal sie parametr ortografia.

Test sprawnosci jezykowej
Jak zauwazono wczesdniej, test byl nastawiony na sprawdzenie umie-
jetno$ci postugiwania si¢ jezykiem. Uczniowie rozwigzywali 7 zadan, do-
tyczacych wybranych poziomoéw jezyka, rozmaitych aspektéw jego uzycia
oraz wiedzy o tekstach kultury. Najwiecej zadan dotyczylo stownictwa, a do-
ktadnie:
« nacechowania stylistycznego,
« relacji semantycznych,
« znaczenia stownikowego i znaczenia aktualnego.
Ponadto zadania dotyczyty:
« slowotworstwa (tworzenia wyrazéw nalezacych do wskazanych
kategorii stowotwdrczych i wyodrebniania formantéw),
+ skladni (wyszukiwania okreslonych zdan w tekscie),
« wiedzy z zakresu genologii (okreslanie gatunku wskazanego tek-
stu).
Jedno z zadan miato charakter ztozony - skladato sie z kilku czesci,
na wzor zadan maturalnych.

Konstrukgja testu

Ponizej przedstawiono poszczegélne zadania wykorzystane w tescie:

Zadanie 1. (5 przykladéw, waga 6 pkt). Podaj synonimy podkreslonych
wyrazow.

Przyktad a) Brak ruchu prowadzi do degeneracji migsni.

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy w stowniku
czynnym (ewentualnie biernym) uczniéw znajduja si¢ synonimy wybranych
stow nalezacych do rejestru polszczyzny ksigzkowej/erudycyjnej — uczniowie
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musieli wiec wykazac sie najpierw znajomoscig znaczenia. Oczywiscie zna-
jomo$¢ badz nieznajomos¢ znaczen akurat tych pieciu lekseméw nie moze
$wiadczy¢ o calym zasobie stownikowym uczniéw, jednak sprawdza w pew-
nym stopniu ich kompetencje na poziomie semantycznym. Nalezy takze
podkresli¢, ze uczniowie mieli do dyspozycji stowniki poprawnej polszczy-
zny, ktore mogty ufatwi¢ wykonanie tego zadania. Niestety, podczas testu
siegaly do nich tylko nieliczne osoby.

Zadanie 2. (4 przyklady, waga 6 pkt) - Zastgp wyraz ,,aktualny” roz-
nymi synonimami (w kazdym zdaniu innym).

Przyklad a) Reforma oswiaty to aktualny problem.

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy uczniowie do-
strzegaja wielo$¢ mozliwosci w zakresie stosowania wyrazéw bliskoznacz-
nych, a takze réznic znaczeniowych wynikajacych z otoczenia leksykalnego.
Niemal kazdy z rzeczownikéw wchodzacych w zwigzek z przymiotnikiem
aktualny - naduzywanym nota bene - wymaga innego zamiennika. Umie-
jetnos¢ wyszukiwania synoniméw §wiadczy o bogactwie leksykalnym uzyt-
kownikdéw jezyka.

Zadanie 3. (4 przyklady, waga 6 pkt). W ktérych zdaniach wystepujg
wyrazenia potoczne? Podkresl te stowa i podaj ich neutralne synonimy.

Przyktad a) Dyrektor przyczepit sig, ze nie zmieniam butow.

Cel zadania: W zadaniu tym uczniowie musieli odnalez¢ stowa nale-
zace do polszczyzny potocznej i zastapic¢ je neutralnymi synonimami. Tym
samym uczniowie musieli wykaza¢ sie znajomoscia rejestrow stylistycznych
polszczyzny. Trudno$¢ polegata takze na tym, iz w jednym zdaniu (Przed
wedréwkq dobrze jest si¢ pokrzepic gorgcg czekoladg.) wystapity leksemy
z rejestru wyzszego, nie bylo tu natomiast ani jednego leksemu potocznego.

Zadanie 4. (4 przyktady, waga 5 pkt - jest to jedyne zadanie zamkniete
jednokrotnego wyboru). W jakim znaczeniu uzyto podkreslonych wyrazéw?
Przyporzgdkuj kazdemu z nich jedng, wtasciwg definicje.

Przyktad a) Elvis Presley, nazywany ,,krélem rock and rolla”, to jedna
z najwazniejszych ikon amerykarskiej popkultury.

Definicje: 1. obraz o tematyce religijnej; 2. muzyk, ktéry po mistrzowsku
opanowat gre na jakims instrumencie; 3. blahostka, tatwizna; 4. utwor epicki
z moratem; 5. uosobienie jakichs zjawisk, pojec; 6. ktos, kto po mistrzowsku
opanowat jakgs umiejetnosé; 7. beztroska zabawa; 8. opowies¢ zmyslona.
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Cel zadania: Zadanie mialo sprawdzi¢ umiejetno$¢ odczytywania
hasta stownikowego. Jednoczesnie sprawdzalo, czy uczniowie dostrzega-
ja roznice znaczeniowe wyrazow polisemicznych. Kazdy z podkreslonych
wyrazow wystapit w jednym z dwoch znaczen wskazanych w definicjach.
Zadaniem uczniéw bylo wybranie wlasciwej definicji, a co za tym idzie
wlasciwego znaczenia

Zadanie 5. (12 przykladow, waga 6 pkt). Utwérz od podanych wyrazéw
stowa nalezgce do wskazanych kategorii stowotwdrczych. Wydziel formant.

nazwa wykonawcy

czynnosci (np. malarz) Jormant (np. -arz)

Przyktad kuchnia

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy uczniowie umieja
utworzy¢ wyraz nalezacy do wskazanej kategorii stowotwdrczej oraz czy po-
trafia wyodrebni¢ formant. Punktem wyjscia byt podany wyraz podstawowy.

Zadanie 6. (4 czgsci, waga 10 pkt). Przeczytaj trzy wypowiedzi praso-
we o filmie , Turysta” Rubena Ostluda, a nastgpnie wykonaj cztery zwigzane
z nimi zadania.

a) Wypisz z tekstow 5 wyrazeri oceniajgcych pozytywnie. Dopisz do nich
antonimy inne niz formy zaprzeczone (np. do ,,fadna opowies¢” - nie dopisuj
»hietadna opowiesc”).

b) Wypisz z tekstow dwie metafory.

¢) Przeredaguj jedno zdanie z wybrang metaforg tak, aby wyrazic sens
bez stosowania przenosni.

d) Wypisz z tekstow po jednym przyktadzie zdania ztoZonego z imiesto-
wowym rownowaznikiem zdania; z podrzednym okolicznikowym przyzwolenia

Cel zadania: Zadanie to mialo na celu po pierwsze sprawdzenie, na
ile uczniowie zdaja sobie sprawe z perswazyjnosci tekstu prasowego (w tym
przypadku recenzji), jak dobrze potrafia wychwytywac¢ wyrazy, zwroty nio-
sace za soba oceny, a tym samym wplywajace na sposob odbioru tekstu przez
odbiorce. Umiejetno$¢ ta wydaje sie by¢ niezwykle wazna w czasach szumu
informacyjnego oraz walki o odbiorce medialnego, a takze potencjalnego
wyborce. Ma wiec przede wszystkim walor pragmatyczny. Po drugie chodzilo
o sprawdzenie umiejetnosci tworzenia zwrotéw o przeciwnym znaczeniu.

Umiejetnosci konieczne do wykonania ¢wiczenia sa wskazane w pod-
stawie programowej. Juz na poziomie gimnazjum od ucznia wymaga si¢
rozpoznawania (i tworzenia) wypowiedzi informujacych, opisujacych, war-
tosciujacych oraz stuzacych wyrazaniu opinii, przekonywaniu i uzasadnianiu
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pogladow; rozpoznawania i rozumienia zalozen komunikacji (sytuacje,
emocje, oceny) oraz przewidywania skutkéw wypowiedzi i dyskutowanie ich
etycznego wymiaru (szczero$¢ — nieszczeros¢, ktamstwo, manipulacja, agre-
sja stowna, brutalnos¢ w zachowaniach jezykowych); rozumnego korzystania
ze $srodkéw masowego przekazu. Na poziomie ponadgimnazjalnym szkota
ma za zadanie w dalszym ciggu przygotowywac ucznia do $wiadomego i kry-
tycznego odbioru dziet kultury (takze masowej). W zakresie umiejetnosci od
absolwenta szkoly ponadgimnazjalnej wymaga sie aktywnego i krytycznego
odbioru tekstow, a takze umiejetnosci odrézniania faktéw od opinii.

Zadanie 7. (12 czgéci, waga 4,9 pkt). Podaj nazwy gatunkow (literackich,
filmowych lub innych), do ktérych nalezg ponizsze teksty kultury. Podkres]
tytuly tych dziel, ktore znasz w catosci.

Przyklad a) ,Boso przez swiat” (program tv, prow. W. Cejrowski)

Cel zadania: Zadanie mialo na celu sprawdzenie, czy uczniowie po-
trafig nazwac gatunki reprezentowane przez wskazane teksty kultury. Czes$¢
z nich jest uczniom znana z lekeji jezyka polskiego, cz¢$¢ moze, ale nie musi,
by¢ poznawana w czasie wolnym. Umiejetno$¢ rozpoznawania gatunkow -
literackich, filmowych, muzycznych itp. - tworzy rame interpretacyjng. Mo-
wimy wowczas o $wiadomosci gatunkowej. W czasach, kiedy coraz czgsciej
mamy do czynienia z mieszaniem si¢ gatunkéw (synkretyzm gatunkowy),
znajomos¢ gatunkow kanonicznych (typowej basni, typowego dramatu,
typowej komedii itp.) nabiera jeszcze wigkszego znaczenia.

Dyskusja testu na podstawie rezultatu monitoringu

Test sprawnosci jezykowej nie wywotal sprzeciwu uczniow. Wszyscy
uczniowie technikum wypelnili test sprawnosci jezykowej, mimo ze 32%
z nich nie poradzilo sobie z wypowiedzia pisemng. Zapewne taka forma
sprawdzenia umiejetnosci - za pomocg krétkich pytan - nie byla wyzwaniem
nowym, chociaz w odréznieniu od egzaminu gimnazjalnego i sprawdzianu
po klasie VI test poprawnosci jezykowej oparty byl na pytaniach otwartych
(nie zamknietych — niestety, typowych dla egzamindéw zewnetrznych).

W ponizszej Tabeli 5 zaprezentowano wartosci wspoélczynnika kore-
lacji pomiedzy poszczegolnymi zadaniami Testu kompetenciji jezykowych.
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Tabela 5. Wartosci wspolczynnikow korelacji pomiedzy wynikami 7 zadan Testu kompe-
tencji jezykowe oraz tatwo$¢ tych zadan.

Zada- | La-
nie twosé

44%

1 2 3 4 5 6 7 Suma

100% [23% [25% |7% |19% [20% |19% |ssw |1
|100% [20% |-2% [20% [20% |19% |[s8% |2 55%
|100% |79 |20% [32% |22% |e2% |3 64%

|100% [4% |12 |15% |30% |4 66%
100% |279% |18% |s19% |5 61%

100% |27% |74% |6 42%
100% | 49% |7 24%
Suma | 50%

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia najtrudniejsze byto zadanie 7 (fatwos¢
24%), a najlatwiejsze okazaly si¢ zadania 3., 4. oraz 5. Mozna przyjacé, ze
zadanie 7. bylo nastawione na wiedz¢ nazewnicza. Aby okresli¢ gatunek
danego tekstu kultury, trzeba przede wszystkim zna¢ jego nazwe. Nalezy
domniemywac, Ze nazwy te nie s3 nalezycie utrwalane w procesie ksztalce-
nia polonistycznego. By¢ moze na lekcjach uczniowie czgsciej postuguja sie
tytulami i nazwiskami twércow niz nazwami gatunkow.

Zadanie 3. mialo silne powigzanie z codziennym jezykiem ucznia.
Rozpoznawanie wyrazéw z potocznego rejestru polszczyzny, ktérym sie-
demnastolatkowie postuguja sie na co dzien, nie nastrecza probleméw. Zde-
cydowanie trudniejszy jest rejestr polszczyzny wysokiej, co pokazuja wyniki
zadania 1.

Niezbyt trudne okazalo si¢ takze zadanie dotyczace jednego z trud-
niejszych dziatéw ksztalcenia jezykowego — stowotwdrstwa. Nalezy jednak
podkresli¢, ze jest to wynik odnoszacy si¢ do wszystkich 12 przyktadow.
Wsréd nich byly jednak formy bardzo tatwe, jak kucharz z formantem -arz,
i formy trudne, jak obrzydlistwo z formantem —stwo. Latwiejsze przykltady
w sposéb znaczacy wplynely na calo$ciowy wynik zadania.

Wreszcie zadanie 4., ktére dalo najwyzszy wynik, wyréznialo si¢ tym,
ze mialo charakter zamkniety. Polegalo na ,rozpoznawaniu” poprawnej
odpowiedzi. Mozna tu bylo zastosowac strategie eliminacji odpowiedzi. Nie-
watpliwie typ zadania ma wptyw na wynik. By¢ moze jest to takze przyczyna,
dla ktérej zadanie 4. wyrdznialo si¢ najstabszym ,,powigzaniem” z wynikami
uzyskanymi przez uczniéw w rozwigzywaniu innych zadan.
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Caly Test sprawnosci jezykowej mial fatwos¢ okoto 50%, wiec jego
trudno$¢ wydaje si¢ by¢ optymalnie dobrana do poziomu kompetencji
uczniowskich. Teze t¢ potwierdza wartos¢ wspodtczynnika skosnosci -0,3.

Poréwnanie wynikow testu sprawnosci jezykowej z innymi pomiarami
kompetencji.

Ponizej przedstawiono probe powigzania wynikow Testu sprawnosci
jezykowej, wypowiedzi pisemnych (realizowanych w ramach monitoringu)
oraz egzaminéw gimnazjalnych (z jezyka polskiego i matematyki).

Kazda z powyzszych form pomiaru kompetencji uczniowskich jest
inna i w tej sytuacji poréwnanie rezultatow przedstawionych za pomoca skali
procentowej jest wysoce nieskuteczne (chociaz niestety czgsto stosowane).
W miejsce prostego poréwnania bezwzglednych wartosci zastosowano skale
centylowa.

Poréwnanie rezultatow Testu sprawnosci jezykowej, wypowiedzi pi-
semnej oraz egzaminu gimnazjalnego.

Dysponujgc dos¢ duzg iloscig informacji, w tym wynikami Testu
sprawnosci jezykowej, ocenami wypowiedzi pisemnej oraz rezultatami eg-
zaminu gimnazjalnego mozna bylo zada¢ pytanie dotyczace kompetencji
ucznidw, ktérych wypowiedzi pisemnych z powodu niskiej wartosci nie
mozna bylo oceni¢. W tekscie ponizej grupe te oznaczono symbolem T(-)
w odroéznienie od uczniéw technikéw, ktérych wypowiedzi posiadaly odpo-
wiedni, umozliwiajacy ocene poziom T(+). Rezultaty obu grup uczniowskich
trudno rozrézni¢ w wynikach egzaminéw gimnazjalnych z jezyka polskiego.
Jednak w Tescie sprawnosci jezykowej ich wyniki réznig si¢, co pokazano
w Tabeli 6.

Tabeli 6. Rezultaty ucznidw z grup T(-) T(+) w Tescie sprawnosci jezykowej (Test) oraz
w egzaminach gimnazjalnych z zakresu matematyki (GM) i jezyka polskiego (GP) w skali

centylowe;j.
Uczniowie technikow | T(-) T(+)
GP 2015 45% 51%
GM 2015 59%
Test 2016 12% 22%

W przypadku rezultatéw GM 2015 oraz GP 2015 zastosowano skale cen-
tylowa wzgledem rozkladu wynikéw w calym kraju, a wartos¢ Test 2016
jest policzona wzgledem rozkladu rezultatow licealistéw bioracych udziat
w monitoringu 2016.

Rezultaty w grupy T(-) i T(+) w Tescie sprawnosci jezykowej.
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Jak wynika z powyzej przytoczonych danych, Test sprawnosci je-
zykowej okazal sie skuteczniejszy w sformutowaniu informacji zwrotnej
zwigzanej z kompetencja tworzenia tekstu (wypowiedzi pisemnej). Wyniki
»przecietnego ucznia” z grup T(-) i T(+) rdznig si¢ znacznie miedzy sobg
i s3 wyraznie nizsze od rezultatow uczniéw licedw (rezultat ,,przeci¢tnego
ucznia” z grup T(-) i T(+) sa gorsze od 88% i 78% rezultatéw licealistow.

Rezultaty w grupy T(-) i T(+) w egzaminach gimnazjalnych

Brak kompetencji do tworzenia tekstu jest mniej widoczny w rezulta-
tach egzaminu gimnazjalnego z jezyka polskiego i niewidoczny w zakresie
matematyki. Warto jednak zauwazy¢, ze ,,przecietny uczen” z T(-) uzyskal
rezultat lepszy od wartosci $redniej w kraju z matematyki, a w egzaminie
z jezyka polskiego bliski rezultatowi $redniemu. Stad nalezy oczekiwac, ze
udzial uczniéw o bardzo niskich kompetencjach jezykowych (brak umie-
jetnosci formutowania samodzielnej wypowiedzi pisemnej) w populacji
wszystkich gimnazjalistow w kraju jest bliski 50%.

Ponizej w Tabeli 7 zebrano wyniki z egzaminu gimnazjalnego oraz
Testu sprawnosci jezykowej mtodziezy licealnej, ktérych prace spelnily wy-
mogi stawiane wypowiedzi pisemne;j.
Tabeli 7. Rezultaty licealistow uzyskane w egzaminach gimnazjalnych z zakresu mate-
matyki (GM) i jezyka polskiego (GP) w skali centylowej rezultatow w kraju oraz w Tescie

sprawnosci jezykowej.

Uczniowie liceow | LO

GP 2015 72%
GM 2015 74%
Test 2016 62%

W Powiecie laboratorium w egzaminie gimnazjalnym przecigtny licealista
uzyskal rezultat lepszy od okoto 73% uczniéw w kraju, a w Tescie sprawnosci
jezykowej od 62% uczniéw szkél ponadgimnazjalnych tego powiatu. Ten
»kapital poczatkowy” bedzie zapewne widoczny w egzaminie maturalnym
w2018 .

Dyskusja

W artykule przedstawiono budowe narzedzi stuzacych do pomiaru
kompetencji jezykowych wykorzystywanych w monitoringu uczniéw klas
pierwszych szkdt ponadgimnazjalnych Powiatu Laboratorium. Monitoring
odbyl sie w maju 2016 r. i sktadal sie z wypowiedzi pisemnej oraz Testu
sprawnosci jezykowej. Uzyskane rezultaty mozna podsumowa¢ odwolujac
sie do 4 problemow:
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Racjonalnosci ksztalcenia jezykowego23.

Swiadomosci mlodziezy odnosnie ich kompetencji jezykowych.
Ksztatcenia kompetencji jezykowych w liceach i w technikach.
Skutecznosci egzaminow gimnazjalnych w ocenie umiejetnosci je-
zykowych.

Ll A

Ad 1. Racjonalnosci ksztalcenia jezykowego. Poréwnanie wynikow
monitoringu oraz rezultatéw egzaminéw gimnazjalnych (za pomoca skal cen-
tylowych) umozliwito sformulowanie hipotezy o bardzo matych kompetencji
jezykowych przeszto potowy absolwentéw gimnazjum w Polsce. Mlodziez
ta na skutek niskiej sprawnosci jezykowej nie jest w stanie sformutowa¢
poprawnie tekstu argumentacyjnego o dlugosci 250 stow.

Dzigki standaryzowanemu Testowi kompetencji jezykowych mozna
bylo réwniez stwierdzi¢, ze pod koniec klasy pierwszej szkét ponadgimnazjal-
nych umiejetnosci uczniéw licedw sg nieporéwnywalnie wieksze od uczniow
technikéw. Mamy do czynienia z dwoma r6znymi zakresami uczniowskich
kompetencji.

By wiekszo$¢ mlodziezy osiagnela minimum umiejetnosci jezyko-
wych, nauczanie w wieku gimnazjalnym powinno by¢ w sposéb zasadniczy
zroznicowane. Jednolity model ksztalcenia ogélnego w gimnazjum jest nie
tylko nieoptymalny, ale stanowi przeszkode w zdobyciu przez potowe po-
pulacji podstawowych umiejetnosci jezykowych waznych zaréwno w pracy
zawodowej, jak i w zyciu codziennym.

Ad 2. Swiadomo$ci mlodziezy odnosnie ich kompetencji jezykowych.
Uczniowie szkdt ponadgimnazjalnych, wiedzac, ze ich prace nie beda pod-
legaly ocenianiu szkolnemu, mogli zbojkotowa¢ zaréwno rozwigzywanie
testu, jak i sformulowanie wypowiedzi pisemnej. Test, dzigki jego przyjaznej
formie, ukonczyli wszyscy. Umozliwilo to poréwnanie kompetencji jezyko-
wych z oceng wypowiedzi pisemne;.

Uczniowie, ktérzy zbojkotowali sformutowanie wypowiedzi argu-
mentacyjnej lub tworzyli tekst niespelniajagcy wymagan (np. urwany), byli
zapewne $wiadomi swoich niskich kompetencji tekstotwoérczych. Jednak
uczeszczajac do szkoly (realizujac obowiazek szkolny), nie buntowali si¢
na co dzien przeciwko szkole. Zapewne przyzwyczaili si¢ do tego, ze stano-
wig wiekszos¢, utrzymujacy sie w systemie dzieki temu, ze istote systemu
stanowig dziatania pozorne. O zagrozeniach wynikajacych z takiej sytuacji

» M. Piotrowski, Monitoring kompetencji szkolnych w srodowisku lokalnym. Wyzwa-
nia, Studia z Teorii Wychowania, w: 2017 nr 2.
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przestrzegali autorzy tomu czwartego z serii Palgce problemy edukacji i pe-
dagogiki wydanego pod znamiennym tytutem Sprawcy i/lub ofiary dziatan
pozornych*. Widzimy tu jednak zasadniczg réznice - dotychczasowe badania
koncentrowaly si¢ na pomiarach kompetencji szkolnych, ktore tatwiej byto
weryfikowa¢ (np. kompetencje matematyczno-przyrodnicze®). Dane zebra-
ne w niniejszym artykule §wiadczg o kryzysie podstawowych kompetencji
jezykowych, a wigc takich, z ktérymi uczniowie borykaja si¢ na co dzien,
nie tylko w szkole.

Ad 3. Ksztalcenie kompetencji jezykowych w liceach i w technikach.
Wigkszo$¢ uczniow technikum stanowi mlodziez, ktéra (tak jak w przypad-
ku Powiatu Laboratorium) mogta mie¢ ograniczony dostep do przedszkoli,
uczeszczala do szkdt podstawowych i gimnazjéw o wyraznie nizszej jako$¢
ksztalcenia. Podstawowym problem w technikach jest dostosowanie metod
ksztalcenia jezykowego do poziomu umiejetnosci uczniow, ktérzy moga nie
spelnia¢ wymogoéw stawianych absolwentom szkoly podstawowe;j.

W liceach, do ktdérych uczeszcza mlodziez uzyskujaca w egzaminie
gimnazjalnym z jezyka polskiego rezultaty znacznie lepsze od ich réwiesni-
kow z technikum, problem dostosowania poziomu nauczania do mozliwosci
ucznidéw nie jest tak newralgiczny. Jednak umiejetnosci jezykowe musza
by¢ nadal ksztalcone, poniewaz stanowig podstawe do zdobywania wiedzy
i umiejetnoéci w wielu innych dziedzinach, mimo, ze przy ich pomiarze
stosuje si¢ czesto prymitywne testy jednokrotnego wyboru.

Ad 4. Skutecznosci egzamindéw gimnazjalnych w ocenie umiejetnosci
jezykowych. Jak pokazano powyzej istnieje pewna zalezno$¢ pomiedzy wyni-
kami egzaminu gimnazjalnego z zakresu jezyka polskiego a podstawowymi
umiejetnosciami jezykowymi. Jednak, jak wykazano na przyktadzie uczniow
liceéw w Powiecie laboratorium, tylko stosunkowo wysokie wyniki uzyska-
ne w egzaminie gimnazjalnym (z tzw. pierwszej ¢wiartki) moga swiadczy¢
o osiggnieciu minimalnego poziomu kompetencji jezykowych. Egzamin
gimnazjalny z jezyka polskiego sprawdza kompetencje jezykowe jedynie
w matym zakresie. Uzyty w monitoringu Test, ktory okazal sie skutecznym
narzedziem pomiarowym, ma zasadniczo inng konstrukcje oraz zakres.
Zatem, by egzamin gimnazjalny z jezyka polskiego spelniat swoje zadanie,

M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatati pozornych jako kategorii analitycznej.
Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), Sprawcy i/lub ofiary dzialan pozornych w edu-
kacji szkolnej, w: M. Dudzikowa, H., Kwiatkowska, Impuls 2013, s. 27-78.

» M. Piotrowski, Kody bezmyslnosci, czyli gdy programy uktadane sq pod klucz egza-
minacyjny, w: M. Dudzikowa, H., Kwiatkowska, Impuls 2013, s. 240-253.
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powinien ulec zasadniczym zmianom. W przeciwnym wypadku pozostanie,
tak jak dzis, kolejnym dzialaniem pozornym systemu edukacji.
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Monitoring of language competences,
criteria of competences’ level assessment. First results

The article is an attempt to meet the high demands on the authors
of critical publications as expressed by B. Sliwerski: “several analyses inde-
pendent from the authorities have appeared in Polish comparative literatu-
re. At the heart of these analyses was a concern of investigating the truth
about solutions widely recognized as obvious and indisputable in Polish
education”®. The authors have developed and tested their own methods of
measuring language skills adapted to a various level of competence of upper
secondary school students so that this article can be included in such a group
of independent publications and the results obtained may reflect the actual
state of education. The analysis of the results of measurements conducted
in the first classes of the so-called “Laboratory District” proves a deep crisis

% B, Sliwerski, Education in politics. Politics in education. Inspirations for worldwide
political research. Impuls, (2015) pp. 554.
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in Polish education. The level of language competences of over half of the
junior high school graduates is so low that they are not able to write a short
argumentative writing piece. In this situation, uniform general lower secon-
dary education can be considered as a wrong solution, and teachers of upper
secondary schools, especially technical, are facing a difficult task of catching
up with many years of general education.
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