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Wprowadzenie

Grzegorz Zuk, autor monografii Edukacja aksjologiczna. Zarys pro-
blematyki (Wydawnictwo UMCS, Lublin 2016, ss. 322), jest z wyksztalcenia
filologiem polskim, doktorem w dziedzinie nauk humanistycznych w zakresie
jezykoznawstwa, a dokladniej jezykoznawstwa polskiego. Jego publikacje
dotyczace problematyki aksjologicznej nie nalezag do znanych wiekszemu
gremium odbiorcéw, dlatego pojawila sie proba przyblizenia potencjalnym
czytelnikom spojrzenia z perspektywy autora na kwestie aksjologiczne. Po-
dejscie Grzegorza Zuka do omawianych w monografii zagadniers ma bowiem
nieco inny wymiar niz ten, na ktéry najczesciej natrafia czytelnik publikacji
poswieconych problematyce aksjologicznej — zazwyczaj s to pozycje filo-
zoficzne, socjologiczne, psychologiczne czy pedagogiczne, natomiast autor
ukazuje je w sposéb interdyscyplinarny, wielowymiarowy i by¢ moze dla
niektorych czytelnikow zbyt odwazny.

Celem prezentowanego artykulu jest podzielenie si¢ z czytelnikami
moimi refleksjami po zapoznaniu si¢ z tresciag monografii autorstwa Grzego-
rza Zuka. By¢é moze niektdrzy czytelnicy po lekturze tej recenzji zainspirujg
sie trescig omawianej ksigzki i podejma kolejne kroki w kierunku poznania
i rozwijania tej waznej, lecz trudnej, zlozonej i wielowatkowej problematyki.

Meandry aksjologiczne w interpretacji Grzegorza Zuka
Ksigzka ma charakter rozwazan teoretycznych, poswieconych proble-
matyce aksjologicznej, jednakze — jak sam autor zaznacza juz w podtytule
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- nie wyczerpuje podjetego tematu, lecz stanowi jego zarys. Przyjeta struktura
jest typowa dla tego typu prac, sklada sie z sze$ciu rozdzialéw, wprowadzenia,
zakonczenia, streszczenia w jezyku angielskim, bibliografii prac cytowanych
i przywolywanych, noty edytorskiej oraz indeksu nazwisk wraz z pelnymi
imionami przywolywanych w pracy autoréw. Warto nadmieni¢, ze kazdy
rozdzial zakonczony jest podsumowaniem, w ktérym w sposob zwiezly
jeszcze raz zaprezentowano tresci danego rozdziatu.

Rozdzialy od pierwszego do pigtego majg charakter teoretycznych
rozwazan autora, mocno osadzonych w bardzo licznie przywotywanej,
interdyscyplinarnej literaturze. Nieco odmienny charakter ma natomiast
ostatni rozdzial, gdyz autor zmienit tu niejako charakter przyjetej koncepciji
i przedstawia w nim ,,czastkowe wyniki” badan prowadzonych przez siebie
w ciagu kilku lat; ukazuje je jednak tylko fragmentarycznie, pozostawiajac
czytelnikowi do$¢ sporg dawke odczuwalnego niedosytu w tym zakresie.

Rozpoczng zatem od poczatku, od wprowadzenia. Przyjmujac kon-
cepcje pracy polegajaca na wszechstronnym, wielowatkowym i jednoczesnie
dos¢ szczegélowym opisie wybranych aspektow dotyczacych problematyki
aksjologicznej, autor we wstepie zawiera informacje, ktére dotycza zalozen
metodologicznych pracy. W tym miejscu informuje zatem czytelnika o celu
pracy, okreslajac, iz jest to proba poznania i zrozumienia prawidlowosci
funkcjonowania warto$ci w zyciu jednostki oraz wspolnoty w kontekscie pro-
cesu edukacji (s. 8). Moim zdaniem nalezaloby zaznaczy¢, iz proba ta opiera
sie gtéwnie na przegladzie i analizie literatury z tego obszaru, natomiast
w znacznie mniejszym stopniu autor odwoluje sie do prowadzonych w tym
zakresie i do$¢ powszechnie znanych badan innych badaczy, a warto bytoby
wspomnie¢ chociazby o tych prowadzonych wsréd mlodziezy m.in. przez
profesora Mirostawa J. Szymanskiego (Mfodziez wobec wartosci. Préba dia-
gnozy, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1998). Dodam, zZe pominiecie
rozdzialu metodologicznego jest dopuszczalne w tego typu rozprawach.

Lektura trzech pierwszych rozdzialéw niewatpliwie rzetelnie wprowa-
dza czytelnika w problematyke wartosci. W rozdziale pierwszym Wartosci
- ustalenia terminologiczne autor przedstawia ustalenia dotyczace réznorod-
nego rozumienia i statusu wartosci, gdyz - jak zauwaza - przyjecie obiek-
tywizmu, subiektywizmu czy relacjonizmu ma wplyw na doswiadczanie
i poznawanie warto$ci. W rozdziale tym stara si¢ takze odpowiedzie¢ na
podstawowe pytanie o to, czym jest wartos¢. Nastepnie przedstawia typologie
wartosci, zaczynajac od wybranych ujec filozoficznych poprzez wtérne do
nich koncepcje socjologiczne, psychologiczne, pedagogiczne i jezykoznaw-
cze. Po tych teoretycznych rozwazaniach przechodzi do ustalenia wlasnej,
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oryginalnej koncepcji dotyczacej wartosci, wyprowadzajac ja z teorii potrzeb
Abrahama Maslowa, a takze opowiadajac si¢ za ich podziatem na nizsze
i wyzsze. Uwazam, ze dla wielu pedagogdw takie rozréznienie wartosci jest
trudne do przyjecia, jednakze autor ma prawo do wlasnego podejscia do
tego zagadnienia. Ta samodzielnos¢ jest widoczna takze w doborze przywo-
tywanej literatury i mimo Ze jest ona bardzo bogata i r6znorodna, to dobrze
bytoby ukaza¢ rézne rozumienie samego pojecia ,warto$¢” z perspektywy
pedagogicznej, m.in. przez Mieczystawa Lobockiego (Teoria wychowania
w zarysie, wyd. 3, Impuls, Krakéw 2006), Mariana Nowaka (Podstawy pe-
dagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijaniskiej, Redakcja
Wydawnictw KUL, Lublin 2000) czy wspominanego juz Mirostawa J. Szy-
manskiego (Mlodziez wobec wartosci. Préba diagnozy).

Rozdziat drugi zatytutowany Urzeczywistnianie wartosci to skiero-
wanie uwagi czytelnika na akt warto$ciowania, ktéry autor po przeanali-
zowaniu materialéw zZrédtowych samodzielnie definiuje jako ,akt czesto
wyrazony stownie lub w inny sposéb, w ktérym, na podstawie przestanek
emocjonalnych i racjonalnych, przypisujemy wartos¢ — pozytywna badz
negatywng — okreslonym elementom rzeczywistosci: osobie, rzeczy, zjawisku,
wydarzeniu, zwierzeciu itd”” (s. 55). Nastepnie autor zajmuje sie problema-
tyka relacji, ktore zachodza miedzy dzialaniem cztowieka, jego aktywno-
$cig a wyznawanymi przez niego wartosciami, odwolujac sie jednoczesnie
do indywidualnej hierarchii wartosci, ktéra wptywa na urzeczywistnianie
jednych warto$ci, a pomijanie innych. Rozdzial ten zamykajg rozwazania
dotyczace przynaleznosci czlowieka do $wiata natury i kultury i wynikajacych
z tego konsekwencji dla urzeczywistnienia wartosci. Tresci zawarte w tym
rozdziale maja charakter interdyscyplinarny. Rozpoczynajac od filozoficz-
nego podejscia do pojecia ,wartosciowanie” (W. Strézewski, K. Kottowski,
S. Kaminski) przez pedagogiczne (K. Lech) i psychologiczne (K. Popielski,
J. Kozielecki), autor zaznacza, ze znaczacy wkiad do badan nad wartos$ciami
i warto$ciowaniem wnoszg takze jezykoznawcy (J. Bartminski). Ta wielo$¢
ujec oraz zauwazalna swoboda autora w poruszaniu si¢ po trudnej i obszernej
literaturze z réznych dyscyplin naukowych wskazuje na znaczne oczytanie
autora w podjetej problematyce. Moze takze zacheci¢ lub tez zainspirowac
czytelnikéw do odkrycia nowych arkanéw aksjologicznych.

Trzeci rozdzial to omoéwienie miejsca wartosci w $wiecie stworzone;j
przez cztowieka kultury. Rozwazania zawarte w tym rozdziale ukazuja kryzys
cywilizacji Zachodu i jednoczesnie olbrzymia role edukacji jako jednej z drog
przezwyciezenia tego kryzysu, a w konsekwencji trwanie i rozwdj zachodniej
wspdlnoty kulturowej. Tresci zawarte w tym rozdziale wyraznie koresponduja
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z zainteresowaniami Grzegorza Zuka w obszarze kulturoznawstwa. Warto
jednak bytoby zastanowi¢ si¢ nad tytulem podrozdziatu Wspélne wartosci
kulturowe, gdyz tresci w nim zawarte odnosza si¢ raczej do wartosci w kon-
tekscie celow wychowania.

Czwarty rozdzial Edukacja - ksztatcenie i wychowanie stanowi - zda-
niem autora, o czym pisze we wstepie — swego rodzaju wprowadzenie do
rozdzialu gtéwnego Wymiary edukacji aksjologicznej. Autor stara si¢ tu upo-
rzadkowa¢ i wyjasni¢ pojecia ,edukacja’, ,,ksztalcenie” i ,wychowanie”. Jednak
swoja uwage kieruje gtéwnie na edukacje i ideal wychowania. W moim prze-
konaniu prace wzbogacilyby ujecia pedagogiczne takich pojec jak ,wychowa-
nie” i ,edukacja’, a nie koncentrowanie si¢ na ich aspektach lingwistycznych,
aczkolwiek dla lingwisty moga by¢ one kluczowe. Nie uwazam takze, by
wprowadzona przez Grzegorza Zuka autorska definicja edukacji stanowita
nowy, warto$ciowy wklad w interpretowanie tego pojecia. Rdwniez wnioski,
do ktérych dochodzi autor w odniesieniu do edukacji, nie wnosza niczego
nowego, gdyz s od lat znane w pedagogice, np. te zamieszczone na s. 139:
»Edukacja nie moze si¢ obej$¢ bez §wiadomie zdefiniowanych wartosci...”,
»Edukacja ma zatem prowadzi¢ nie tyle do samej zmiany, ktéra przeciez moze
by¢ zmiang na gorsze, ile do rozwoju, ktéry w odczuciu spolecznym i praktyce
pedagogicznej jest utozsamiany z przeobrazeniami idacymi w oczekiwanym,
pozytywnym kierunku”. Nie rozumiem takze, co autor mial na mygli, stwier-
dzajac w podsumowaniu tego rozdziatu: , Ideal wychowania jest pojeciem
pedagogicznym, bywa jednak obecny takze w zyciu rodziny jako uosobienie
nadziei i pragnien rodzicéw wzgledem swoich dzieci” - czy zatem rodzina
zdaniem autora nie nalezy do obszaru, ktérym zajmuje sie pedagogika? Nie
sa to bledy, ktére mogtyby wplyna¢ na negatywna oceng calej monografii,
jednakze oddajac ksigzke w rece m.in. mlodego czytelnika, wkraczajacego
dopiero na droge rozpoznawania i poszukiwania teoretycznych podstaw
aksjologicznych, tresci te moga wywota¢ pewien chaos w ich rozumieniu
i interpretowaniu.

Piaty rozdzial jest najobszerniejszy — obejmuje 104 strony, czyli 1/3
monograﬁi, 1 stanowi wedlug zamierzen autora ,,centrum rozwazan teore-
tycznych’, poswieconych wymiarom edukacji aksjologicznej. Podobnie jak
we wcze$niejszych rozdziatach tak i tu Grzegorz Zuk tworzy wlasny aparat
pojeciowy i definiuje kluczowe dla prowadzonych przez siebie rozwazan
pojecie ,edukacji aksjologicznej’, ktéra rozumie jako ,,0gét dziatan i pro-
cesOw opartych na aktywnosci wlasnej jednostki oraz jej otoczenia wycho-
wawczego (rodzicéw, wychowawcow, srodowiska), obejmujacy ksztalcenie
oraz wychowanie, majacy na celu takie formowanie osobowosci czlowieka,
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aby byl on zdolny do urzeczywistniania wartosci wyzszych, osiggajac tym
samym dojrzalo$¢ wewnetrzng” (s. 164-165). Owa dojrzalos¢ wewnetrzng
autor przyjmuje jako cel edukacji aksjologicznej (s. 218, 242). Biorac pod
uwage sklonnoéé Grzegorza Zuka do wyjasniania i definiowania wprowadza-
nych poje¢, zaskakuje brak wyjasnienia poje¢ ,,system wartoéci” i ,,system’,
mimo iz pojawily si¢ one w tekscie. Dziwi mnie takze, ze autor odwolujac
sie do autokratycznego iliberalnego stylu wychowania, nawet nie wspomina
o demokratycznym. Dodatkowo w kazdym z wyréznionych stylow wyréznia
odmiane¢ pozytywna i negatywna, nie dokonujac ich opisu. Rozumiem, ze
przyjmujac dualistyczng koncepcje swiata i cztowieka, autor chcial ukazaé
biegunowo rézne style wychowania. Nie moge jednak zgodzi¢ si¢ z tym, iz
w ten sposob ukazuje ,,pelnie¢ rzeczywistosci’, gdyz w moim przekonaniu
przedstawiony opis nalezy uzupelni¢ o demokratyczny styl wychowania,
stanowigcy ,jeden z podstawowych warunkéw w miare skutecznych oddzia-
tywan wychowawczych™. Uwazam takze, Ze przyjecie przez autora dwoch
podstawowych modeli rodziny - tradycyjnego i ponowoczesnego - to zbytnie
uproszczenie. Pewien brak spojnosci odnajduje w rozwazaniach dotyczacych
edukacji aksjologicznej w rodzinie, gdyz Grzegorz Zuk stwierdza: ,,Urze-
czywistnianie w rodzinie negatywnych wartosci skutkuje brakiem poczucia
bezpieczenstwa u dziecka...” — skoro autor przyjal podzial wartosci na nizsze
i wyzsze, to ktore z nich sg negatywne, a ktore pozytywne? Ponadto chaos od-
najduje réwniez w stwierdzeniu: ,Trudno oczekiwac tego, ze dziecko, ktorego
rodzina nie zaspokaja elementarnych potrzeb, np. poczucia bezpieczenstwa,
bedzie w stanie przyswajac i realizowac¢ wartosci wyzsze” (s. 180) — przyjmujac
definicje wartosci w ujeciu autora, mozna odnalez¢ tu pewna niesp6jnosc.

Mimo dbania przez autora o rzetelne informowanie czytelnika o zro-
dfach przywotywanych prac, to umknety gdzies jego uwadze dane dotyczace
przypisow w przywolywanych i cytowanych na s. 170-171 fragmentach tekstu
czy tez na s. 175, kiedy odwoluje sie do stéw J. Szaniawskiego.

Jako wartosciowe dla praktyki pedagogicznej uwazam wielokrotne
zwracanie uwagi Grzegorza Zuka na fakt, iz ,edukacja w zakresie warto$ci
powinna polega¢ na umozliwieniu wychowankowi przezywania wartosci,
wazng zatem role w edukacji aksjologicznej, niezaleznie od przyjetej kon-
cepcji wychowania, odgrywaja emocje” (s. 197), gdyz ,doswiadczenia zy-
ciowe oparte na przezyciu emocjonalnym sg zazwyczaj bardzo trwale [...],
podobnie jest z emocjonalnym przezyciem wartosci” (s. 200), zatem autor
przyjmuje zasade ,uczenia si¢/wychowania przez przezywanie” (s. 256), gdyz

' M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, wyd. 3, Impuls Krakow 2006, s. 158.
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~emocje powinny by¢ obecne w kazdym wymiarze edukacji aksjologicznej,
poniewaz przezywanie wartosci sprzyja ich akceptacji, a takze motywuje do
zmiany i dziatania” (s. 256).

Pomimo tych kilku drobnych uwag stwierdzam, ze tresci zawarte
w tym rozdziale zostaly przedstawione w sposéb interesujacy i czytelny,
zwykorzystaniem bogatej literatury poswieconej omawianym zagadnieniom.

Ostatni, szosty rozdzial ukazuje oryginalny, autorski model aktywnosci
aksjologicznej, ktéry powstal w wyniku prowadzonych przez Grzegorza Zuka
rozwazan, a takze badan, z nadzieja, ze postuzy teoretykom i praktykom
edukacji do poznania i opisu czlowieka w kategoriach reprezentowanych
przez niego wartosci, zyskujac tym samym zastosowanie praktyczne. Jedno-
cze$nie autor nadmienia, ze dokonal empirycznej weryfikacji opracowanego
modelu, uzyskujac jego potwierdzenie. Rozumiem, ze autor jedynie sygnalnie
odwoluje si¢ do prowadzonych przez siebie badan w ramach lekcji muzealnej,
gdyz nie zamieszcza informacji odnosnie do metody, techniki i narzedzi
badawczych, a przywoluje tylko dwa pytania, na ktére odpowiedzieli bada-
ni. Pytania te, jak sadze, sa kluczowe dla prezentowanego modelu. Trudno
jest mi zrozumie¢ wnioskowanie autora méwiace o tym, ze ,,wyniki badan
odzwierciedlaja pewne problemy, na jakie natrafiaja mlodzi ludzie na swojej
drodze do dorostosci, a wizyta w miejscu pamieci moze im pomdc rozwigzaé
przynajmniej niektére z nich” (s. 275) — nie wiem, jakie problemy i w jaki
sposob w wyniku udzialu mlodziezy w lekcji muzealnej zostaja rozwigzane,
ciekawa tez jestem, czy u osob dorostych poddanych takiej konfrontacji
pojawilyby si¢ inne problemy niz u mtodych ludzi? Nie sadz¢ takze, aby
opracowany model aktywnosci aksjologicznej znalazt w pelni uzasadnienie
w prezentowanych badaniach, gdyz trudno jest na podstawie tresci zawartych
w monografii odnies$¢ si¢ do wynikéw badan odnosnie do dojrzatosci we-
wnetrznej badanej mlodziezy. Pozostaje rowniez pytanie o trwalos$¢ wartosci
deklarowanych przez mlodziez pod wplywem lekcji muzealnej. Pytanie to
pozostalo bez odpowiedzi.

Podsumowanie

Reasumujac, recenzowana monografia ma charakter interdyscyplinar-
ny, faczy pedagogike z aksjologia jako subdyscypling filozofii, obecne s3 tez
w niej elementy z zakresu psychologii, socjologii, antropologii kulturowej
i jezykoznawstwa. Grzegorz Zuk wykorzystuje posiadang wiedze z zakresu
nauk spotecznych i humanistycznych, finalnie wpisujac si¢ w zatozenia teorii
wychowania.
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Po zapoznaniu si¢ z trescig ksigzki stwierdzam, ze stanowi warto-
$ciowy wklad do wspoélczesnego dyskursu nad miejscem i rolg edukacji
aksjologicznej w wychowaniu mlodziezy i mimo poczynionych drobnych
uwag catos¢ tekstu oceniam pozytywnie. Mam nadzieje, ze przedstawiony
przez Grzegorza Zuka model edukacji aksjologicznej znajdzie zastosowanie
w pracy wychowawczej z mlodziezg w kierunku ksztaltowania i rozwijania
ich wartosci. Zgadzam si¢ ze stwierdzeniem autora, ze ,wartosci deklarowane
stanowig pewien potencjal, do ktérego mozna si¢ odwotywac w dzialalnosci
edukacyjnej i pomoc je wychowankom zmaterializowa¢ w postaci uczynkow.
Deklaracje — jesli tylko sg szczere — ukazujg bowiem to, co jest dla konkret-
nego cztowieka wazne” (s. 62).
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Axiological meanders - a review of a monograph by Grzegorz Zuk
»Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki”: UMCS, Lublin 2016

The purpose of this article is to share my reflections with readers
after reading the monograph by Grzegorz Zuk. This book is a theoretical
reflection on the axiological issues, however, as the author himself points out
in the subtitle does not exhaust the subject but only outlines it. The issues
raised have been presented in an interdisciplinary way, multidimensional
and perhaps too daring for some readers. The author’s axiological education
model is worth noticing, this model in my opinion is a worthwhile contri-
bution of the author to contemporary discourse on the place and the role
of axiological education in the upbringing of young people. Perhaps some
readers after reading this work will be inspired by its content and will take
further steps towards exploring and developing this important, difficult and
multifaceted problem.
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