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Pokdj w refleksji wybranych filozofow niemieckich
a programy szkolne na rzecz wychowania do pokoju.
Przypadek programoéw szkolnych landu Hamburg

Wprowadzenie

W artykule podjeto probe przedstawienia problematyki wychowania
do pokoju, w oparciu o analize pogladéw wybranych myslicieli niemieckich
oraz analize programoéw szkolnych geografii, historii i wiedzy o spoteczen-
stwie, obowigzujacych w landzie Hamburg w latach 2003-2014, pod katem
wystepujacych w nich elementéw wychowania do pokoju. W rozwazaniach
w artykule uzywam pojecia ,wychowanie do pokoju”, pomimo tego, iz w li-
teraturze przedmiotu mozna spotkac si¢ z okresleniami ,wychowanie dla
pokoju” wychowanie na rzecz pokoju’, i in. Za Haling Gajdamowicz (1994)
przyjmuje, iz pokdj jest wartoscig autoteliczng, tym samym z pedagogicznego
punktu widzenia ,,wychowanie do pokoju” znaczy tyle samo co wychowanie
do wartosci. Odpowiednio stosuje si¢ w pedagogice nazwy ,wychowanie do
demokracji’, ,wychowanie do pracy’, czy w ujeciu ogélnym ,wychowanie
do wartosci”

Przedmiotem prowadzonych przeze mnie badan nad programami
szkolnymi sg zalozenia ogdlne oraz cele i tresci ksztalcenia, w zakresie wycho-
wania do pokoju, jakie mozna odnalez¢ w tychze podstawach programowych,
prowadzonych z zastosowaniem metode badan programéw szkolnych A.C.
Ornsteina i EP. Hunkinsa (1998). Analiza programéw historii, geografii i wie-
dzy o spoteczenstwie pozwolita ustali¢ cele i tresci wychowania do pokoju,
rozpozna¢ w jakim zakresie zalozenia ogélne analizowanych programéw
i zawarte w nich cele i tresci ksztalcenia, co jest znamienne dla wychowania
do pokoju w niemieckich programach szkolnych z lat 2003-2014 dla landu
Hamburg.

253



Joanna Leek

Celem artykulu nie jest przedstawienie sposobow, jak realizowane
jest wychowanie do pokoju w toku ksztalcenia, a jedynie analiza programéw
nauczania, a dokfadniej ich gtéwnych zalozen, celéw i tresci w kontek-
$cie wychowania do pokoju. Préba sprawdzenia, jak realizowana jest idea
wychowania od pokoju w szkole, zaklada poglebiong refleksje, zwlaszcza
w kontekscie procesu ksztalcenia i wymaga odrebnych badan. Pragne nad-
mieni¢, iZ w kolejnym etapie projektu badawczego nad wychowaniem do
pokoju w landzie Hamburg planuje badania, ktére pozwolg sprawdzi¢, jak
opisane w ponizszym artykule zalozenia, cele i tresci wychowania do pokoju
sg realizowane w rzeczywistosci szkolne;j.

Wieczysty pokoj w refleksji Immanuela Kanta

Jednym z wiodacych watkéw w rekonstrukeji mysli filozoféw niemiec-
kich na rzecz wychowania narodéw do pokoju, jest wskazywanie sposobow
urzeczywistniania pokoju w Zyciu spotecznym. W nurt powyzszej mysli,
zauwaza Jan Legowicz wybitny polski filozof i historyk filozofii, wpisuje si¢
~imperatyw kategoryczny” Kanta. Filozofia dziatania wg. Kanta dotyczy ,woli
i obowiazku: cenna jest tylko dobra wola, a jest ona dobra tylko wtedy, gdy
usituje spelni¢ obowigzek. Istote obowigzku widziat Kant w podporzadkowa-
niu si¢ prawu, dlatego tez jego etyka byla uniwersalistyczna'. Z tego wywodza
sie bezwarunkowe nakazy, tzw. imperatyw kategoryczny, zawarty w trzech
formulach: (1) postepuj tak, abys mogt chcie¢, aby zasada twego postepowania
byta prawem powszechnym, (2) postepuj tak, aby ludzkos¢ nigdy tobie ani
innym jednostkom nie stuzyta za §rodek, lecz zawsze byta celem, (3) postepuj
tak, aby$ swoja wole mégt uwazac za zrodlo prawa powszechnego® Filozof
traktowal postepowanie ludzkie wedtug imperatywu kategorycznego, czego
efektem bedzie umoralnienie spoleczenstw, zanik wojen i rewolucji spotecz-
nych, a w konsekwencji na $wiecie zapanuje wieczysty pokoj, w ktérym to
stanie wszyscy ludzie beda kierowac si¢ obowigzkiem wynikajacym z nakazu
woli i rozumu, a nie wzgledami materialnymi czy emocjonalnymi.

Filozofowie o§wiecenia podejmowali proby krytyki czaséw im wspot-
czesnych, ktdre charakteryzowaty sie mnogoscia i powszechnoscig konflik-
tow zbrojnych. Kant piszac dzielo ,,O wiecznym pokoju” chcial przedstawic
warunki osiggniecia stanu wiecznego pokoju. Warunki wstepne zawarte sg
w szesciu artykutach, ukazane jako zasady, zwane réwniez ,,paragrafami”:
(1) ,Zaden traktat pokoju nie bedzie poczytany za wazny, jesli potajemnie

' J. Legowicz, Zarys historii filozofii, Warszawa 1980, s. 364.
? Tamze.
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zachowa si¢ w nim material, ktory moglby postuzy¢ jako zalgzek do przysztej
wojny”, (2) ,,Zadne samodzielnie istniejace pafistwo (duze czy mate to jest
tutaj rownoznaczne) nie moze by¢ zdobyte przez inne panstwo, ani tytulem
kupna, ani wymiany, ani darowizny, czy dziedziczenia’, (3) ,Wojska regu-
larne (miles perpetuus) z czasem calkowicie winny by¢ zniesione”, (4) ,,Nie
powinno zacigga¢ zadnych dlugéw w panstwie ze wzgledu na zewnetrzne
uwarunkowania”, (5) ,,Zadne panstwo nie powinno miesza¢ si¢ w drodze
przemocy do konstytucji i rzadéw innego parnistwa’, (6) ,Zadne pafistwo
bedace w stanie wojny z innymi nie powinno sobie pozwala¢ na takie prze-
jawy wrogosci, ktdre uniemozliwiatyby wielostronnie ufno$¢ w przyszty
pokdj, za takie uznac trzeba stosowanie skrytobdjstwa (percussores), trucizny
(venefici) lub pogwalcenia warunkéw kapitulacji albo skryte naklanianie do
zdrady (perduellio)”.

W swoich rozwazaniach Kant przedstawia zaréwno $rodki prowadzace
do ,wiecznego pokoju’;, jak i podstawowe sktadniki tej nowej sytuacji. For-
muluje tez zalecenia, ktére panstwa powinny przestrzegac, aby przygotowac
sie do trwatego pokoju. Pisze miedzy innymi, iz zawieranie rozejméw po-
winno nastepowac w taki sposéb, by nie tkwity w nich zarzewia przysztych
konfliktow, nakladanie nadmiernych ci¢zaréw i krzywd prowadzi to checi
odwetu. My$la przewodnia podpisania traktatow powinno by¢ budowanie
zaufania miedzy panstwami. Sprawujacy rzady nie powinni uwaza¢ panstwa
jako przedmiot transakeji. Feudalne praktyki przekazywania panstwa innemu
panujacemu na drodze dziedziczenia, darowizny, zamiany czy sprzedazy sa
bezprawnym lekcewazeniem suwerennosci politycznej, groza konfliktem
wewnetrznym lub buntem przeciwko wiadcy. Analogicznie za bezprawne
praktyki uwaza Kant wynajmowanie wojska do udzialu w wojnie obcemu
panstwu. Istotng norma torujacg droge do trwalego pokoju jest wedtug Kanta
powstrzymanie si¢ przed réznego rodzaju ingerencja w dzialalnos¢ rzadu
innego panstwa i zaniechanie krytyki innych konstytucji.

Niemieccy idealisci G. Fichte i G.F. Hegla na temat pokoju
jako przeznaczenia dla ludzkosci i wojny jako instrumentu
rozumu historycznego

Analizujac mysl filozoféw, przelomu XVIII i XIX wieku w Niemczech,
na temat wychowania w duchu pokojowych relacji migdzy panstwami za-
uwaza sie, ze mysliciele pokladali nadziej¢ na pokoéj powszechny w prawo-
rzadnych panstwach, natomiast sam pokoéj byl wedlug nich przeznaczeniem
ludzko$ci. W dzielach wskazywali, Ze wraz ze stworzeniem ,,prawdziwego
panstwa’ i ,utrwaleniem pokoju wewnetrznego” bedzie mozna wyeliminowac
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~wojny zewnetrzne”. Podkreslali wielokrotnie, ze aby pacyfistyczne panstwo
funkcjonowato w realnym $wiecie, nalezy pigtnowa¢ niesprawiedliwos¢,
wojny, cierpienia, a wiec szeroko pojeto ,,zto”. Jednakze walczy¢ nalezy in-
dywidualnie przez rozwijanie swojej jazni, przez doskonalenie moralne.

Rekonstruujac wybrane koncepcje wskazujace, jak wychowywa¢
do pokoju, wspomnie¢ nalezy o bogatym dorobku Jana Gottlieba Fichte.
Panstwo wedlug filozofa powinno opiera¢ si¢ na ,,umowach nazywanych
prawodawstwem, na moralnych zasadach prawnych, szanujacych godnos¢
ludzka, rozsadek, uczciwo$¢ i niezaleznos¢™. Skutkiem braku ,,kroélestwa
rozumu” s3 dramatyczne wydarzenia, jak wojny i pozogi, kataklizmy dzie-
jowe. Przeciwnosci te trudne sg do przezwycigzenia przez sile ,,rozumnego
ducha”. Nie tylko przyroda pozbawia Zycia niewinnych ludzi, ,,jest jeszcze
inny przeciwnik, mianowicie nierozumna wolno$¢™. Jézef Borgosz® ana-
lizujac poglady Fichte uwaza, iz sprzeciwia si¢ on istniejacym od wiekow
pogladom o ,wiecznym” istnieniu tych zjawisk, méwi o ,,przeznaczeniu
i powotaniu” narodu ludzkiego do wzajemnego poznania, doskonalenia
ijednoczenia sig, osiagajac ,w swoim czasie” postep. Dla Fichte, to panstwo
powinno oferowa¢ mozliwosci i warunki do wzbogacania si¢ przez pilnos¢
i pracowitos¢, dziatajac zgodnie z obowigzujacym prawem®.

Filozofowie niemieccy przelomu XVIII i XIX wieku podobnie jak ich
poprzednicy réwniez zglebiali istote wojny, w ujeciu jej funkcji historycz-
no-spolecznej i moralnej. Analizujgc wojny z zewnatrz, wydaja si¢ by¢ one
dla G.W.E. Hegla ,,zjawiskami przypadkowymi, a nawet niezrozumiatymi,
tym bardziej, ze towarzysza im $mier¢ i zniszczenie. Ujmowane jednak
z perspektywy praw rzadzacego historig rozumu stajg si¢ okreslong prawi-
dlowoscia, z ktdrej nie zdaja sobie sprawy nawet wielkie osobistosci histo-
ryczne. Przywodcy, w odczuciu spotecznym, prowadzili wojny, ktére byly
rezultatem ich decyzji, konsekwencja ich wlasnych aspiracji. Jest to jednak
odczucie pozorne, falszywe, poniewaz wszczynajac je wodzowie byli tylko
narzedziem rozumu, wbrew ich woli””. Hegel reprezentowal poglad, ze to
w czasie ,rewolucji i wojen idea rozumu realizuje si¢ znacznie szybciej niz
w czasach pokoju, w szczegolnosci pokoju dlugotrwatego. W rezultacie
wiec odpowiadajace aktualnemu etapowi rozwoju ducha rewolucje i wojny

* ]. Borgosz, Drogi i bezdroza filozofii pokoju, Warszawa 1989, s. 120.
4 Tamze, s. 121.

> Tamze.

¢ Por. ]. Borgosz, Drogi i bezdroza filozofii pokoju, Warszawa 1989, s. 121.

7 J. Borgosz, Drogi i bezdroza filozofii pokoju, Warszawa 1989, s. 126.
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stanowig wazki instrument postepu historycznego, oczywiscie w znaczeniu
heglowskim - postepu rozumianego jako proces uswiadomionej wolnosci.
Wojna dla Hegla posiada jeszcze inny aspekt, mianowicie pelni aspekt mo-
ralny. Obywatele pafistwa pozostajacego w stanie pokoju, trwajacego dluzszy
czas, sg tak skoncentrowani na sobie i wlasnych interesach, ze zapominaja
o wiezi, ktora ich faczy z panstwem. Nie kazda jednak wojna jest stuszna
uwaza Hegel. Wojna posiada tylko wowczas sens historyczny i jedynie wtedy
wspiera idee wolnosci, jesli naréd walczacy naprawde pracuje nad realizacja
intereséw ducha $wiatowego (Weltgeist). Jezeli walczy tylko po to, by powigk-
szy¢ swoje terytorium lub wzbogacic¢ si¢ kosztem innych, wéwczas $wiatu
niczego procz nieszczgscia przynies¢ nie moze®. Piszac o sensie wojny Hegel
nie negowat istoty pokoju, a wskazywal jedynie negatywne zjawiska, jakie
powstawaly w okresach dlugotrwalego jak na przyklad nadmierny partyku-
laryzm jednostek i narodéw, kierowanie si¢ jedynie osobistymi interesami
i zapominanie o interesach calej spotecznosci, panstwa itp."

Refleksje XX-wiecznych filozofow M. Schelera, O. Spenglera,
H. Plessnera i K. Jaspersa nad mozliwymi sposobami osiagania pokoju

Dwie wojny $wiatowe XX wieku o nieznanym wcze$niej w historii
zasiegu i skutkach wywarty ogromny wptyw na mieszkancéw Europy i $wiata.
Z chwilg zakonczenia wojen, nie ustaly ich tragiczne skutki, a w umystach
ludzi pojawity si¢ przerazajace, ztowieszcze wizje na temat przyszlosci swiata.
Wojny XX wieku znalazly swéj oddzwiek w réznych dziedzinach literatury
i sztuki. Apokaliptyczng tematyke odnalez¢ mozna byto w prozie, poezji,
filmie, malarstwie. Takze filozofowie wlaczyli si¢ w proces upamigtnienia
grozy dwdch wielkich wojen §wiatowych, chcac tym samym przestrzec ko-
lejne pokolenia. W rozwazaniach zajeli sie kondycja cztowieka, bowiem
wojna okazala si¢ okresem proby dla wielu zasad moralnych. W refleksji
filozoficznej ukazywali drogi, jakimi podaza¢ powinien $wiat oraz sposoby
osiggania pokoju.

Jednym z tematéw podejmowanych przez XX-wiecznych filozofow
niemieckich byly proby wyjasnienia zjawiska wojny poprzez swoistos¢
ludzkiej egzystencji. Mysliciele chcac ukaza¢ zmiany w sposobie zycia pod
wplywem wojny, ukazywali szanse na przebudowe ludzkosci. Celem ich

8 Tamze.

°  Por. ]. Borgosz, Drogi i bezdroza filozofii pokoju, Warszawa 1989, s. 126
1 Por. R. Rosa, Filozofia bezpieczetistwa, Warszawa 1995, s. 210
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historycznych analiz bylo opisanie wspdlczesnosci, swoistych cech wspotcze-
snego czlowieka, w tym takze wspotczesnych relacji migdzy wojna i pokojem.

Max Scheler nazywat klamstwem tezy pacyfistyczne, ktére mowity, iz
»ludy byly zawsze gotowe do pokoju, jedynie rzady podjudzaty do wojny™".
Reprezentowal stanowisko, ze wojna nie byta wynikiem manipulacji rzadza-
cych, a jej przyczyny zakorzenione sg gleboko w zbiorowych postawach. Pisal,
ze ,wojna jest lekarzem, rozpoznajacym chorobe i analitykiem europejskiej
duszy - a nie przyczyna choroby™2 Krytykowal nastroje wojenne w spofe-
czenstwach i podejmowal préby ich wyjasnienia, aby znalez¢ wlasciwg droge
pokoju. Wyrazal przekonanie, iz polityka i stosunki miedzynarodowe nie
s3 w stanie zapobiec wojnom. Mozna je unikna¢, siegajac do zbiorowych
postaw, do zywiotlowych przekonan ludéw i przez ich przemiane tworzy¢
pokojowe stosunki migdzynarodowe®.

Analizujac problematyke wojen i pokoju w filozofii XX wieku,
Z. Kuderwicz podkresla, iz filozofowie niemieccy tamtych czaséw analizo-
wali réwniez przyczyny wojen i zagrozen pokoju oraz poswiecali wiele uwagi
aspektowi spolecznemu wojny. Max Scheler zagrozenie pokoju upatrywat
w przeludnieniu, a wiec w problemie dysproporcji pomiedzy tempem wzrostu
ludnosci, a tempem wzrostu produkcji zywnosci. Natomiast Helmut Plessner
zagrozenie takie widziat w kapitalizmie (wzrost gospodarczy), racjonalizmie
(suwerennos¢ panstwa) i militaryzmie (rozwoj zbrojen). Zagrozenia pokoju
upatrywali filozofowie niemieccy w czlowieku, a wing za wojny obarczali
ludzka agresje*. Helmut Plessner uwazal, ze agresja cztowieka bierze sie z jego
ekscentrycznosci, ktdra pozwala rozpoznac réznice pomiedzy czlowiekiem
i zwierzeciem. Owa ekscentryczno$¢ cztowieka moze prowadzi¢ w pewnych
warunkach do autodestrukgji, nie jest zalezna od historii, a jest trwalg pod-
stawg ludzkiego istnienia. Z ekscentrycznosci ludzkiej bierze swoj poczatek
agresywnosc czlowieka®. Plessner uwazal, iz okrucienstwo ma swoje korzenie
z zadzy szacunku, posiadania i wladzy, a wiec z sit, w ktérych przejawia si¢

' Z. Kuderowicz, Filozofia o szansach pokoju. Problem wojny i pokoju w filozofii XX
wieku, Bialystok 1995, s. 43.

2 M. Scheler, Die Ursachen des deutschen Hasses, Leipzig 1922, s. 142 - 145, cytat za
Z. Kuderowiczem, Filozofia o szansach pokoju. Problem wojny i pokoju w filozofii XX wieku,
Bialystok 1995, s. 42.

B Tamze.

" Por. Z. Kuderowicz, Filozofia o szansach pokoju. Problem wojny i pokoju w filozofii
XX wieku, Bialystok 1995, s. 51.

> Por. Z. Kuderowicz, Filozofia o szansach pokoju. Problem wojny i pokoju w filozofii
XX wieku, Biatystok 1995, s. 53.
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ekscentryczne dzialanie cztowieka. Nie uwazal jednak okrucienstwa za zja-
wisko nieuniknione. Agresja jest dla Plessnera pewna mozliwoscia, w ktorej
przejawia si¢ ludzka ekscentryczno$¢ i potwierdzanie wlasnej osobowosci
przez obiektywizacje i opanowanie otoczenia. Widzi jednakze szanse¢ dla
pokojowej aktywnosci ludzi i nie wyklucza mozliwosci nieagresywnego,
pokojowego dzialania cztowieka.

Filozofowie tworzyli tez koncepcje, majace zapewni¢ pokdj. Mial on
nasta¢ na drodze wspodlpracy politycznej i gospodarczej pomigdzy narodami.
Helmut Plessner ,,zarzucal intelektualistom - pacyfistom, ze zawladneto
nimi gorycz i pesymizm wobec upadku liberalnych koncepcji pokoju, kto-
re zakladaly zachowanie pokojowych stosunkéw w sferze gospodarki™.
Zapanowanie zasad liberalnych i demokratycznych mialo uwolni¢ narody
od konfliktu. Owo rozczarowanie uniemozliwia wszelkie dziatania na rzecz
pokoju, utrudnia orientacj¢ o aktualnych stosunkach wojennych i poko-
jowych. Prowadzi wrecz do niemoznosci urzeczywistnienia wzglednego
i krotkotrwalego pokoju w czasach wojny totalnej.

Wojny byty dla filozoféw okazjg do refleksji nad ich moralnymi i po-
litycznymi konsekwencjami. I wojna §wiatowa ukazywata wedlug Karla
Jaspersa, bezmiar kryzysu, w jaki popadla kultura europejska wraz z caltym
zasobem jej tradycyjnych systeméw wartosci i wierzen. ,W przekonaniu
Jaspersa, spoteczne przyzwolenie na okrucienstwa wojny oraz powszechne
podporzadkowanie si¢ idei totalitarnej panstwowosci ujawnily panujacy od
dluzszego czasu w Europie praktyczny nihilizm. Jego zewnetrznym przeja-
wem bylo bezkrytyczne zaufanie do tzw. wiedzy obiektywnej, zgtaszajacej
pretensje do poznawczego ujmowania calo$ci bytu. Jaspers krytykowat row-
niez zasady neutralnosci panstw i ich nieangazowanie si¢ w wojne. Filozof
uwazal, ze w sytuacji, gdy wspolczesna wojna grozi zniszczeniem gatunku
ludzkiego, zadne panstwo nie moze zamkna¢ si¢ w swych granicach i obo-
jetnie przyglada¢ si¢ okrucienstwu i zniszczeniu, jakie niesie wojna. Dla
Jaspersa zasada neutralno$ci nie zapewnia $wiatowego pokoju w sktéconym
swiecie. Idea neutralnosci moze mie¢ najwyzej znaczenie moralne, gdyz ura-
bia antywojenne postawy w malych panstwach i niektérych jednostkach™.
Ze sceptycyzmem odnosil si¢ Jaspers ONZ jako gwaranta $wiatowego pokoju
- zauwaza Z. Kuderowicz. ,Organizacja moze by¢ co najwyzej narzedziem
operacyjnym w celu niedopuszczenia do wybuchu konfliktu lub pomoca

16 Tamze, s. 54.
7" Z. Kuderowicz, Filozofia o szansach pokoju. Problem wojny i pokoju w filozofii XX
wieku, Bialystok 1995, s. 158.
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w likwidacji lokalnych dzialan zbrojnych™®. Pokoj, ktory ustanawia ONZ
jest wedlug Jaspersa, zmienny, chwiejny, nietrwaly. Dzieje si¢ tak, poniewaz
wyrasta on ze strachu przed kontaktem z mocniejszymi sitami zbrojnymi.
W ostatecznym rozrachunku rola ONZ oceniana jest pozytywnie. Organi-
zacja stanowi prawo miedzynarodowe i czuwa nad jego przestrzeganiem.
Prawo to jest ,,podstawa pokoju, a sama organizacja staje si¢ tym samym
propagatorka prawnych gwarancji $wiatowego pokoju™.

Refleksja filozoficzna czolowych myslicieli niemieckich XX wieku
poswiecona byta ponadto ocenie prawnopolitycznych gwarancji pokoju.
Stan pokoju dla Jaspersa ,,opiera si¢ na dwdch zalozeniach. Po pierwsze na
wolnej woli; powinno panowa¢ prawo i sprawiedliwo$¢ zamiast przemocy.
Po drugie: na realno$ci; §wiat ludzki nie jest urzagdzony prawnie i sprawie-
dliwie; nie osiggnie doskonalej sprawiedliwosci, lecz cztowiek moze stara¢
sie i$¢ dalej drogg ku sprawiedliwosci (...) Poniewaz stan pokoju nie moze
by¢ stanem doskonalej sprawiedliwosci, wiec jest on tylko stanem prawa,
ktdry zawiera zawsze jeszcze nieprawosc i jest stanem braku przemocy, ktd-
ry zawiera zawsze jeszcze nieprawos¢ i jest stanem braku przemocy, ktéry
zawsze zawiera w sobie cho¢ minimum przemocy dla prawnego utrzymania
samego siebie. Smiertelnym za§ wrogiem tego stanu jest obojetno$¢ wobec
bezprawia i przemocy”?. Filozof poddaje réwniez analizie kwestie uniemoz-
liwiajace spelnienia prawnych gwarancji pokoju. Wymienia przy tym ustrdj
totalitarny, w ktérym przemoc w polityce wewnetrznej utatwia stosowanie
przemocy w polityce zewnetrznej. Krytykuje pacyfizm, oceniajac go jako
naiwny i peften falszu, gdyz nie dostrzega on koniecznosci zastosowania
przemocy w celu respektowania prawa i naruszajacej prawo przemocy. Uznaje
prawomocno$¢ i niezbedno$¢ przemocy w ,,sytuacji granicznej”, czyli dla
zapewnienia ludzkiego istnienia jako ostoi wolnosci jednostki i jej odpo-
wiedzialno$ci za sama siebie?.

Podsumowujac analiz¢ koncepcji wychowania do pokoju w niemiec-
kiej mysli filozoficznej nalezy zauwazy¢, iz wérdéd myslicieli uwidacznia sig
wyraznie tendencja do poszukiwania sposobow wiodacych do wiecznego
pokoju, do czynienia zycia ludzi bardziej dostatnim i wolnym. Reprezento-
wali oni poglady, ze wojna i pokdj to element dziejéw ludzkosci, a cztowiek,

8 Tamze, s. 158.

¥ Tamze.

2 Z. Kuderowicz, Filozofia o szansach pokoju. Problem wojny i pokoju w filozofii
XX wieku, Bialystok 1995, s. 158.

2 Tamze s. 160.
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dzigki rozumowi jest w stanie rozréznia¢ dobro od zta, a wiec dokonywac
m.in. wyboréw pomiedzy wojna i pokojem. Wedtug nich filozofia daje szanse¢
czlowiekowi, by zmienit on poglady o innych, a to w konsekwencji przyczyni
sie do humanizacji stosunkéw panujacych w spoteczenstwie. W pogladach
filozoféw niemieckich na temat pokoju wyraznie wida¢ sprzeciw wobec na-
turalistycznych koncepcji wojen, stawiajac pokdj o wiele wyzej w hierarchii
pozadanych wartosci spotecznych. W wspoélczesnej refleksji filozoficznej
uwidacznia si¢ z kolei blizsze przyjrzenie si¢ takim zjawiskom jak przemoc,
destrukcja, agresja. Filozofowie prébowali tym samy wyjasnia¢ zjawisko
wojny wychodzac w rozwazaniach poza ich naturalistyczng interpretacje.
W rozwazaniach siegali do argumentacji psychologicznej i przyrodnicze;.
Zachecali do dziatan na rzecz pokoju, przedstawiajac tym samym ludzkosci
mozliwosci wzglednie trwalego pokoju.

Przyklady tresci wychowania do pokoju w programie szkolnym
dla landu Hamburg

Do analizy programu szkolnego, pod katem wystepujacych w nich
elementéw wychowania do pokoju wybratam program ksztalcenia ogdlnego,
realizowany w landzie i miescie Hamburg?. W analizie zastosowatam meto-
de badania programéw szkolnych A. C. Ornsteina i EP. Hunkinsa. Jednym
z powodow wyboru programu z tej cz¢sci Europy byto to, iz szkoty w Niem-
czech szczycy si¢ autonomig®, stawiang na pierwszym miejscu, jesli chodzi
o polityke edukacyjna. Tak, jak w innych krajach zwigzkowych, takze prawo
szkolne w Hamburgu przypisuje duze znaczenie idei autonomii szkoty*.
W ustawie o o$wiacie dla landu Hamburg zobowigzano placoéwki oswiatowe
do umieszczania wlasnej koncepcji pedagogicznej w programie szkolnym
(Schulprogramm), ktéry opracowywany jest przez kazda szkole. Zadaniem
takiego programu szkolnego jest ukazanie specyfiki placéwki i kierunku jej
pracy. Jak podkresla I. Nowosad, szkoly w Niemczech ,,s3 zobowigzane do
okreslenia w programie szkolnym poszczegoélnych celow, gléownych obszarow
i form organizacji pedagogicznej pracy oraz do wskazania kierunkéw ich
osiaggniecia. Konkretyzuja w ten sposob swoja misje oswiatowa z uwzglednie-
niem szczegolnych, typowych dla danej szkoly uwarunkowan (przynaleznej

2 Do analizy wybralam programy ustalane przez Urzad ds. Ksztalcenia i Sportu dla
landu Hamburg (Behorde fiir Schule und Berufsbildung Hamburg).

% Por. I. Nowosad, Autonomia szkoty publicznej w Niemczech, Wydawnictwo
Uniwersytetu Zielonogodrskiego, Zielona Goéra 2008.

24 Tamze, s. 355.
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jej grupy ucznidw i otoczenia)”*. W Hamburgu, tak jak w innych czesciach
Niemiec, wyraznie kladzie si¢ nacisk na rozwdj réznych formalno-praw-
nych ram do rozwoju autonomii. ,Wtadze o$wiatowe s3 otwarte na dalej
idace zmiany (...) zaplanowana nowelizacja prawa szkolnego ma za zadanie
sprecyzowa¢ odpowiedzialnos$¢ szkoél i nadzoru szkolnego za jakos¢ ich pra-
cy”*. O wyborze programéw obowigzujacych w Hamburgu zdecydowato
tez to, iz jest to kraj zwigzkowy, na terenie ktoérego znajduje sie¢ obszar duzej
aglomeracji miejskiej, zamieszkujacej blisko 1,8 miliona 0s6b?, nie tylko
Niemcoéw, ale imigrantéw z réznych czesci Europy i §wiata’. W Hamburgu,
podobnie jak ogélnie w calych Niemczech, nie styszy sie o wiekszych pro-
blemach z cudzoziemcami, w przeciwienstwie do innych czgsci Europy®.
Z informacji pozyskanych z lokalnych mediéw, takich jak prasa®, telewi-
zja*, takze z informacji zamieszczonych na stronie internetowej Urzedu ds.
Szkolnictwa i Ksztalcenia Zawodowego® wynika, iz oprécz ustalania tresci
programowych, minister oswiaty dla landu Hamburg wspiera rézne projekty
edukacyjne, w tym wymiany miodziezy szkolnej, majace na celu poznanie
kultury i mieszkancéw innych czesci Europy i $wiata, zblizanie mtodych ludzi
reprezentujacych rézne narody oraz przelamywanie stereotypow i uprzedzen
kulturowych. Minister promuje tez innego typu inicjatywy podejmowane
przez szkoly w obrebie landu Hamburg, jak na przyktad wystawy i inne
uroczystosci, organizowane w szkolach na przyklad z okazji zakonczenia II
wojny $wiatowej, $wigt panstwowych, a takze imprezy promujace zblizenie
kulturowe uczniéw z hamburskich szkét, dialog migdzykulturowy oraz in-
tegracje spoleczng imigrantéw. Podejmujac decyzje o analizie programow
szkolnych z tego regionu Niemiec, chcialam si¢ przekona¢, czy otwartos¢
na wielokulturowos$¢, wychowanie w duchu dialogu miedzykulturowego,

» Tamze.

26 Tamze, s. 360.

¥ Na podstawie danych ze strony internetowej urzedu miejskiego Hamburg, www.
hamburg.de [data dostepu 19 czerwca 20013].

#  QOdsetek imigrantéw szacowany jest na poziomie 12% wszystkich mieszkancéw
Hamburga, na podstawie informacji na stronie Urzedu Statystycznego dla Hamburga www.
statistik-nord.de [data dostepu 16 czerwca 2013].

¥ Na przyktad od wielu lat na przedmiesciach Paryza dochodzi do star¢ pomiedzy
imigrantami a policja, o czym szeroko informuja media.

3 Hamburger Abendblatt, lokalne wydania ,Die Welt’, ,,Bild-Zeitung”.

31 NRD - Norddeustche Rundfunk, ZDF - Zweites Deutsches Frensehen.

2 Behorde fiir Schule Und Berufsbildung http://www.hamburg.de/bsb [data dostepu
16 czerwca 2013].
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ktdre jest elementem wychowania do pokoju, obecne jest w niemieckich
programach szkolnych.

W odréznieniu od polityki edukacyjnej na rzecz podstaw programo-
wych w Polsce, gdzie s3 one centralnie ustanawiane i obowigzuja w calym
kraju, w Niemczech, opracowanie programoéw szkolnych przynalezy do
kompetencji Ministerstw Edukacji i Spraw Kulturalnych poszczegdlnych
landéw. Programy sg publikowane w charakterze rozporzadzen i s3 wigzace
dla wszystkich nauczycieli. Do analizy niemieckiego programu szkolnego
wybratam obowigzujgce w latach 2003-2014 w Hamburgu programy ksztat-
cenia ogolnego dla szkoly podstawowej i $redniej, przedmiotéw takich jak
»Historia”, Geografia’, ,Wiedza o spoleczenstwie’, ,Wprowadzenie do przed-
miotéw przyrodniczych i spolecznych”.

Analizowane programy szkolne jezyka niemieckiego, historii i wiedzy
o spoleczenstwie w pierwszej czesci zawieraja cele (Ziele) i tresci ksztalcenia
(Inhalte), ponadto cze$¢ prezentujaca przeglad zatozen ogoélnych danego
przedmiotu (Arbeitsbereiche) wraz z kryteriami oceniania (Beurteilungskri-
terien). To te wlasnie elementy beda przedmiotem analizy pod katem wy-
stepujacych w nich zagadnien, skfadajacych si¢ na wychowanie do pokoju.

We wprowadzeniu do programu dla przedmiotu ,Wprowadzenie
do przedmiotéw przyrodniczych i spolecznych™? wyraznie wskazano iz
przedmiot faczy w sobie elementy edukacji historycznej, spolecznej i przy-
rodniczej, z elementami wiedzy o ludziach i ich zyciu, ktéra to powigzana
jest z ksztaltowaniem umiejetnosci poréwnywania réznych kultur®. Na
lekcjach nalezy rozwija¢ postawy interpersonalne uczniéw, takie jak tole-
rancja, otwarto$¢, szacunek wobec drugiego czlowieka. Wiedza historyczna
w szkole ma ksztaltowa¢ swiatopoglad uczniéw oraz uswiadamia¢ potrzebe
wspolodpowiedzialnosci za $wiat. W analizowanym programie eksponuje sie
tez wiedze z zakresu tematyki spotecznej, ktéra powinna nastepnie ulatwic¢
poznanie i zrozumienie réznych spoleczenstw, religii, obyczajéw i sposobow
zycia, zachecanie do aktywnego dzialania w Zyciu prywatnym i publicznym,
wspieranie tolerancji i szacunku dla innych. Przedmiot ma rozwija¢ odpowie-
dzialnos¢ za siebie i innych, zacheca¢ do aktywnego zaangazowania w zycie
spoleczne, wiedz¢ o innych kulturach, a takze rozwija¢ empatig, szacunek i to-
lerancje wobec innych. Jednym z celéw przedmiotu jest ukazanie powigzania

3 W Klasie 4 szkoly podstawowej przedmiot realizuje tre$ci nauczania przedmiotoéw
takich jak geografia, historia i wiedza o spofeczenstwie. Dopiero od klasy 5 przedmioty sg
realizowane oddzielnie.

* Rahmenplan Sachunterricht, Bildungsplan Grundschule, s. 5.
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czlowieka ze srodowiskiem naturalnym oraz zwrdcenie uwagi ucznia na
wykorzystywanie przez cztowieka zasobow naturalnych naszej planety®.
W analizowanym fragmencie programu wyraznie wida¢ idee wspoélczesnych
filozoféw niemieckich K. Jaspersa i M. Schelera, dla ktérych wychowanie do
pokoju powino podaza¢ w kierunku zmiany postaw i pogladéw na innych,
co skutkuje zmiang w relacjach indywidualnych i spofecznych z innymi.
W analizowanym programie niemieckim wskazano takze, iz uczniowie po-
winni rozwija¢ na lekcjach postawy odpowiedzialnosci za siebie i innych, za
srodowisko naturalne, za otoczenie, w ktérym zyja. W dalszej czgsci zalozen
ogolnych podkresla sie istote ksztaltowania umiejetnosci spotecznych i kul-
turowych. Koledzy staja si¢ tymi osobami dla ucznia, z ktérymi buduje on
pierwsze przyjaznie i przygotowuje sie¢ do nawigzywania relacji spotecznych
z innymi®®. W ostatniej czes$ci dokumentu, opisujacej aktywnosci podlegajace
ocenie, przywigzuje si¢ znaczenie do potrzeby znajomosci regut wspoétzy-
cia w szkole, a takze umiejetnosci wspoélpracy z kolegami w samorzadzie
klasowym lub szkolnym?¥. Ocenie poddawane s3 tez umiejetnosci uczniow,
polegajace na analizowaniu i wskazywaniu elementéw wielokulturowych
w swoim otoczeniu oraz analizowaniu réznic i podobienstw ludzi réznych
kultur, a takze poszukiwaniu rozwigzan konfliktow, powstalych w trakcie
wspoltdzialania®.

Wojny XX wiek wywarly wplyw na tworczos¢ literacka, czy artystycz-
ng. O ile wliteraturze czy sztuce celem byto upamietnienie przezy¢ oraz ogél-
nie przedstawienie grozy tychze wojen, to na gruncie filozofii koncentrowano
sie raczej na wychowaniu do pokoju, w szczegélnosci przestrzegajac kolejne
pokolenia. Filozofowie ukazywali oni drogi, jakimi podaza¢ powinien swiat
oraz sposoby osiggania pokoju. Waznym elementem nauczania w progra-
mie historii* jest wiedza na temat istoty i znaczenia wartosci spotecznych
i standardow postepowania w demokratycznym spoteczenstwie*. Nacisk
w zalozeniach ogélnych kladzie si¢ na rozwijanie umiejetnosci operacyj-
nych, umiejetnosci bycia obywatelem majacym swiadomo$¢ swoich praw

% Tamze, s. 5-6.
¢ Tamze.

% Tamze, s. 39.

* Tamze, s. 36.

% Szkola $rednia nizszego szczebla: Rahmenplan Geschichte - Bildungsplan integrierte
Gesamtschule, Sekundarstufe I, wydane przez Urzad ds. Ksztalcenia i Sportu dla landu Ham-
burg, obowigzuje od 2004 r.

4 Rahmenplan Geschichte, Bildungsplan Hauptschule und Realschule Sekundarstufe
Is.2.
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i obowigzkow, takze obywatelem rozumiejagcym wymagania, jakie stawia sie
mlodym ludziom we wspotczesnym $wiecie. Realizacja tych zalozen ogélnych
odbywac si¢ powinna poprzez ukazywanie probleméw z réznych perspektyw,
a takze poprzez ksztaltowanie swiatopogladu ucznia w toku dyskusji*'. Po-
nadto we wstepie podkresla si¢ konieczno$¢ zapoznania uczniéw z réznymi
kulturami, co tworzy podstawe do respektowania innych oraz ksztaltowania
postawy szacunku i tolerancji wobec réznych panstw i kultur. Bazg dla tych
postaw ma by¢ wiedza historyczna oraz §wiadomos¢ historyczna®, dotyczaca
w duzej mierze innych spoleczenstw, narodoéw istniejacych w przeszlodci.
Na uwage, w kontekscie wychowania do pokoju, zastuguje tez wiedza na
temat wojen i ich skutkéw dla ludzkosci, ekspansji, podbojéw narodowych,
migracji spoteczenstw, konfliktéw miedzynarodowych w ostatnim stuleciu,
ukazywanych na przestrzeni dziejow*. Analizowane programy historii opie-
raja sie na zalozeniu, ze w prezentowaniu historii wazniejsze jest ukazanie
probleméw historycznych, niz poszczegdlnych wydarzen*.

Mysl filozofa Maxa Schelera, iz problemy globalne, takie jak na przy-
ktad przeludnienie czy gtéd prowadza wczesniej czy pdzniej do wojen. Reflek-
sje te odnalez¢ mozna w programach geografii. We wprowadzeniu wskazuje
sie na potrzebe rozwijania umiejetnosci umystowych, takich jak analiza
réznych, w tym kontrowersyjnych probleméw spotecznych®, a takze umie-
jetno$ci prowadzenia rozmdw na ich temat, argumentowania, analizowania
zdania innych, formulowania swoich pogladéw. Takie ujecie wychowania do
pokoju wyraznie mozna odnalez¢ w mysli Karla Jaspersa, ktory upatrywat
zrodta konfliktéw w niesprawieliwosci spotecznej. Ocenie poddawana jest
umiejetnos$¢ wspotpracy w grupie, radzenia sobie przy tej okazji w sytuacjach
konfliktowych wsréd cztonkéw grupy*. Cele ogdlne niemieckich programow
geografii dla szkoly podstawowej i §redniej podkreslaja potrzebe wychowania
ekologicznego (Umwelterziehung), uczenia si¢ globalnego (Globalnes Ler-
nen) i wychowania wielokulturowego (Interkulturelle Erziehung) ucznidw.
Autorzy zalozen ogoélnych geografii odwoluja sie do wyzwan wspdtczesnego
$wiata i wskazujg na koniecznos¢ ksztaltowania postaw interpersonalnych,

4 Tamze, s. 5.
42 Tamze.

 Tamze, s. 8.
4 Tamze.

© Rahmenplan Geographie - Bildungsplan integrierte Gesamtschule, s. 7.
4 Tamze, s. 30.
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tolerancji, postaw spotecznych, solidarnosci z innymi oraz podkreslaja po-
trzebe dziatania na rzecz dobra wspdlnego®.

Nie tylko wprowadzenie do programu geografii, ale takze we wstepie
do wiedzy o spoleczenstwie*® widoczna jest tematyka konfliktow®. W cze-
$ci prezentujacej mysli przewodnie, na ktorych zostala oparta konstrukeja
programu wiedzy o spoleczenstwie, akcentuje si¢ problematyke konfliktow
spolecznych, ich Zrédet, tla na ktérym powstajg, sposobow radzenia sobie
z nimi, co wydaje si¢ by¢ konsekwencja mysli filozoféw niemieckich XX wie-
ku M. Schelera i K. Jaspersa. W czg$ci opisujacej kryteria oceniania eksponuje
sie praktyczne umiejetnosci dzialania ucznia w sytuacjach konfliktowych,
powstalych we wspdlpracy w grupie, postaw tolerancji.

Niemcy to przyklad kraju o stosunkowo wysokim poziomie fadu
spotecznego, stanowigcego wzorzec dla wspolczesnych krajow, dazacych
do zagwarantowania réznym grupom spotecznym i jednostkom stabilizacji
i zaspakajania potrzeb. Zalozeniami ogdlnymi wiedzy o spoleczenstwie jest
przyblizenie warto$ci demokratycznych oraz konieczno$¢ przygotowania
mlodego czlowieka do bycia aktywnym, swiadomym obywatelem demokra-
tycznego panstwa. Uczniowie pozmajg, ze ich zaangazowanie ma wplyw na
ksztalt relacji spolecznych, wymaga przyjecia odpowiedzialnosci za swoje
stowa i dzialania. Takze we wstepie mozna znalez¢ odniesienie do rozwi-
jania umiejetnosci syntezy i poréwnywania réznych struktur spotecznych
i gospodarczych oraz praktycznych umiejetnosci uczestniczenia w zyciu
politycznym, odpowiedzialnego dzialania i wypowiadania sadéw zgodnych
z normami wspdlzycia spotecznego w demokratycznym spoteczenstwie.
W tym kontekscie niemniej wazne sa umiejetnosci analizy i refleksji na
temat konfliktéw intereséw réznych grup spotecznych. Podobnie jak w pro-
gramie geografii, w analizowanych programach wiedzy o spoleczenstwie
eksponuje si¢ ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania konfliktow oraz
ksztaltowanie postawy tolerancji i solidarnosci®®. Takie ujecie wychowania do
pokoju nawigzuje do o$wieceniowych koncepcji I. Kanta i jego ,,imperatywu

47 Tamaze, s. 5.

1 Szkota $rednia nizszego szczebla: Rahmenplan Gesellschaft - Bildungsplan
integrierte Gesamtschule, Sekundarstufe I, wydane przez Urzad ds. Ksztalcenia
i Sportu dla landu Hamburg, obowigzuje od 2003 r. Bildungsplan - achtstufiges
Gymnasium Politik, Gesellschaft, Wirtschaft, wydane przez Urzad ds. Ksztalcenia
i Sportu dla landu Hamburg, obowiazuje od 2004 r.

¥ Rahmenplan Gesellschaft, Bildungsplan Hauptschule und Realschule Sekundarstufe I,
s. 2.

> Tamze.
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kategorycznego’, ktorego element zakladal miedzy innymi wyzbycie si¢ przez
czlowieka dziatania impusywnego, emocjonalnego, bo tylko to urzeczywist-
ni¢ moze pokdj, wedlug Kanta.

Podsumowanie

Przedstawione w artykule rozwazania wybranych niemieckich filo-
zoféw od czaséw o$wiecenia do czaséw wspdlczesnych nad wychowaniem
do pokoju, koncentruja si¢ na wychowaniu w ujeciu spotecznym i inter-
personalnym, do pokojowych relacji z innymi. Refleksja filozoficzna tak
rozumianego wychowania do pokoju wyraznie akcentowana jest w ana-
lizowanych zalozeniach ogolnych, celach i tresciach programéw naucza-
nia. Nalezy zauwazy¢, iz niemiecka mysl filozoficzna charakteryzowala si¢
rozwazaniami na temat pokoju w ujeciu spotecznym i moralnym, ale takze
i politycznym. W szczegdlnosci dokonany przeglad pogladéw niemieckich
filozoféw przetomu XVIII i XIX wieku wyraznie pokazuje, iz analizowane
programy nauczania, obowigzujace w Hamburgu, nawiazuja do postulowa-
nego w tamtym czasie zwrocenia si¢ ku ,doskonaleniu moralnemu, gdzie
pokoéj budowany jest na moralnych zasadach prawnych, szanujacych godnosé
ludzka, rozsadek, uczciwos¢ i niezalezno$¢™'. Tak rozumiane wychowanie
do pokoju eksponowane jest szeroko w programach szkolnych dla landu
Hamburg zwlaszcza historii, wiedzy o spoleczenstwie i geografii, ponadto
tresci te uzupelnione sg o wartosci, do jakich nawigzywali niemieccy filozo-
fowie wspolczesni. Rozwazania filozoficzne K. Jaspersa, czy H. Plessnera na
temat pokoju odnosza sie do przyczyn wojen i zagrozen pokoju oraz aspektu
spolecznego wojny. Nadmieni¢ nalezy, iz poglady tychze autoréw przenika
sprzeciw wobec naturalistycznych koncepcji wojen, stawiajac pokdj o wiele
wyzej w hierarchii pozadanych wartosci spotecznych.

Waznym elementem wychowania do pokoju, w analizowanych zltoze-
niach ogolnych, celach i tresciach nauczania, jest utozsamianie pokoju z war-
tosciami jak tolerancja czy solidarno$¢ z innym. Takie ujecie wychowania
do pokoju nawiazuje do podgladéw M. Schelera, stojacego na stanowisku,
iz wojny biorg sie z postaw wobec innych, stad ich ksztaltowanie i zmienia-
nie na tolerancyjne, przyniesie realng szans¢ poprawy pokojowych relacji
miedzy ludzmi. Max Scheler upatrywat zrédla wojny w sytuacji spotecznej
$wiata, w problemach globalnych. Tak rozumiane wychowanie do pokoju
jest realizowane w analizowanym programie zwlaszcza geografii, w ramach
bloku tematycznego ,,edukacja globalna” Wychowanie do pokoju uwidacznia

* ]. Borgosz, Drogi i bezdroza filozofii pokoju, Warszawa 1989, s. 120.
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sie w treSciach nauczania historii na temat wojen na swiecie, ale takze analizy
przyczyn wspolczesnych konfliktéw zbrojnych. Karl Jaspers takze rozwazat
przyczyny wojen na $wiecie w kontekscie solidarnosci z mniej uprzywilejo-
wanymi mieszkanicami naszej planety, podkreslajac potrzebe dzialania na
rzecz dobra wspdlnego®.

Analiza zlozen ogolnych, celéw i tresci wychowania do pokoju bez-
sprzecznie ukazala, iz oprdcz tolerancji, pokdj utozsamiany jest z akcepta-
cja rownosci migdzy ludzmi, poszanowaniem wartosci osoby ludzkiej, bez
wzgledu na pochodzenie, narodowos¢. Zawarte w programach odwolania do
wychowania do pokoju to takze warto$ci nawigzujace do solidarnosci z mniej
uprzywilejowanymi, z zacheta do dzialania przeciwko niesprawiedliwo$ciom
we wlasnej spotecznosci i stosunkach miedzyludzkich, w oparciu o prze-
konanie, ze odpowiedzialno$¢ za utrzymanie pokoju spoczywa na kazdym
czlowieku. Reprezentowane w programach cele i tresci nauczania promuja
wartosci i umiejetnosci bedace punktem wyjscia do zmiany postaw na rzecz
zapobiegania konfliktom i przemocy. Istotnym elementem wychowania do
pokoju w refleksji filozoféw niemieckich oraz w programach obowigzujacych
w Hamburgu, jest wiedza na temat konfliktéw, wojen wraz przedstawienie
istoty i wagi staran o pokdj i swiat bez wojen, przedstawienie mozliwych
sposobow rozwigzywania konfliktéw miedzynarodowych. Wychowanie do
pokoju w analizowanych programach niemieckich to ksztaltowanie §wiado-
mosci uczniow w zakresie odpowiedzialnosci nie tylko za siebie, ale takze
za innych oraz za przyszto$¢ $wiata. Jest edukacja na rzecz demokracji,
szacunku dla siebie, dla innych i dla $wiata, takze na rzecz rozwigzywania
konfliktow oraz tolerancji. Jej przedstawienie dalekie jest od obrazu ,,misji”
czlowieka, a jest ukazana jako dziatanie mozliwe do zrealizowania przez
kazdego cztowieka.
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Peace in the reflection of selected German philosophers
and peace education in school programs. The case of the school
programs of the Land of Hamburg.

The paper focuses on theoretical reflection and empirical research in
the field of peace education. The first part attempts to present the views of
selected German philosophers from Enlightenment to modern times. The
second part analyzes the school curricula of history, geography and social
knowledge, valid in Hamburg in the years 2004-2014, in terms of their goals
and content of peace education. The current paper claims that peace edu-
cation is based primarily on values such as tolerance, respect for dignity,
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equality, solidarity and responsibility for oneself and others. In addition,
curricular objectives and content in the curricula promote knowledge and
skills to prevent conflict and violence, resolve conflicts and create conditions
for the establishment of peaceful relationships with others.

Keywords: peace education, peace, school curriculum, Germany, Hamburg.

Pokaéj w refleksji wybranych filozoféw niemieckich
a programy szkolne na rzecz wychowania do pokoju.
Przypadek programéw szkolnych landu Hamburg

Przedmiot refleksji teoretycznej oraz badan empirycznych w prezento-
wanym artykule koncentruje si¢ wokét wychowania do pokoju. W pierwszej
cze$ci podjeto probe przedstawienia pogladéw wybranych niemieckich my-
Slicieli od Oswiecenia do czaséw wspolczesnych na temat pokoju. W drugiej
cze$ci dokonano analizy programéw szkolnych historii, geografii i wiedzy
o spoleczenstwie, obowigzujacych w landzie Hamburg w latach 2004-2014,
pod katem wystepujacych w nich celéw i tresci wychowania do pokoju.
Wynika z niej, iz wychowanie do pokoju oparte jest przede wszystkim na
warto$ciach takich jak tolerancja, poszanowanie godnosci, réwno$¢, solidar-
no$¢ i odpowiedzialnos¢ za siebie i innych. Ponadto obecne w programach
cele i tresci nauczania promuja wiedze i umiejetnosci na rzecz zapobiegania
konfliktom i przemocy, rozwigzywania sporéw i tworzenia warunkéw dla
zapanowania pokojowych relacji z innymi.

Stowa kluczowe: wychowanie do pokoju, pokdj, programy szkolne, Niemcy,
Hamburg.
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