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Tytulem wstepu

Analizujac Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiejl oraz Ustawe o syste-
mie oswiaty* dowiadujemy sig, ze ,,o§wiata“ w Rzeczypospolitej Polskiej jest
wspolnym dobrem calego spoteczenstwa, przy czym szkota winna zapewnic¢
kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go do
wypelniania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady
solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci. Natomiast
»System o$wiaty“ jest organizacja upowszechniania wyksztalcenia ogélnego
i zawodowego przez system szkolny oraz instytucje wychowania réwnole-
glego’.

Zdaniem wielu autoréw, odnoszacych si¢ do stanu wspoélczesnej pol-
skiej szkoly, o$wiata wymaga glebokiej analizy i refleksji. Bogustaw Sliwerski
w swoich badaniach o$wiatowych pisze o edukacji w polityce oraz polityce
w edukacji, uwazajac, iz prawie kazda rzadzaca partia polityczna odwracata
sie od obywateli, tolerujac* ,,patologi¢ we wlasnych strukturach i generujacej
ja w zyciu publicznym, bezkrytycznej wobec wlasnych bledéw i wypaczen,
nasilajacej brutalizacje kampanii wyborczych i niespelniajacej skladane spo-
teczenstwu obietnice, nastawionej wyfacznie lub w duzej mierze na interesy

1

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku; (Dz. U. 2009,
Nr 114, poz. 946).

* Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty; (Dz. U., 2016, poz. 1943).

3 L. Grabarczyk, Szkolnictwo mniejszosci narodowych, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,Zak>, Warszawa 2004, s. 358.

4 B. Sliwerski, Edukacja (w)polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badan polityki
oswiatowej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2015, s. 20.
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wlasnych elit partyjnych, nowej klasy nomenklatury politycznej, sprzyjajacej
korupcjiibezpodstawnemu merytorycznie sprawowaniu kluczowych funk-
cji w administracji panstwowej czy samorzadowej“. W Polsce nie zauwaza
sie dialogu politykow ze spoleczenstwem, to znaczy ,,podejmowania préb
uzyskania porozumienia z narodem, gdyz dominuje typ pseudodialogu®.
Uzyskanie wiedzy z dyskursu publicznego oraz badan poréwnawczych -
zdaniem autora - pozwoli na ,,zwiekszenie krytycznego rozpoznania przez
pedagogdw, nauczycieli i wychowawcow tego, jak sa determinowane ich role
spoleczno-zawodowe trescig i zakresem wiladztwa politycznego oséb odpo-
wiedzialnych za kierowanie oswiata. (Samo)ksztalcenie, (samo)wychowanie,
wiedza i nauka sg niezniszczalnymi konsumpcja dobrami powszechnymi,
ktére zwigkszaja moc dzialania kazdego cztowieka, jezeli tylko jest w ich
posiadaniu®.
Troska o kondycje polskiej szkoly i edukacji zdaniem Doroty Klus
-Stanskiej ,wymaga kompromisu miedzy rozwarstwionymi [...] jej obszarami,
ujeciami, [...] racjonalnosciami pedagogicznymi, czasem skonfliktowanymi,
wywolujacymi wzajemne animozje i napigcia, a czasem podejmujacymi
probe wspdtdziatania, wspélmowienia i wspottworzenia pewnej realnosci
kulturowe;j”®
» postulatéow i dazen - niejednoznacznych i politycznie uwiklanych,
odnoszacych sie¢ do pytania: Jak powinno byé?

o badan i krytyki - oceniajg sytuacje pytajac: Jak jest?

o  potrzeb praktyki - zadania administarcyjno-spoleczne odpowia-
dajace na pytanie: Jak dziatac?.

Autorka zwraca takze uwage na fakt ,ignorowania wiedzy pedago-

. Owe obszary dotycza:

gicznej”", ktéry ma miejsce w polskim systemie o§wiatowym.

Kwestie przemian w edukacji zwigzanych z globalizacja i ponowo-
czesnoscig podjeli Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek" wzbogacajac ba-
dania o§wiatowe o wymiar miedzykulturowy. Autorzy licznych opracowan

> Tamze.
¢ Tamze.
7 Tamaze, s. 24.
8 D. Klus-Stanska, Dokgd zmierza polska szkota? - pytania o slepe uliczki, kierunki,
konteksty, w: D. Klus-Stanska (red.), Dokgd zmierza polska szkota?, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2008, s. 29.

°  Tamze.
1 Tamze.
1 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja — migotanie znaczen,

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009.
176



Doswiadczenia szkolne w retrospekcji studentéw

z polityki o$wiatowej, pedagogiki politycznej m.in.: Aleksander Nalaskow-
ski'?, Maria Dudzikowa®, Kazimierz Denek, Kazimierz Przyszczypkowski",
Mirostaw J. Szymanski” przyczynili sie do wspdlczesnego postrzegania edu-
kacji, ktora naznaczona jest polityka rzadu, samorzadow jak tez procesami
globalizacji's.

Nie mozna jednak nie zauwazy¢, ze transformacja kultury szkoty, ktéra
umozliwia placowce wyjscie na przeciw ,wyzwaniom wspolczesnego $wiata
jest niezbednym elementem pozadanych reform edukacyjnych™”. Ponizej
zaprezentowano schemat przenikania si¢ wymagan szkoly i wartosci szkoty
w powigzaniu z reforma systemu nadzoru pedagogicznego.

2 A. Nalaskowski, Ortodoksja i chaos, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013.
B M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia.
Eseje etnopedagogiczne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2004.

" K. Denek, K. Przyszczypkowski, R. Urbanski-Korz, Aksjologiczne podstawy edu-
kacji, Wydawnictwo ,,Edytor”, Poznan — Torun.

5 M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2013.

16 B, Sliwerski, Edukacja (w)polityce..., s. 13.

7 R. Dorczak, Transformacja kultury organizacyjnej szkot polskich - rola reformy
systemu nadzoru pedagogicznego, w: G. Mazurkiewicz (red.), Jak budowac dobrg szkotg? Po-
tencjat i bariery ewaluacji w oswiacie, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow
2015, s. 55.
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Schemat nr 1. Przenikanie si¢ wymagan i wartosci w kulturze szkoly

o Szkota lub placowka ukierunkowana
na rozwdj ucznia

o Szkola lub placéwka wspomaga rozwoj
ucznia (dotyczy indywidualnych
przypadkéw)

A

« Wiadomosci i umiejetnosci okreslone
sa w podstawie programowe;j

« Procesy edukacyjne sg zorganizowane
by sprzyjaly uczeniu si¢

« Promowanie wartosci edukacji

Rozwdj indywidualny
Wyréwnywanie szans
Inkluzja

A

o Uwzglednianie norm spotecznych

A

Uczenie si¢

Uczenie si¢ przez cale
zycie

Aktywno$¢ ucznia

o Wspolpraca nauczycieli w planowaniu
i realizowaniu proceséw edukacyjnych

« Rodzice s3 partnerami szkoly lub
placowki

o Wzajemny rozwdj szkoly lub placowki
oraz $rodowiska lokalnego poprzez
wykorzystywanie wlasnych zasobow

A

Normy spoteczne
Socjalizacja
Rozwdj spoteczny

« Szkola lub placéwka organizujac
procesy edukacyjne uwzglednia
wnioski z analizy wynikéw egzaminéw
oraz innych badan wewnetrznych
i zewnetrznych

 Zarzadzanie szkolg lub placéwka stuzy
rOZWOjowi

Wspolpraca
Partnerstwo

Rozwdj spoteczny
Rozwdj organizacyjny

A

Rozwdj organizacyjny

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: R. Dorczak, Transformacja kultury organizacyj-
nej szkot polskich - rola reformy systemu nadzoru pedagogicznego, w: Jak budowaé dobrg
szkote? Potencjal i bariery ewaluacji w o$wiacie, (red.) G. Mazurkiewicz, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2015, s. 66-67; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 6 sierpnia 2015 roku w sprawie wymagan wobec szkot i placéwek; (Dz. U., 2015,
poz. 1214).
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Zatem oczekiwang zmiane kultury organizacyjnej stymulowac¢ nale-
zy »poprzez wprowadzenie do dyskusji profesjonalnej o systemie edukacji
istotnych wartosci edukacyjnych zawartych w wymaganiach panstwa wobec
szkol i placowek™®. Zdaniem praktykéw dazacych do utworzenia dobrej
szkoly trzeba przede wszystkim: zadba¢ o wypracowanie koncepcji rozwoju
placowki (z uwzglednieniem wymagan panstwa), nie obawiac sie ewaluacji
zewnetrznej, stosowaé alternatywne metody ewaluacji wewnetrznej, zas
rozwoj planowac na podstawie wynikéw owego sprawdzenia oraz umiejetnie
prowadzi¢ dialog z partnerami, angazujac w budowanie szkoty rodzicéw,
pracownikow i uczniow®.

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Celem badan, ktorych wyniki zaprezentowano w niniejszym opraco-
waniu byto poznanie do§wiadczen oraz sposobu postrzegania przez studen-
tow z kierunku pedagogika, praca socjalna oraz stuchaczy podyplomowych
studiow ksztalcenia pedagogicznego funkcjonowania ucznia na wczesniej-
szych etapach edukacyjnych. Impulsem dla podjecia tego projektu byto
wskazywane wczesniej niezadowolenie z kondycji szkoly w Polsce. Nie bez
znaczenia jest takze toczaca sie juz od wielu miesiecy debata na temat za-
sadnosci, czy wrecz koniecznosci reformowania systemu edukacji, a przede
wszystkim na temat spodziewanych efektow wprowadzanych zmian, a w za-
sadzie w wielu zakresach powrotu do rozwigzan wcze$niej juz istniejacych.
Zwroci¢ nalezy uwage, Ze uczestnicy badan przeprowadzonych w roku akade-
mickim 2016/2017 to mlodziez, ktéra w toku swojej edukacji uczeszczata do
szkol gimnazjalnych, w odniesieniu do ktorych istnienia toczg si¢ najbardziej
gorace dyskusje.

W badaniach postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego. Indago-
wanych bylo 400 studentow/stuchaczy®, ktorzy wyrazali swoje przekonania
na temat codziennosci szkolnej oraz opisywali doswiadczenia z wcze$niej-
szych etapow edukacyjnych. W tym celu badani skalowali nasilenie i czgsto$¢
praktyk opisanych w zaprezentowanym im kwestionariuszu. Udzielane od-
powiedzi miaty charakter wspomnien, to znaczy badani przywotywali swoje
doswiadczenia ze szkoly podstawowej, gimnazjalnej oraz ponadgimnazjalnej.

¥ Tamze.

¥ B. Bandota, Budowanie koncepcji pracy szkoly a zarzgdzanie szkolg przez wspél-
dziatanie, w: G. Mazurkiewicz (red.), Jak budowa¢ dobrg szkole? Potencjal i bariery ewaluacji
w os$wiacie, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2015, s. 216.

20 W grupie tej 98% stanowity kobiety.
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Problem badawczy wyznaczajacy organizacje, przebieg badan oraz
analize uzyskanych wynikéw brzmial nastepujaco: W jaki sposob polscy
studenci charakteryzujg swoje doswiadczenia oraz jakie formutujq opinie
na temat codziennosci edukacyjnej nizszych poziomow ksztatcenia?

W celu odpowiedzi na przyjete pytanie badawcze wyodrebniono trzy
zasadnicze kategorie analityczne, dookreslone za pomocag kilku lub kilku-
nastu wskaznikéw badawczych. Wsrdd rozpatrywanych zagadnien znalazly
sie: relacje nauczyciela i ucznia (opisane przede wszystkim poprzez formy
komunikowania si¢), dominujgce formy przekazu informacji a takze atmosfera
wypetniajgca przestrzen klasowg (podczas lekcji). Wydaje sie, ze kwestie te,
cho¢ nie wyczerpuja zestawu wszystkich mozliwych warunkoéw efektywnego
ksztalcenia, s3 podstawowymi wyznacznikami organizowania tego procesu.

Relacje nauczyciel — uczen

Role nauczyciela mozna rozpatrywac jako jedna z rél zawodowych.
Zaliczana jest ona do tak zwanych ,,rél komplementarnych’, to znaczy re-
alizowana jest w parze, nauczyciel - uczen®. Zadania nauczyciela moga by¢
przez niego realizowane w rézny sposob. Bardzo wiele zalezy tutaj nie tylko
od sprawnosci zawodowych, ale takze od cech osobowych i postaw przeja-
wianych przez pedagoga. Nauczyciel otwarty na innowacje, postrzegajacy
»siebie w powiazaniu z innymi cztonkami spotecznosci szkolnej’* gotowy
jest ,do stworzenia partnerskiej relacji z innymi”>. I taka sytuacje nalezy
uzna¢ za optymalng z punktu widzenia skutecznie realizowanych zadan
edukacji. Jednak przeobrazenia zachodzace w systemie szkolnym pociagaja
za sobg zmiany nie tylko w zakresie roli nauczyciela, ale takze w sposobie
postrzegania uczniéw. Obecnie oczekuje sie, ze nie beda oni tylko ,,biernymi
odbiorcami wiedzy, ale coraz czedciej beda aktywnie angazowac si¢ w zycie
szkoly”?*
maja prawo by¢ nie tylko odbiorcami zmian, ale takze ich inicjatorami, czy re-

oraz w proces zdobywania i budowania swojej wiedzy. Uczniowie

alizatorami. To oczywiscie rodzi kolejne wyzwania pod adresem nauczyciela.
Wspdlczesnie oczekuje sig, ze bedzie on refleksyjnym praktykiem, badaczem

2 H. Nocon, W poszukiwaniu ideatu wychowawcy, w: W. Korzeniowska (red.), Prze-
miany edukacyjne w Polsce i na $wiecie a modele wychowania, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakdow 2001, s. 427.

2 M. A. Franciszkowska, Wspéipraca nauczyciela z rodzicami, w: E. 1. Laska (red.),
Nauczyciel migdzy tradycjg a wspoltczesnoscig. Teoria i praktyka, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow 2007, s. 287.

» Tamze, s. 288.

2 Tamze, s. 289.
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w dzialaniu, przewodnikiem, czyli posiada¢ bedzie nowe kompetencje oraz
nowe umiejetnosci®.

Przygladajac si¢ praktyce edukacyjnej, czy tez proszac jej uczestnikow
o opisanie wlasnych doswiadczen mozna sprobowac okresli¢ stopien spel-
nienia wymagan we wskazanych zakresach. Tabela 1. prezentuje opis relacji
laczacych nauczycieli i uczniéw.

Tabela 1. Rozktad odpowiedzi badanych dotyczacych oceny relacji
taczacych nauczycieli i uczniéw

Odpowiedzi:
Kategorie pqdlegaj qce nigdy rzadko czasami czesto zawsze
ocenie:
n % n % n % n % n %

1. Uczen musial calg
lekcje siedzie¢ w tawce,
chyba, ze nauczyciel
pozwolil mu wstaé

i podejs¢ do tablicy
N=400

69 (17,3 | 77 (19,3 | 57 [ 14,3 | 103 | 25,8 | 94 | 23,5

2. Nauczyciele byli

sprawiedliwi N=393 21 | 53 | 123 [ 30,8 | 142 | 35,5 90 |22,5| 17 | 4,3

3. Na lekeji mozna
byto odzywacd sig¢ tylko
wtedy, gdy podniosto 53 [ 13,3 | 74 | 18,5| 82 [20,5| 117 | 29,3 | 69 | 17,3
sie reke i nauczyciel
pozwolil méwi¢ N=395

4. Nauczyciele lubig

uczniéw N=396 5 1,3 | 80 [20,0| 205 (51,3 | 88 [22,0| 18 | 4,5

5. Uczniowie mogli
decydowac o pewnych
sprawach szkolnych
N=398

18 | 45 | 82 |20,5| 194 {485 | 95 |23,8| 9 2,3

6. Moglismy méwic do
nauczycieli po imieniu | 214 | 53,5 | 14 3,5 16 4,0 20 50 | 134 | 33,5
N=398

7. Nauczyciele byli

syczliwi N=397 21 | 53 | 78 [19,5]205 (51,3 | 69 |17,3| 24 | 6,0

7Zrédlo: badania wlasne.

% ]. Borowik, Nauczyciel jako tworca nowego tadu edukacyjnego, w: E. 1. Laska
(red.), Nauczyciel miedzy tradycjq a wspolczesnosciq. Teoria i praktyka, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2007, s. 93.
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Zaprezentowane w tabeli dane wskazuja, ze respondenci w odnie-
sieniu do przedstawionych im stwierdzen wypowiadali si¢ w sposéb nie-
jednoznaczny, najczesciej wybierana kategorig odpowiedzi byla wartos¢
czasami. Trudno jest tutaj wyczyta¢ zdecydowang dominacje ktéregos ze
wskaznikéw. Tak bylo w przypadku pytania o ujawniang przez nauczycieli
sympatie wobec uczniéw, mozliwo$¢ decydowania przez uczniéw w niekto-
rych sprawach szkolnych oraz oceny zyczliwego nastawienia nauczyciela
wobec ucznia. Najmniej popularnym wskaznikiem praktyki szkolnej okazala
sie by¢ sprawiedliwo$¢ nauczyciela. Tutaj takze dominowata kategoria cza-
sami, jednak zblizong liczbe wskazan uzyskala odpowiedz rzadko. W tym
zakresie uczniowie okazali si¢ by¢ najbardziej krytyczni. Z kolei najwigksza
rozbiezno$¢ wskazan odnotowano w zakresie preferowanych przez nauczy-
cieli sposobdéw kontaktowania si¢ z uczniami. Okazuje sie, ze co trzeci ba-
dany na swojej edukacyjnej drodze spotkal nauczyciela, do ktérego mogt
zwracac sie po imieniu. Wydaje sig, ze taka tendencja wskazuje na duza
mozaikowato$¢ szkoty, istotng rozbieznos$¢ pomiedzy placowkami, przyjac
mozna, ze nawet w obrebie jednej instytucji spotka¢ mozna réznorodnos¢
uczniowskich ocen. Wobec tego polska szkota w zakresie relacji nauczyciel
- uczen jest niejednorodna. Stowem funkcjonuja w systemie takie szkoty,
w ktdérych nauczyciele prezentuja wysoki poziom postawy pedagogicznej
oraz takie, w ktorych uczniowie mieli nieszczescie w tym zakresie zebrac
negatywne doswiadczenia.

Przekazywanie wiedzy

Relacje interpersonalne miedzy nauczycielami i uczniami w znacznym
stopniu ufatwiajg lub utrudniaja proces zdobywania/przekazywania wiedzy.
Uczenie/nauczanie to nie tylko przekazywanie informacji, przeprowadzanie
sprawdzianéw czy wpisywanie ocen do dziennika. Przekazywanie wiedzy
uczniom powinno odbywac¢ si¢ z uwzglednieniem modeli nauczania oraz
réznorodnych strategii uczenia si¢?, ktore powinny by¢ stosowane w zalez-
nosci od sytuacji, przyjetych celow i wartosci, przekazywanych tresci, miejsca
i czasu spotkania, a przede wszystkim predyspozycji uczestnikow. Ponizej
zaprezentowana zostala klasyfikacja modeli nauczania autorstwa CH. Day"a.

% C. Day, Nauczyciel z pasjq. Jak zahamowac entuzjazm i zaangazowanie w pracy,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2008, s. 105.
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Tabela 2. Modele nauczania wedlug Christophera Day’a

L.p. | Model Opis modelu/Cele
1. Modele nauczania koncentrujace si¢ na przetwarzaniu informacji
Myslenie indukcyjne Rozwijanie umiejetnosci klasyfikowania, stawia-

nia i testowania hipotez;
Wypracowywanie umiejetnoéci koncepcyjnego
ujmowania wiedzy merytorycznej;

Wypracowanie koncepcji Poznawanie koncepcji i strategii ich przyswaja-
nia i stosowania;
Stawianie i testowanie hipotez;

Zaawansowana organizacja Rozwijanie umiejetno$ci przyswajania i porzad-
kowania wiadomo$ci pozyskanych w formie
wyktadéw i lektur;

Mnemotechnika Rozwijanie umiej¢tnosci pozyskiwania wiado-
mosci, przyswajania pojec i systemow koncep-
cyjnych;

Metapoznawcza kontrola nad zdolnoscia ich
przetwarzania;

2. | Modele spoleczne

Wspdlpraca w grupie Rozwijanie umiejetnosci uczestniczenia w pro-
cesach demokratycznych;

Nacisk na rozwdj spoteczny, zdolnosci akade-
mickie i kompetencje osobista;

Odgrywanie rél Poznawanie wartosci i ich roli w relacjach spo-
tecznych;
Zrozumienie mechanizméw rzadzacych naszym
zachowaniem;

Systematyczne badanie spo- Badania naukowe, rozwdj spoteczny i osobisty;

feczne Strategie wspotpracy nad badaniami naukowy-
mi;

3. | Modele skoncentrowane na osobowosci
Nauczanie bez przymusu Stwarzanie mozliwoéci rozwoju osobistego

i poznawania siebie;
Nabieranie samodzielno$ci poprzez budowanie
poczucia wlasnej wartosci;

4, Modele behawioralne

Nauczanie bezposrednie Przyswojenie akademickiej wiedzy i umiejetno-
$ci w roznych dyscyplinach;

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: Day C., Nauczyciel z pasjg. Jak zahamowa¢
entuzjazm i zaangazowanie w pracy, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2008, s. 107.
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Jak wida¢ kazdy z nich zmierza do osiagniecia pewnych celow, jak np.
zdobywania i przetwarzania informacji, nabywania i analizowania umiejetno-
$ci spolecznych, rozwoju osobistego, czy przyswajania wiedzy i umiejetnosci
okreslonego rodzaju z preferowanych zrédel. Uzyskany material badawczy
odnie$¢ mozna do powyzszego schematu. W tabeli 3 umieszczono opinie
respondentdw na temat form organizowania pracy lekcyjnej oraz sposobow

samodzielnego pozyskiwania wiedzy przez uczniow.

Tabela 3. Rozktad odpowiedzi badanych dotyczacych form organizowania pracy lekcyjnej

oraz sposobdw samodzielnego uzupelniania wiedzy przez uczniéw

Kategorie podlegajace
ocenie:

Odpowiedzi:

nigdy

rzadko

czasami

czesto

Zawsze

N

%

n

%

n

%

n

%

n

%

1. Mogli$my nie zga-
dza¢ sie z nauczycie-

lem, co do interpreta-
cji tekstow, rozwiazy-
wania zadania N=400

49

12,3

114

28,5

123

30,8

94

23,5

20

5,0

2. Na lekcjach rozwig-
zywali$my wspoélnie
problemy w matych
grupach N=396

17

4,3

96

24,0

178

44,5

92

23,0

13

33

3. Po to, by mie¢
dobre wyniki w nauce,
chodzitem na dodat-
kowe zajecia w szkole
N=396

49

12,3

98

24,5

118

29,5

85

21,3

45

4. Mogtem wyraza¢
swoja osobistg opinie
na temat zagadnien,
ksigzek, ktore omawia-
lismy na lekcji N=393

22

5,5

88

22,0

140

35,0

119

29,8

23

58

5. Na lekcjach robi-
lismy eksperymenty

z nauk przyrodniczych
N=395

59

14,8

104

26,0

111

27,8

86

21,5

35

8,8

6. Nalekcjach dysku-
towali$my, a nauczy-
ciel wlaczal sie tylko
od czasu do czasu
N=395

43

10,8

129

32,3

92

23,0

85

21,3

46

11,5

7. W szkole wazniej-
sze jest, aby myslec,
niz pamietaé N=397

30

7,5

107

26,8

126

31,5

109

27,3

25

6,3
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8. Codziennie mieli-
$my prace do odrobie- | 44 | 11,0 | 83 | 20,8 | 87 |21,8| 117 (293 | 65 | 16,3
nia w domu N=396

9. Na lekeji gtéwnie
mowit nauczyciel,

a my stuchalismy
N=396

30 | 7,5 | 100 [ 250 | 82 [20,5| 135 (33,8| 49 |123

10. Zadania matema-
tyczne mozna rozwig-
zywac tylko jednym
sposobem, takim jaki
podaje nauczyciel
N=397

11. Nalekcjach roz-
wigzywali$my pro-
blemy i myslelismy
tworczo N=397

12. Na lekcjach korzy-
staliémy z komputera 59 | 14,8 | 103 | 258 | 122 [ 30,5| 82 [20,5| 31 | 7,8
i Internetu N=397

35 | 8,8 | 81 (203|100 | 250 122 {30,5| 59 | 148

14 | 3,5 | 102 | 25,5 | 170 | 42,5| 96 |24,0| 15 | 3,8

13. Wiedza ucznia

i jego sposoby mysle-
nia s3 wazne w szkole
N=398

14. W szkole robili-
$my projekty praktycz- | 63 | 158 | 98 |24,5| 102 | 25,5| 83 |20,8| 52 | 13,0
ne N=398

22 | 55| 97 (243|153 (383|108 | 27 | 17 | 43

Zrédto: badania wiasne.

Podobnie, jak mialo to miejsce we wcze$niej analizowanym zakresie,
takze tutaj odpowiedzi badanych sg zréznicowane. Przewazajaca kategoria
opisu jest warto$¢ czasami. Kategorie skrajne tj. zawsze i nigdy nie uzyskaly
przewagi w zadnym z kilkunastu stwierdzen. Stosunkowo najlepiej badani
ocenili mozliwo$¢ wyrazania wlasnej opinii na temat poruszanych na lek-
cjach zagadnien, czy uznania dla uczniowskiej wiedzy. Natomiast najbardziej
krytyczni byli w zakresie oceny aktywizujacych ucznia dziatan praktycznych.
Chodzi tutaj o mozliwo$¢ eksperymentowania, czy dyskutowania na lekcjach.
Trzeba jednocze$nie zauwazyd¢, ze praktyka rzadko stosowang podczas pracy
szkolnej — wedlug badanych - bylto rozwigzywanie probleméw, zwlaszcza
otwartych, wymagajacych oryginalnego, autorskiego ujecia. Dorota Klus
-Staniska zwraca uwagg, na fakt iz uczniowie postrzegaja szkole jako placowke
antytwdrczg, zapatrzona w siebie, chetnie korzystajacg z zakazu samodziel-
nego i krytycznego myslenia. Apodyktyczne sterowanie aktywnoscia dzieci
czy mlodziezy jak réwniez brak zaufania do ich kompetencji, kreatywnosci
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powoduje, ze szkola staje si¢ pewnego rodzaju skansenem edukacyjnym
z epoki, w ktorej pedagog byt jedng z nielicznych jednostek w promieniu
kilkunastu kilometréw potrafiaca czytac i pisac®’.

Nieczesto podczas lekeji wykorzystywane byly nowoczesne, ale prze-
ciez zupelnie juz dobrze rozpoznane media, jak internet, czy komputery.
Natomiast czgsto obecng w polskich szkotach praktyka jest tzw. praca domo-
wa. Blisko polowa (45,6%) badanych wskazala, ze zadania takie uczniowie
otrzymywali codziennie.

Badani studenci dokonywali takze oceny tresci zaje¢ lekcyjnych, usto-
sunkowywali sie do ich zrdédet oraz sposobéw ich doboru. Dane w tym
zakresie prezentuje tabela 4.

Tabela 4. Rozktad odpowiedzi badanych dotyczacych oceny treéci, Zrodet oraz sposobéw
doboru tresci zaje¢ lekcyjnych

Odpowiedzi:
Kategorie podlegajace nigdy rzadko czasami czesto Zawsze
ocenie: n| % | n|%|n|%|n|%|n|%
1. W szkole uczylismy
sie o ciekawych rze- 8 2,0 | 8 |223]224 |56,0| 67 |16,8| 11 | 2,8

czach N=399

2. W szkole najwaz-
niejszy jest podrecznik | 39 | 9,8 | 95 |23,8| 77 |19,3| 116 | 29,0 | 69 | 17,3
N=396

3. Poniewaz teraz
wszystko mozna
znalez¢é w Internecie,
nauczyciele nie wy-
magaja by znaé wiele
faktéw N=396

42 |10,5| 107 | 26,8 | 110 | 27,5 | 94 | 23,5| 43 | 10,8

4. Uczniowie musza
udziela¢ dokladnie
takich odpowiedzi, 20 | 50 | 92 23,0 99 |24,8| 140 | 350 | 43 | 10,8
jakich oczekuje na-
uczyciel N=395

5. Na lekcjach propo-
nowaliémyinne rzeczy | 45 | 11,3 | 108 27,0 | 116 | 29,0 | 96 | 24,0 | 31 7,8
niz nauczyciel N=396

¥ D. Klus-Stanska, Dezinegracja tozsamosci i wiedzy jako proces i efekt edukacji
wezesnoszkolnej, w: D. Klus-Stanska (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2014, s. 56-57.
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6. W szkole uczylismy
sie 0 nudnych rze- 17 4,3 80 20,0 159 (39,8 110 |27,5| 28 7,0
czach N=394

7. Po to, by mie¢
dobre stopnie, trze-
ba wyku¢ wszystko

z podrecznika N=396

8. Lekcje byly zupel-

nie oderwane od zycia | 22 | 55 | 82 |20,5| 158 | 39,5| 107 | 26,8 | 27 | 6,8
N=396

24 | 6,0 | 95 [23,8| 102 |[255| 128 [ 32,0| 46 | 11,5

9. Jesli na $wiecie
dzialo si¢ co$ waznego
tym wlasnie zajmo- 31 | 7,8 | 102 | 25,5| 122 | 30,5 | 108 | 27,0 | 34 | 8,5
wali$my sie w szkole
N=398

Zrédlo: badania wlasne.

Jak mozna dostrzec kategorie rzadko wybierane byly przez responden-
tow w znaczniejszym odsetku wowczas, gdy mogli oni okresli¢ lekcje jako
ciekawe, zaznaczy¢, ze mieli wplyw na to jakie zagadnienia byly na zajeciach
podejmowane oraz rozwazac aktualne i wazne problemy spolfeczne. Z kolei
warto$¢ czgsto dominowala w wyborach wéowczas, gdy oceniano duze zna-
czenie tre$ci zawartych w podrecznikach, preferowania przez nauczycieli tzw.
trafnych odpowiedzi ucznia tj. takich, ktérych od nich oczekiwal. Poza tym
badani zaznaczali, ze w szkole czgsto uczyli si¢ o nudnych rzeczach, lekcje
byly oderwane od Zycia oraz uzyskanie dobrych stopni uzaleznione bylo od
~wykucia” tresci zawartych w podreczniku.

Podobne ustalenia odnalez¢ mozna w literaturze przedmiotu, gdzie
czytamy: ,,placowki szkolne zapewniajg uczniom pewien rodzaj uspofecznie-
nia, polegajacy na wieloletnim maskowaniu swoich brakéw, na ukrywaniu
swoich kompetencji a co za tym idzie permanentnym doswiadczaniu sytu-
acji, w ktorej tylko wiedza zadeklarowana przez nauczyciela jest wlasciwa
i zapewnia sukces™?. Mowa tu o materializmie dydaktycznym, zwanym tez
encyklopedyzmem, ktory jest zjawiskiem ciemigzacym szkole od wielu lat,
a charakteryzujacym si¢ nadmiernym obcigzeniem procesu uczenia wia-
domosciami przy jednoczesnym braku ¢wiczen w postugiwaniu sie nimi®.
Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze nie jest on ,,spowodowany lenistwem uczniow,
lecz specjalnym gatunkiem pedagogicznej ignorancji nauczycieli. Jednak s

28 Tamze, s. 57.
# B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 31.
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uczniowie szczegolnie na niego podatni, i to, paradoksalnie, ci najbardziej
pracowici”®. Dla 26,8% ankietowanych zajecia lekcyjne byly bardzo czesto
oderwane od zycia. To w sposob szczegdlny ilustruje doswiadczenia uczniow
w instytucji jaka jest szkota, ale takze stawia szkole w ostrzu krytyki i znie-
checa do niej. Wytwarza sie taka oto sytuacja, gdy ,$wiat szkolny i ten poza
jej murami to dwie przeciwstawne rzeczywistosci, w ktorych funkcjonuje
mlody cztowiek, przy czym ta pierwsza skupia w reku narzedzia wymuszania,

naznaczen i wykluczenia™'.

Atmosfera panujaca w klasie

Na atmosfere panujaca w szkole lub klasie wplywaja zaréwno relacje
miedzy ludzmi, jak i nastrdj, czy samopoczucie, z ktérym kazdy z uczest-
nikéw przychodzi do klasy. Wplyw na nig ma takze tak zwane ,otoczenie
edukacyjne”, do ktérego zaliczamy wyposazenie, dostepne pomoce dydak-
tyczne, organizacje przestrzeni oraz zarzadzanie czasem. Atmosfere nazywa
sie niekiedy klimatem wypelnijacym przestrzen klasowa/lekcyjng. Klimat
panujacy podczas lekcji moze by¢ sprzyjajacy, badz hamujacy aktywnosé
zaréwno nauczycial, jak i uczniéw. Ponizej (tabela 5) przedstawiono uzy-
skane w toku badan dane dotyczace oceny atmosfery panujacej podczas
zaje¢ lekeyjnych.

30 Tamze, s. 32.
31 D. Klus-Staniska, Dezinegracja tozsamosci..., s. 57.
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Tabela 5. Rozklad odpowiedzi badanych dotyczacych oceny atmosfery

panujacej podczas pracy na lekgji

Kategorie podlegajace
ocenie:

Odpowiedzi:

nigdy

rzadko

czasami

czesto

Zawsze

n

%

n

%

n %

n

%

n

%

1. Rozwiazujac zada-
nia w czasie lekcji mo-
glem komunikowac si¢
z kolegami N=400

14

3,5

89

22,3

184 | 46,0

91

22,8

22

5,5

2. Smiali$my sie
na lekcjach z réznego
powodu N=400

10

2,5

81

20,3

177 | 44,3

105

26,3

27

6,8

3. W szkole batem sie,
ze dostane zlg ocene
N=399

23

58

82

20,5

150 | 37,5

118

29,5

26

6,5

4. Podczas lekcji na-
uczyciel wymagat ciszy
N=397

63

15,8

80

20,0

60 | 15,0

92

23,0

102

25,5

5. Uczniowie ucza je-
den drugiego i poma-
gaja sobie w lekcjach
N=396

14

35

92

23,0

157 | 39,3

112

28,0

21

53

6. Na lekcjach ucznio-
wie sg spieci i boja

si¢ pytan nauczyciela
N=396

17

4,3

78

19,5

143 | 35,8

135

33,8

23

58

7. Nalekcjach ucznio-
wie czuja sie swobod-
nie N=397

14

3,5

113

28,3

167 | 41,8

88

22,0

15

3,8

8. Nauczyciel zabra-
nial nam rozmawia¢
podczas lekcji N=398

63

15,8

94

23,5

70 | 17,5

87

21,8

84

21,0

9. Atmosfera na lek-
cjach byla przyjemna
i wesota N=398

10

2,5

77

19,3

221 | 55,3

73

18,3

17

4,3

10. Uczen moze
chodzi¢ po klasie,
jesli czego$ potrzebuje
N=398

65

16,3

105

26,3

87 | 21,8

83

20,8

57

14,3

Zrédlo: badania wlasne.
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Powyzsze zestawienie wynikow badan pozwala stwierdzié, ze prze-
strzen klasowa najczesciej wypelniala cisza. Co czwarty badany (25,5%)
zasygnalizowal, Ze wymagana ona byla przez nauczyciela zawsze. Respon-
denci (46%) zaznaczali jednak, ze czasami rozwiazujac zadania mogli ko-
munikowac si¢ ze swoimi kolegami czy tez kolezankami lub tez §mia¢ si¢
na lekcjach z réznych powodow (44,3%). Ponad potowa badanych (55,3%)
przyznala takze, ze zdarzalo sig, ze atmosfera podczas lekcji byta przyjemna
i wesola. Jednak mtodziez rzadko czula si¢ podczas lekeji swobodnie.

Dosy¢ czesto w codziennosci szkolnej obecna byta obawa uczniow
o to, ze zostang przez nauczyciela niespodziewanie wyrwani do odpowiedzi
oraz otrzymajg negatywna oceng. Jak wida¢ tradycyjne atrybuty wladzy
nauczyciela, tj. ,odpytywanie” i ocena wcigz majg si¢ dobrze. To nauczyciel
decyduje, czy sprawdzian — odpowiedz ustana ma stuzy¢ weryfikacji wiedzy
ucznia na temat podejmowanych zagadnien, czy tez raczej ma zapewnic
uleglo$¢ ucznia. Niestety wydaje sig, ze ta druga motywacja jest zbyt czesta.

Podsumowanie

W procesie edukacji na przestrzeni wielu lat dokonaly si¢ liczne zmia-
ny. Niektore z nich uzna¢ mozna za pozadane i znaczace. Wiele z nich zaszto
W sposOb niezamierzony i niektdre takie tez przyniosty skutki. Zmianie
ulegly rowniez wymagania formutowane wobec nauczyciela. Jednak na tle
tych transformacji niezmienng pozostaje kwestia znaczenia, jakie w pro-
cesie edukacji ma do odegrania nauczyciel. Nadal to przede wszystkim on,
jak wskazuja wyniki badan, takze te zaprezentowane w ramach niniejszego
opracowania, pozostaje organizatorem procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go, zachowujac decydujaca role w procesie nauczania. Zmiany wynikajace
z rozwoju cywilizacyjnego stawiaja go niejako na drugi plan nie powodujac
jednak deprecjacji zawodu nauczyciela a zastgpieniem w procesie ksztal-
cenia wspodtuczestnictwem* Wyzwaniem formulowanym pod adresem
wspolczesnej szkoly jest indywidualizowanie procesu ksztalcenia i aktywi-
zowanie uczniow. Wszystko to ma stuzy¢ przygotowaniu ich do zaangazo-
wanego i refleksyjnego uczestnictwa w szeroko pojmowanym srodowisku
spotecznym. W tym celu praktyke edukacyjng powinny wypelnia¢ zadania
stwarzajace dzieciom i mlodziezy szanse zaangazowania si¢ w sprawy spo-
tecznosci szkolnej ale takze lokalnej. Ponadto codzienng aktywnos$¢ szkolng
nalezy profilowac tak, by mlodzi ludzie byli gotowi rozwigzywac problemy

2 K. Zegnalek, Edukacyjne problemy wspdiczesnosci, Uniwersytet Przyrodniczo
-Humanistyczny, Siedlce 2013, s. 119-120.
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w otaczajacej rzeczywistosci, przejawia¢ inicjatywe w procesie uczenia sie
a takze podejmowac¢ dzialania wykraczajace poza rutyne szkolng. Instytucja
szkoly nie moze funkcjonowac bez aktywnego wkladu uczniéw, podobnie jak
nie jest mozliwa demokracja bez obecnosci i wspétudziatu obywateli. To za-
angazowanie, swego rodzaju terminowanie w sprawach spotecznych, ktérych
szkola jest przeciez mikro areng, pozwoli na nabycie pewnych kompetencji,
ktérych nie da si¢ zdoby¢ stuchajac jedynie wywodow nauczyciela. Po to,
by je w sobie wyksztalci¢ trzeba pewnych rzeczy dos§wiadczy¢ samodzielnie,
w klasie czy tez w malych zespotach z innymi uczniami®.

Zdaniem Roberta Kwasnicy ,,gdyby tylko ograniczy¢ si¢ do dos¢ po-
wszechnego sformulowania, Ze instytucja szkoly jest niezbedna w procesie
przekazywania wiedzy, to nalezaloby dokonac¢ analizy czy w ogole jest ko-
nieczna. W dobie tak szerokiego dostepu do informacji chodzenie do szkoty
ma sens jesli dzieje si¢ tam co$ takiego co wymaga obecnosci innych, bez
ktérych pewne rzeczy wydarzy¢ by sie nie mogly. Zbiorowe doswiadczanie,
wspolne miejsce rozmow, dyskusje, wspolne myslenie i dziatanie nadaja
jej holistyczny charakter czyniac ja potrzebng ™. Tymczasem jakze czesto
we wspolczesnej praktyce edukacyjnej rozpoznaje si¢ obecnos¢ modelu
autokratycznego, interakcje zaréwno ucznidw, jak i pedagogéw podlegaja
narzuconym rygorom normatywnym. Szansg na autentyczne zaangazowanie
sie obu stron we wzajemne interakcje moze by¢ prawidfowa komunikacja,
przezwycigzenie instrumentalizacji jak réwniez symetrycznego uprzedmio-
towienia zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli®.
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School experience in student retrospection

In public discourse as well as in expert writings, an analysis of the
shape and operation of the Polish school is undertaken.

Unfortunately it criticises many aspects of its shape and operation.
The main aim of this study was to get opinions of students about everyday
life based on their experiences from earlier education.

Keywords: education system, teacher-student relationships, knowledge
transfer, forms of organizing classes, the classroom atmosphere.

Doswiadczenia szkolne w retrospekcji studentow

W dyskursie toczacym si¢ w przestrzeni publicznej, a takze w opra-
cowaniach ekspertow podejmowana jest analiza ksztaltu i dziatania polskiej
szkoly. Niestety w odniesieniu do wielu aspektéw jej funkcjonowania formu-
fowane sg krytyczne refleksje. Celem niniejszego opracowania bylo poznanie
opinii mlodziezy studenckiej na temat wybranych wymiaréw codziennosci
szkolnej. Badani przywolywali swoje doswiadczenia z wezesniejszych etapow
edukagji.

Stowa kluczowe: system o$wiaty, relacja nauczyciel - uczen, przekazywanie
wiedzy, formy organizowania zajec lekcyjnych, atmosfera panujaca w klasie.
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