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Goetheanska idea Prowincji Pedagogicznej jako wyraz
nowoczesnego sposobu myslenia o edukacji jednostki
i spoteczenstwa

Wprowadzenie

We wspolczesnym dyskursie pedagogicznym pojecia edukacji i roz-
woju wzajemnie si¢ dopelniajg oraz pozostajg ze soba w $cistym zwiazku,
ktéry mozna rozwazaé w wielu teoretycznych i praktycznych kontekstach.
Z perspektywy badania historii pojec i idei, wyznaczajacych horyzont namy-
stu nad fenomenem wychowania i wyksztalcenia cztowieka na przestrzeni
dwoch ostatnich stuleci, szczegdlnie interesujace wydaje sie pytanie o geneze
oraz konsekwencje pojmowania i definiowania procesu edukacyjnego jako
nierozerwalnie skorelowanego z kategorig rozwoju (tak jednostkowego, jak
i spotecznego). Zrodta tych tendencji, wyznaczajacych ramy nowoczesnego
spojrzenia na edukacjg¢, mozna odnalez¢ w niemieckim pojeciu Bildung, ktore
w znanym dzi$ znaczeniu rozpowszechnilo si¢ w drugiej polowie XVIII wie-
ku, owocujac narodzinami i bujnym rozkwitem nowego gatunku powiesci,
nazywanej edukacyjna lub rozwojowa (niem. Bildungsroman, Entwicklungsro-
man). Pierwsze monumentalne dzielo z tego gatunku, stanowigce zarazem
»paradygmatyczng figure niemieckiej powiesci edukacyjnej™ - Lata nauki
i wedrowki Wilhelma Meistra — zawdzigczamy Johannowi Wolfgangowi Go-
ethemu, ktory to wlasnie za jego sprawa zyskal w oczach Tomasza Manna

! K. H. Bohrer, Absolutna terazniejszos¢, przel. K. Krzemieniowa, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2003, s. 8-9.
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miano ,pedagoga w najdoskonalszym tego stowa znaczeniu™. O pedago-
gicznym geniuszu Goethego, a tym samym o przelomowym znaczeniu jego
powiesci, decyduje ujecie problemu edukacji jednostki w optyce ,,zwigzku
autobiograficznego samoksztalcenia i samospelnienia z mysla wychowaw-
cza w ten mianowicie sposob, ze idea wychowawcza tworzy przejscie, most
miedzy §wiatem wewnetrznej osobowosci ludzkiej a Swiatem spolecznosci™.
Choc¢ zarys sformutowanego w tym duchu programu wychowania czlowie-
ka ujawnia sie stopniowo w toku przygod i w doswiadczeniach zyciowych
gléwnego bohatera, to ideal Bildung pojawia si¢ w postaci w pelni skrysta-
lizowanej dopiero w drugiej czesci powiesci — Latach wedréowki Wilhelma
Meistra — gdzie ,,mys] wychowawcza zwraca si¢ na zewnatrz, ku zagadnie-
niom obiektywnym, spolecznym, politycznym, a centralnym punktem tego
dziefa jest jak wiadomo surowa i pigkna utopia Prowincji Pedagogicznej”*.
W literackim obrazie Prowincji Pedagogicznej odnajdujemy nie tylko
projekt instytucji wychowawczej okreslanej w powiesci mianem ,,zwigzku”
badz ,zakladu” pedagogicznego® pomyslanego na miare potrzeb rozwijajace-
go sie u progu XIX wieku nowego typu spoleczenstwa, ale przede wszystkim
nowoczesng ide¢ edukacji, w my$l ktdrej — by postuzy¢ si¢ stowami Goethego
z jednej z jego stynnych rozméw z Johannem Peterem Eckermannem - ,,kaz-
dy musi wlasciwie ksztalci¢ si¢ jako odrebna istota, ale winien starac si¢ poja¢,
co stanowimy wszyscy jako jedna calo$¢™, poniewaz ,tylko wszyscy ludzie
razem wzieci tworzg cztowieczenstwo™. Z tego humanistycznego przestania
Wilhelma Meistra daja si¢ juz odczytaé podstawowe rysy nowoczesnego
rozumienia edukacji jako czynnika decydujacego o moralnym i intelektual-
nym postepie ludzkosci, ktéry jednakze dokonuje sie za sprawg wychowania
i ksztalcenia jednostkowego, zmierzajacego do uformowania osobowosci

> T. Mann, Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, w: T. Mann, Eseje,
przetl. J. Blonski i in., PIW, Warszawa 1964, s. 117.

> T. Mann, Goethe jako przedstawiciel wieku mieszczaristwa, w: T. Mann, Eseje,
dz. cyt., s. 252.

* T. Mann, Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, dz. cyt., s. 117.

> Por. J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgici), przet. P. Chmielowski, naktad
i druk S. Lewentala, Warszawa 1893, s. 587, 666. Ze wzgledu na niedoskonalosci polskiego
przekladu wskazywane zar6wno przez samego ttumacza, jak i komentatoréw, cytowane
w artykule fragmenty powieéci zostaly poprawione w oparciu o nastepujace wydania nie-
mieckie: J. W. Goethe, Wilhelm Meisters Lehrjahre, Aufbau-Verlag, Berlin-Weimar 1971 oraz
J. W. Goethe, Wilhelm Meisters Wanderjahre, Aufbau-Verlag, Berlin-Weimar 1972.

¢ J. P. Eckermann, Rozmowy z Goethem, t. I, przel. K. Radziwill, J. Zeltzer, PIW,
Warszawa 1960, s. 217.

7 Tamze, s. 217.
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wysoce zindywidualizowanej, aktywnej, nowatorskiej i przedsiebiorczej,
ale jednoczesnie $wiadomej swojej roli we wspdlnocie i gotowej poswiecic
wlasne Zycie bezinteresownemu dzialaniu na rzecz jej dobra. Ujecie eduka-
cji jako dynamicznego procesu syntetyzujacego indywidualne i spoteczne
aspekty ludzkiego zycia znalazto swo6j wyraz w zasadach funkcjonowania,
strukturze i zadaniach Prowincji Pedagogicznej, ktdre nie tyle obrazuja
elementy utopijnego systemu o$wiaty, co odslaniaja uniwersalne przestanki
nowoczesnego modelu wychowania i ksztalcenia, wyznaczajace takze ho-
ryzont wspolczesnego myslenia o edukacji i definiowania jej w kontekscie
pojec takich jak rozwdj, przedsiebiorczos¢ czy innowacyjnosé.

Ideal Bildung w Wilhelmie Meistrze

Lata nauki i wedréwki Wilhelma Meistra - pisane przez Goethego w za-
sadzie przez cale jego zycie tworcze® - mozna nazwac za Tomaszem Mannem
~powiescig wychowawczg i rozwojowa™ ze wzgledu na podporzadkowanie
fabuly dziefa idei odnajdujacej swoj adekwatny wyraz w stowie Bildung, na-
lezacym do tych ,,specyficznie niemieckich poje¢, ktérych tres¢ i pojemnosé
znaczeniowa nie pokrywaja si¢ z pojeciami zachodnimi™. Reinhart Kosel-
leck, analizujac rozbiezno$ci znaczeniowe pomigdzy niemieckim terminem
Bildung a stosowanymi dlan odpowiednikami w jezykach angielskim i fran-
cuskim, takimi jak culture, education, civilisation, formation czy instruction,
naswietla zarazem istote trudnosci translatorskich, z ktérymi borykaja si¢
ttumacze i komentatorzy tekstow kultury niemieckiej, wskazujacy zazwyczaj,
ze ,w zaleznosci od kontekstu moze on oznaczaé edukacje, kulture lub roz-
woj (postep)” a ,czasami rozmaite konotacje tego terminu laczy si¢ razem
dla oznaczenia postepu pedagogicznego czy efektu akulturacji lub rozwoju

8 Prace nad powie$cig o losach Wilhelma Meistra Goethe rozpoczal juz w 1777 roku

jako aktywny dziatacz formacji Sturm und Drang, zrzeszajacej pokolenie mtodych niemiec-
kich literatéw i poetéw wystepujacych przeciwko skrajnie racjonalistycznej antropologii
o$wiecenia. Pierwotny pomyst dziela, zasadzajacy sie na idei wychowania estetycznego, nigdy
nie doczekal si¢ jednak pelnej realizacji i zostat zarzucony przez autora w potowie lat osiem-
dziesigtych. Goethe powrdcit do pisania powiesci w 1793 roku, zmieniajac jednak koncepcje
dziela, co zaowocowalo w trzy lata pozniej wydaniem Lat nauki Wilhelma Meistra. Z kolei
druga cze$¢ powiesci - Lata wedréwki Wilhelma Meistra — ukazala sie dopiero w 1829 roku,
czyli na trzy lata przed $miercig autora.

® T. Mann, Sztuka powiesci, w: T. Mann, Eseje, dz. cyt., s. 376.

1 R.Koselleck, O antropologicznej i semantycznej strukturze edukacji, w: R. Koselleck,
Semantyka historyczna, przel. W. Kunicki, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2012, s. 418.
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etycznego czy rezultatu samorealizacji™". Zrédel tej wieloznacznosci nalezy
poszukiwaé w etymologii stowa Bildung, ktoére wywodzi si¢ od czasownika
bilden, oznaczajacego czynnos¢ nadawania ksztattu i odnoszacego si¢ po-
czatkowo do dzialalnosci ludzkiej o charakterze czysto fizycznym, takiej
jak ciosanie czy uderzanie oraz jej materialnych wytworéw. Wraz z rozwo-
jem jezyka niemieckiego jego zakres semantyczny stopniowo rozszerzat sie,
obejmujac rowniez inne sfery aktywnosci kulturalnej czlowieka, w obrebie
ktorych juz od potowy XVIII wieku stowo Bildung zaczeto oznaczac ,ksztatt,
postac, ale takze czynno$¢ ksztaltowania, nadawania formy, nawet tworzenia
oraz jej efekty”?. W Latach nauki i wedréwki Wilhelma Meistra, stanowigcych
jeden z kamieni wegielnych niemieckiej tradycji Bildung, pojecie edukacji
czlowieka obejmuje przede wszystkim to wlasnie ,,aktywne znaczenie, mia-
nowicie tworzenia, ksztaltowania, uchwytne w sferze ksztaltujacej tworczo-
$ci, np. garncarza, dajace si¢ przenosi¢ na zjawiska tworczosci duchowe;j™,
ktdre taczy aspekt wychowawczy powiesci z jej charakterem rozwojowym.
Juz sama fabuta utworu, opierajaca si¢ na motywie wedréowki gtéwnego
bohatera jako alegorii procesu dojrzewania i doskonalenia ludzkiej oso-
bowosci w mysl zasady, ze ,,wszystko, co nas spotyka, pozostawia po sobie
slady; wszystko niepostrzezenie przyczynia si¢ do naszego wyksztalcenia
(Bildung)™, odstania $cisty zwigzek pomiedzy edukacjg i kategoria roz-
woju, majacy swe zrodla w ,,Goetheanskiej antropologii, w ktérej cztowiek
nigdy nie bywa traktowany jako twoér skonczony, znieruchomialy”. Cho¢
Lata nauki Wilhelma Meistra stanowia przede wszystkim studium indywi-
dualnej drogi edukacyjnej bohatera wyznaczanej przez ,,ide¢ przyswajania
sobie i samodzielnego rozwijania kultury duchowe;j™®, to zarysowujacy sie¢
w kolejnych ksiegach projekt Bildung zyskuje coraz szerszy zasieg, poniewaz
wiedzie do postulatu ,,pracy nad czlowiekiem, nad czlowieczenstwem, nad
ludzkoscig i - jak $wiadczg Lata wedrowki — prowadzi do $wiata zagadnien

" E C. Beiser, The Romantic Imperative. The Concept of German Early Romanticism,
Harvard University Press, Cambridge, Massachusetts, and London, England 2003, s. 26.

2 Por. M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheatiska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, Wyd. Aureus, Krakéw 1998, s. 51.

B R.Koselleck, O antropologicznej i semantycznej strukturze edukacji, dz. cyt., s. 420.

" J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgici), dz. cyt., s. 328.

15 M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheatiska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 240.

16 T. Mann, Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, dz. cyt., s. 116.

104



Goetheatiska idea Prowincji Pedagogicznej...

spotecznych™, siegajacych w dziele Goethego problemoéw spoleczenstw
europejskich w dobie wielkich przemian.

Zgodnie ze stanowiskiem Fredericka Charlesa Beisera, lokujacego
rozwoj pojecia Bildung w obrebie trzech wielkich nurtéw tradycji niemieckiej
u progu XIX wieku - Aufkldrung (o$wiecenia), Sturm und Drang (,burzy
inaporu”) i Klassik (klasycyzmu) - reprezentujacych odmienne sposoby jego
rozumienia, perspektywa nakreslona przez Goethego w Wilhelmie Meistrze
wpisuje sie w ostatni z nich, charakteryzujacy si¢ ujeciem edukacji czlowie-
ka w terminach estetycznych, ktére wyznaczaja istote antropologicznego
ideatu ,,pieknej duszy™®. Biorac jednak pod uwage zasadniczg tres¢ oraz
histori¢ powstawania Wilhelma Meistra, trudno nie zaliczy¢ Goethego do
przedstawicieli dwdch pozostalych nurtéw ksztaltujacych oblicze dyskusji
na temat Bildung w drugiej potowie XVIII wieku. Nalezy pamieta¢, ze mlody
Goethe byl jednym z najbardziej aktywnych twoércéw i ideologéw formacji
Sturm und Drang (1770-1790), a w ,,teatralnym postannictwie” Wilhelma,
ktéry w pierwszych ksiegach powiesci wciaz zywi przekonanie, ze swoja
droge Bildung ,,odnalez¢ moze tylko w teatrze i tylko w tym jednym zywiole
moze si¢ poruszac i ksztalci¢ zgodnie ze swoim zyczeniem™, odnajdujemy
podobienstwo do bohatera innego utworu pochodzacego z tego okresu, tyle
tylko, Ze ostatecznie

»historia rozczarowan i zyciowych klesk odtraconego przez sa-
lonowe towarzystwo mieszczanskiego entuzjasty z Cierpie#i mtodego
Wertera zostaje zastapiona w Latach nauki dziejami duchowego roz-
woju i $wiatowego awansu miodzierica wywodzgcego si¢ z zamoznej
rodziny kupieckiej, a wchodzacego potem w najscislejsze, takze i ro-
dzinne, zwiazki z arystokracjg™*.

Ta zasadnicza zmiana perspektywy sprawia, ze w Goetheanskim ideale
Bildung silnie oddzialuje takze orientacja o$wieceniowa, poniewaz w powie-
$ci wspomniana arystokracja jest zrzeszona w tzw. Towarzystwie z Wiezy,
ktérego dzialalnos¢ ,,opiera si¢ na tym, aby kazdy wedlug swych mozliwosci
i swego przeznaczenia zostal oswiecony”. Towarzystwo z Wiezy, stanowiace

7" Tamze, s. 116.

% Por. E. C. Beiser, The Romantic Imperative. The Concept of German Early Roman-
ticism, dz. cyt., s. 28.

¥ J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgici), dz. cyt., s. 225.

2 M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheatiska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 21.

2 J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czesci), dz. cyt., s. 760.
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rodzaj zwigzku na podobienstwo popularnych w drugiej potowie XVIII
wieku 16z masonskich, jednoczy srodowisko postepowych przedsigbiorcow
i wizjonerdw, upatrujacych w edukacji szansy na realizacje o§wieceniowego
postulatu rozwoju moralnego i spotecznego ludzkosci, dlatego tez ,,ze starej
wiezy ma wyj$¢ stowarzyszenie, ktére moze rozprzestrzenic si¢ we wszyst-
kich czesciach $wiata i do ktérego mozna bedzie wstepowa¢ w kazdym jego
zakatku”2.

Ze wzgledu na role Towarzystwa z Wiezy w procesie wychowania
bohatera koncepcja Bildung stormulowana w Wilhelmie Meistrze reprezentuje
zdominowany o$wieceniowo-pedagogicznie etap w historii niemieckiego
pojecia edukacji®, a przyjeta przez Goethego orientacja decyduje ostatecznie
o spolecznym charakterze Bildung Wilhelma. Pomimo ze w Latach nauki
autor przedstawia przede wszystkim proces rozwoju osobowosci bohatera, to
juz w samym jego przebiegu, nad ktérym w tajemniczy sposéb czuwa Towa-
rzystwo z Wiezy, ujawnia si¢ dazenie do podporzadkowania indywidualnego
wymiaru Bildung zyciu wspdlnoty, znajdujace swoj wyraz w gloszonym przez
jego przedstawicieli pogladzie, ze wyzsze stadium wychowania czlowiek moze
osiggnac jedynie wowczas, gdy ,,uczy si¢ zy¢ dla innych, a o sobie samym za-
pominac wirod obowiazkowej dzialalnosci. Wtedy poznaje on siebie samego,
gdyz dopiero dzialanie wlasciwie poréwnuje nas z innymi™. Zgodnie z tym
przekonaniem rozwoj ludzkiej osobowosci dokonuje si¢ w dziataniu wéréd
i na rzecz innych, ktére wyptywa z moralnego imperatywu samoogranicze-
nia w imi¢ humanistycznej idei czlowieczenstwa, zilustrowanej w powiesci
zaréwno filantropijng i nowatorska dzialalnosciag Towarzystwa z Wiezy, jak
réwniez kierunkiem, jaki ostatecznie przybiera edukacja gléwnego bohatera.
W zwigzku z tym w $wietle antropologii Goethego ,,cztowiek nie wczedniej
bedzie szczgsliwy az jego bezwzgledne dazenie samo sobie wyznaczy grani-
c¢”*. Na nadrzedny charakter imperatywu samoograniczenia dobitnie wska-
zuje juz podtytut Lat wedrowki — Die Entsagenden — oznaczajacy doslownie
~wyrzekajacego si¢”. W drugiej cze¢sci powiesci losy bohatera zostaja mu
w pelni podporzadkowane: Wilhelm porzuca ostatecznie marzenia o teatrze,

22 Tamze, s. 441.

% R. Koselleck wyroznia trzy etapy rozwoju pojecia Bildung w kulturze niemieckiej:
»Stosujac pogrubiony raster, mozna podzieli¢ histori¢ pojecia edukacji na trzy etapy: na etap
zdominowany teologicznie, o§wieceniowo-pedagogicznie i na etap nowoczesny, okreslony
przede wszystkim postawg autorefleksji’, R. Koselleck, O antropologicznej i semantycznej
strukturze edukacji, dz. cyt., s. 422.

1. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgsci), dz. cyt., s. 384.

% Tamze, s. 432.
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uczy sie roli ojca wychowujac swojego syna Feliksa, a osobiste szczescie
u boku ukochanej Natalii odsuwa w czasie, aby zdoby¢ okazujace si¢ jego
prawdziwym powolaniem wyksztalcenie chirurgiczne, pozwalajace skutecz-
nie dziala¢ na rzecz ogdlnoludzkiego dobra* w mysl zasady zaszczepionej
bohaterowi przez jednego z mentoréw Towarzystwa z Wiezy — Leonarda:
»gdzie jestem uzyteczny, tam moja ojczyzna! [...] Kiedy wiec po-
wiadam: «niech kazdy dazy wszedzie do bycia uzytecznym dla siebie

i innych!», nie jest to ani moratem, ani rada, lecz maksyma samego

zycia’¥,

Jak czytamy w jednym z listow Wilhelma do Natalii, nadrzednym ce-
lem edukacji bohatera staje si¢ ostatecznie udziat w realizacji wielkiego planu
Towarzystwa z Wiezy, zakladajacego budowe nowoczesnego spoteczenstwa
w Ameryce, w ramach ktérej pragnie dziala¢ ,,jako pozyteczny i niezbedny
czlonek spoteczenstwa’®. W ten sposdb w Latach wedréwki zmianie ulega
rola Wilhelma jako gtéwnego bohatera powiesci:

»leraz jest nim o tyle, o ile pozostaje najwyzszym $wiadkiem

i obserwatorem zdarzen. Jemu tez gléwni rezonerzy oraz rezyserzy

wielkich przedsiewzie¢ spotecznych wyjasniajg i komentujg zaréwno

swoje plany, jak przede wszystkim w pelni juz teraz sformulowany

nowy ideal Bildung - tj., wyksztalcenia specjalisty, zdolnego do fa-

chowego spelnienia §cisle okreslonej pracy w spoleczenistwie — oraz

etyczng zasade Entsagung, wyrzeczenia, samoograniczenia, majaca

% Jak podkresla Zygmunt Lempicki, idea wyrzeczenia, ktérej poddaje si¢ Wilhelm
w drugiej czesci powiesci Goethego, jest nie tylko nadrzednym celem Bildung bohatera, ale
takze moralnym imperatywem, wyznaczajacym drogi zyciowej aktywnosci kazdego z czlon-
kow Towarzystwa z Wiezy: ,Wszystkie postacie dzialajace w Latach wedrowki rezygnuja |...]
na rzecz pewnej spolecznosci, sSwiadomie i celowo wchodza w sktad tej spotecznosci, poddajac
sie karnie jej wymaganiom i w jej ramach wykonywajac swoj zawdd”, Z. Lempicki, Goethe
a prady duchowe wieku XIX, w: Z. Lempicki, Wybér pism, t. I: Renesans, oswiecenie, romantyzm
i inne studia z historii kultury, PWN, Warszawa 1966, s. 404. Jednocze$nie Lempicki zaznacza,
ze »filozofia rezygnacji wieku dojrzalego”, charakterystyczna dla ostatnich dziet Goethego,
»pozbawiona jest zaréwno wszelkich cech ascetyzmu, jak tez zaparcia si¢ indywidualnosci,
ktorej walory Goethe zawsze wysoko cenil i uznawal. Jest ona wynikiem tylko przekonania
o potrzebie ludzkiego samoograniczenia si¢ w interesie dobra ogétu i wyzszych celéw”. Tamze,
s. 400.

77 J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgsci), dz. cyt., s. 757.

28 Tamze, s. 698.
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ksztattowad zaréwno prywatne zycie jednostki, jak i jej udzial w zyciu

wspdlnoty”?.

Obu tym priorytetom podporzadkowane zostaja zasady wychowania
i ksztalcenia dzieci w Prowincji Pedagogicznej, stanowiacej rodzaj nowocze-
snego zakladu edukacyjnego, pelnigcego niezwykle istotng role w dzialalnosci
i planach Towarzystwa z Wiezy.

Edukacja w Prowincji Pedagogicznej

O istnieniu Prowincji Pedagogicznej Wilhelm dowiaduje si¢ pod-
czas rozmowy z Leonardem na temat edukacji swojego syna Feliksa. Cho¢
miejsce to Leonard uznaje za ,,rodzaj utopii’, to zarazem jest przekonany,
ze Wilhelm tam wlasnie odnajdzie odpowiednie warunki oraz wychowaw-
cow, ktorym ,,bedzie mogt z ufnosciag powierzy¢ chlopca i mie¢ nadzieje
najpomyslniejszego wyniku pod madrym kierunkiem™®. Kiedy Wilhelm
i Feliks docieraja do potozonej w picknej nizinnej okolicy Prowincji Peda-
gogicznej, napotykaja spolecznos¢, zyjaca wedle precyzyjnie okreslonego
hierarchicznego porzadku, przejawiajacego si¢ juz w ubiorze wychowankdw,
ich sposobie zachowywania si¢ oraz gestach, ktérych poczatkowo przybysze
nie rozumiejg. W Prowincji Pedagogicznej nad sprawami edukacji czuwa
Starszy reprezentowany przez Trzech, ktorzy, ,,udzielajac Wilhelmowi wy-
ja$nien na temat systemu wychowawczego zakladu, mdéwig nie o programie
nauczania, ale o celach i metodach wychowania moralnego™, stanowigcego
nadrzedny wymiar idealu Bildung w powiesci Goethego. Dlatego tez, jak
podsumowuje Tomasz Mann, w Prowincji Pedagogicznej

»pojecie cztowieczenstwa, ludzkiej godnosci, postawy etycznej
i wyksztalcenia zbiega si¢ tak $cidle z ideg uswieconego porzadku
i hierarchii, z tak silnym poczuciem czci, tradycji, symbolu, tajemnicy,
dyscypliny, rytmu tanecznego, niemal choreograficznego powiazania

przy jednoczesnej swobodzie™*.

» M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheariska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 212.

30 J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgici), dz. cyt., s. 587.

% M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheatiska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 59.

2 T. Mann, Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, dz. cyt., s. 215.
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To wlasnie za sprawg znaczenia, jakie Goethe nadaje rozwojowi mo-
ralnemu czlowieka, zycie w Prowincji Pedagogicznej przypomina ,,zarazem
surowy i pogodny sen o wychowaniu i ksztalceniu mtodziezy, gdzie mozna
jeszcze wyczué wiele z osiemnastowiecznego humanizmu™. Oswiecenio-
wa orientacja humanizmu Prowincji Pedagogicznej wyraza si¢ w przyjeciu
za punkt wyjscia procesu wychowawczego skrajnie antropocentrycznej wizji
$wiata, w ramach ktorej jednostka moze doskonali¢ sie¢ moralnie i osiggnac
szlachetnos$¢ ducha jedynie w Zyciu czynnym, zyskujacym najwyzsza warto$é
dzigki dzialalnosci filantropijnej, podporzadkowanej programowi rozwoju
spotecznego sformulowanemu przez Towarzystwo z Wiezy. Drogi do tego
celu mentorzy Wilhelma upatruja w nowoczesnym modelu edukacji jako
fundamencie nowego fadu spoleczno-moralnego, dlatego tez wyraznie pod-
kreslaja misje Prowincji Pedagogicznej w swoich planach emigracyjnych:

»staly zwiazek z owym zakladem pedagogicznym stanie si¢ dla nas
W najwyzszym stopniu pozyteczny i konieczny. Musimy dziataé i nie
mozemy mysle¢ o ksztalceniu, lecz naszym najwyzszym obowigzkiem
jest przyciaga¢ do siebie ludzi wyksztalconych™*.

Idea Prowincji Pedagogicznej faczy tym samym przeszto$c i przysztos¢,
poniewaz cho¢ z jednej strony stuzy ona kultywowaniu tradycji i wychowa-
niu moralnemu, to z drugiej ,,przez swa otwarto$¢ na nowe idee i odwage
w ich dydaktycznym zastosowaniu przygotowuje pracownikow i artystow
dla zwigzku wychodzcéw, ksztaltuje nowych wedrowcow™.

Pierwsza ze sktadowych modelu edukacji realizowanego w Prowincji Pedago-
gicznej — wychowanie moralne - opiera si¢ na idei ,,wyzszej madroéci powszechnej™*
wylozonej Wilhelmowi przez jednego z Trzech:

»hatura dala kazdemu wszystko, czego potrzebowaltby w przeciagu
dluzszego lub krétszego czasu; rozwingc to jest naszym obowigzkiem,
cho¢ czgsto lepiej rozwija si¢ samo. Ale jednej rzeczy nikt ze soba
na $wiat nie przynosi, a przeciez jest ona tym, co sprawia, ze cztowiek
w pelni moze sta¢ sie cztowiekiem™.

¥ Tamze, s. 215.

*J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czesci), dz. cyt., s. 666.

% M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheariska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 239.

*J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czesci), dz. cyt., s.

¥ Tamze, s. 598.
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Tym, czego jednostka nie przynosi ze sobg na $wiat i co da¢ jej moze
jedynie wychowanie, jest zasada szacunku (Ehrfurcht) wyznaczajaca tak
ramy edukacji moralnej, jak i aksjologiczny wzorzec czlowieczenstwa, kto-
rym podporzadkowany jest przebieg procesu wychowawczo-dydaktycznego
w Prowingcji Pedagogicznej. W zwigzku z tym za najwyzszy wymiar kary
naktadany na protegowanych utopijnej instytucji Goethego uchodzi ,uznanie
ich za niegodnych okazywania szacunku i za zmuszonych do przedstawiania
sie jako nieokrzesani i niewyksztalceni™®. W rozmowie ze zwierzchnikami
Prowincji Wilhelm poznaje trzy wymiary okazywania szacunku, oddajace
zarazem trzy stopnie wychowania moralnego i odpowiadajace tajemniczemu
jezykowi gestow jej wychowankow. Pierwszy z nich, uobecniajacy si¢ w ge-
$cie rak skrzyzowanych na piersi i wzroku zwréconemu ku niebu, wyraza
»szacunek wzgledem tego, co jest nad nami’, przy czym warto nadmienic,
ze cho¢ Goethe wprowadza w tym miejscu idee Boga, to stuzy mu ona jedy-
nie do usankcjonowania w procesie wychowawczym autorytetu ,,rodzicow,
nauczycieli i przelozonych’, ktory w rzeczywistosci stanowi podloze ksztalto-
wania u wychowanka postawy postuszenstwa wzgledem norm i zasad zycia
spolecznego. Drugi wymiar okazywania szacunku, symbolizowany przez rece
splecione na plecach i spuszczony wzrok, obejmuje ,,to, co pod nami’, a zatem
caly $wiat przyrody, ktdry jest zrodlem trwania czlowieka, dostarczajacym
mu zarazem rozkoszy i cierpienia. I wreszcie trzeci wymiar, ktéremu w jezyku
gestow odpowiada prosta postawa, glowa zwrécona w prawo oraz zajecie
odpowiedniego miejsca w szeregu, odznacza si¢ okazywaniem szacunku
wzgledem kogos réwnego sobie®. Edukacja w Prowincji Pedagogicznej ma
zatem przede wszystkim na celu rozwdj moralnej osobowosci cztowieka,
ktéra swoja dojrzatos¢ osiaga wowczas, gdy wszelka aktywno$¢ zyciowa
jednostki zostaje podporzadkowana imperatywowi szacunku wzgledem tego,
co wobec niej zewnetrzne: Boga, innych ludzi oraz §wiata przyrody. Jego trzy
wymiary, wyznaczajace strukture wychowania moralnego w Prowincji Peda-
gogicznej i okreslajace zarazem zasady zycia spotecznego jej mieszkancow,
stanowia fundament, na ktérym dopiero moze w pelni rozwing¢ sie postawa
rezygnacji, decydujaca o moralnej doskonatosci cztowieka.

Stowu Ehrfurcht, stosowanemu przez Goethego na okreslenie central-
nej kategorii jego koncepcji wychowania moralnego, a w jezyku niemieckim
oznaczajacego postawe gtebokiego szacunku lub czci, zostaje w powiesci na-
dany wydzwiek religijny. Swiadczy o tym przede wszystkim fakt, ze edukacja

¥ Tamze, s. 607.
¥ Por. tamze, s. 599.

110



Goetheatiska idea Prowincji Pedagogicznej...

moralna w Prowincji Pedagogicznej zasadza si¢ na wyksztalceniu w naturze
czlowieka ,,zmystu wyzszego, ktory jedynie u szczegdlnie obdarowanych
rozwija si¢ sam przez si¢ i to wlasnie oni od dawna uwazani sg za swietych,
za bogdw”*. Ow zmyst wyzszy, poddajacy dziatania jednostki imperatywowi
szacunku we wszystkich jego wymiarach, ksztaltuje sie na drodze religii,
ktora tym samym zostaje podporzadkowana moralnosci i zredukowana do
jej funkgcji. Ten aspekt koncepcji Goethego najpetniej ujawnia si¢ w wykla-
dzie zwierzchnikéw Prowincji dotyczacym trzech rodzajow religii, z ktérych
kazdy jest $cisle podporzadkowany jednemu z wymiaréw Ehrfurcht. I tak
religia etniczna opiera sie na czci wobec tego, co przewyzsza cztowieka, a re-
ligia filozoficzna na szacunku wzgledem réwnego sobie, poniewaz ,filozof,
stojac posrodku, musi wszystko, co wyzsze przyciagac do siebie, a wszystko,
co nizsze, wynosi¢ ku sobie i tylko pozostajac na tej srodkowej pozycji zastu-
guje na miano medrca™. Ostatnia z nich - religia chrzedcijanska - zasadza
sie natomiast na szacunku wzgledem tego, co pod nami, dlatego tez do jej
istoty nalezy ,nie tylko ziemie¢ mie¢ pod sobg i powolywac si¢ na wyzsze
miejsce urodzenia, ale réwniez ponizenie i ubostwo, szyderstwo i pogarde,
hanbe i nedze, cierpienie i $mier¢ uznawac za boskie™. W koncepcji Bildung
Goethego wyniesienie moralno$ci ponad religie zostaje ostatecznie usank-
cjonowane w podporzadkowaniu jej tréjstopniowej strukturze wychowania
moralnego, poniewaz, podobnie jak w przypadku trzech wymiaréw zasady
Ehrfurcht, dopiero wszystkie wskazane rodzaje tworza ,,prawdziwg religie”,
wiodaca do osiggniecia postawy szacunku wzgledem samego siebie, ktora
oznacza, ze czlowiek ,jest najlepsza rzecza stworzong przez Boga i nature,
a nawet, ze na tej wyzynie moze pozostac, nie upadajac na powr6t w pospo-
litos¢ za sprawa pychy i egoizmu™. Ostatecznym celem religii nie jest zatem
Bog, lecz cztowiek, dlatego, jak stusznie zauwaza Zygmunt Lempicki, Goethe
»przez swoja religie czci, ktora sformulowat w Latach wedréwki [...] przeniost
caly punkt ciezkosci «z tamtego $wiata» na ten $wiat, oddzielajac w zupelnosci
w duchu postepowych mysli epoki religie od wiary”**. Wskazywana przez
Lempickiego tendencja odstania zarazem oswieceniowg orientacje Goethean-
skiego ideatu Bildung, wykazujacego cechy charakterystyczne dla naukowego
$wiatopogladu epoki swiatel, wedle ktérego, jak dowodzi Bronistaw Baczko,

40 Por. tamze, s. 600.

4 Tamze, s. 600.

4 Tamze, s. 600.

# Tamze, s. 601.

4 Z. Lempicki, Goethe a prgdy duchowe wieku XIX, dz. cyt., s. 401-402.
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sreligia stawala sie zewnetrznym wobec badacza obiektem, prze-
stata by¢ przezywana jako wiara, i przeksztalcata si¢ w zespo6t faktow
poddajacych si¢ analizie wedle rygoréw obowigzujacych przy badaniu
wszelkich faktow™®.

Zgodnie z ta tendencja wychowankowie Prowincji Pedagogicznej
po osiagnieciu odpowiedniego poziomu wychowania zapoznajg si¢ z kazda
z religii w specjalnie przystosowanych galeriach, gdzie w dzietach sztuki
zawarta jest ich historia przedstawiona jako zbior faktow*. W konsekwencji
humanizm Goethego sprowadza si¢ do odebrania religii autonomii i zredu-
kowania jej do roli srodka wychowania moralnego, co sprawia, ze w Latach
wedréwki Wilhelma Meistra mamy do czynienia z o§wieceniowym dazeniem
do ,konstruowania takiej idei boga, aby wspoldziatata ona w uzyskaniu
najbardziej koherentnej interpretacji przyrody i najbardziej harmonijnego
ukladu stosunkéw spoleczno-moralnych™”.

Druga z istotnych sktadowych modelu edukacji w Prowincji Peda-
gogicznej jest specjalistyczne wyksztalcenie zawodowe, ktorego idea $cisle
wigze si¢ z przedstawiong koncepcja wychowania moralnego, poniewaz
jednostka pozbawiona odniesienia do transcendencji, gwarantowanego do-
tychczas przez religie, pelni¢ swojego czlowieczenstwa moze osiagna¢ jedynie
w zyciu ziemskim, stad jej fundamentalnym zadaniem staje si¢ dziatanie
w $wiecie, zmierzajace do budowy idealnego spoteczenstwa. W zwigzku
z tym bohaterowie Lat wedrowki zostaja przedstawieni jako ludzie czynu,
co przeklada si¢ jednocze$nie na sposéb dziatania Prowincji Pedagogicznej,
gdzie podstawowym srodkiem wychowania jest praca, ,,ktérej zadaniem jest
nie tylko tworzy¢ nowe rzeczy, ale to, co stworzone utrzymac i nastepnym
generacjom przekazac, tak azeby przeszlos¢ mogla przejs¢ w terazniejszo$¢™ .
Aby jednak cztowiek mogt skutecznie dziata¢ w $wiecie, musi zdoby¢ odpo-
wiednie umiejetnosci i kompetencje, pozwalajace na osiagniecie najwyzszego
stopnia doskonatosci w wybranej profesji. Dlatego wérdd przedstawicieli
Towarzystwa z Wiezy dominuje przekonanie, ze ,blazenstwem jest nasze

4 B. Baczko, Filozofia francuskiego oswiecenia i poszukiwanie czlowieka konkretnego,

w: B. Baczko, Czlowiek i swiatopoglgdy, Wydawnictwo Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1965.
s. 34.

6 Por. J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czesci), dz. cyt., s. 602.

¥ B. Baczko, Filozofia francuskiego oswiecenia i poszukiwanie czlowieka konkretnego,
dz. cyt., s. 37.

8 Z. Lempicki, Goethe a prgdy duchowe wieku XIX, dz. cyt., s. 403.
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ogolne wyksztalcenie (Bildung) i wszystkie instytucje w tym celu powotane™,
poniewaz

~wszelkie zycie, wszelki czyn, wszelka sztuke powinno poprze-
dza¢ rzemiosto, ktére przyswoi¢ mozna jedynie dzieki ograniczeniu.
Dobra znajomos¢ i wykonywanie jednego z nich zapewnia wyzsze
wyksztalcenie (Bildung) niz polowiczne opanowanie stu innych™.

Specjalizacja zawodowa okazuje si¢ kluczowym elementem ideatu
Entsagenden, wyznaczajacego zarazem cele i metody wychowania w Pro-
wingcji Pedagogicznej, w ktérej ,wszelka sklonnos¢ do zawodu jest popierana
i pielegnowana™, co odnajduje swdj wyraz w ,,odseparowaniu wszelkich
dzialan™? podejmowanych w utopijnym zakladzie edukacyjnym Goethego.
Zarazem jednak wybor drogi ksztalcenia zawodowego jest tutaj uzalezniony
od indywidualnych predyspozycji, talentéw i zainteresowan, stad ,,wycho-
wankowie sg na kazdym kroku poddawani prébie, przy czym rozpoznaje
sie ku czemu wlasciwie dazy ich natura™?. Jak konkluduje Tomasz Mann,
~-wychowanie tego rodzaju jest indywidualne, ale nie indywidualistyczne™,
poniewaz z jednej strony gwarantuje jednostce droge rozwoju zgodna z jej
naturalnymi uzdolnieniami, natomiast z drugiej zmierza do eliminacji po-
stawy egoizmu na rzecz po$wiecenia w imi¢ wyzszego celu, jakim jest idea
ogolnoludzkiego dobra. Egzemplifikacjg tego idealu wyksztalcenia sg losy
samego Wilhelma Meistra, ktéry, porzuciwszy marzenia o teatrze, odnaj-
duje swoje powotanie w zawodzie chirurga, doskonalac swoje umiejetnosci
poczatkowo za sprawg studiéw anatomicznych, nastepnie dzigki praktyce
w szpitalu miejskim i wreszcie pod okiem wyspecjalizowanego w obranej
dziedzinie mistrza. Wybdr drogi zawodowej Wilhelma jest podyktowa-
ny wlasnie ideatem wyrzeczenia i specjalizacji, pozwalajagcym bohaterowi
podjac prace wsrod najnizszych warstw spolecznych i tym samym stac si¢
uzytecznym w wielkim przedsiewzigciu budowy nowego spoteczenstwa®.

¥ J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgsci), dz. cyt., s. 697.

50 Tamze, s. 592.

1 T. Mann, Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, dz. cyt., s. 216.
2 J. W. Goethe, Wilhelm Meister (obie czgici), dz. cyt., s. 592.

3 Tamze, s. 592.

> T. Mann, Goethe i Tolstoj. Przyczynki do problemu humanizmu, dz. cyt., s. 216.
% Warto nadmieni¢, ze koncepcja ksztalcenia zawodowego w Prowincji Pedagogicz-
nej, zorientowana na waska specjalizacje i wyrastajaca z postulatu rezygnacji, koresponduje
z protestancka ideg zawodu-powotania (Beruf). Jak wskazuje Max Weber, u zrédet ksztat-
towania si¢ etyki protestanckiej lezy przekonanie, ze ,,praca jest wyznaczonym przez Boga
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Podsumowanie

Pomimo ze idea Prowincji Pedagogicznej narodzita sie przeszio dwa
wieki temu, to wciaz stanowi istotny punkt odniesienia dla poszukiwania
i badania zalozen oraz postulatow, ktdre tkwig u Zrédet wspolczesnego my-
$lenia o edukacji, wyznaczajac kierunek poszukiwania nowych rozwigzan
w dziedzinie wychowania i ksztalcenia cztowieka. W najbardziej ogélnym
sensie mozna stwierdzi¢, ze koncepcja Bildung wylozona w Latach wedréow-
ki Wilhelma Meistra stanowi jeden z pierwszych projektéw nowoczesnej
edukacji, ktora ,jest rezultatem oswiecenia i jednoczesnie odpowiedzia
na o$wiecenie”, w zwigzku z czym mozna opisac ja w sposob analogiczny
wzgledem niego ,,jako raz powstate w historii wyzwanie, prowokujace do
wciagz nowych odpowiedzi”. Na taki sposéb rozumienia problemu wycho-
wania i wyksztalcenia cztowieka sklada si¢ w dziele Goethego kilka zasadni-
czych elementdéw, ktore we wspotczesnym dyskursie pedagogicznym weigz
odgrywaja fundamentalng role. Pierwszym z nich jest ujecie edukacji jako
podstawowego warunku postepu dziejowego, ktory taczy si¢ w sposdb nie-
rozerwalny z nadaniem jej charakteru spotecznego, generujac koniecznos¢

samoistnym celem zycia w ogole’, stad ,,Opatrznos¢ Boza przygotowata kazdemu bez wyjatku
zawod-powolanie, ktéry powinien on uznaé i w ktérym powinien pracowac’, M. Weber, Asceza
i duch kapitalizmu, w: M. Weber, Szkice z socjologii religii, przet. . Prokopiuk, H. Walicki,
Wydawnictwo Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1983, s. 91-92. Jednocze$nie ,,tym, czego zada
Bog nie jest praca jako taka, lecz racjonalna praca w zawodzie”, ktéra wymaga metodyczne-
go i systematycznego doskonalenia umiejetnosci i kompetencji, czyli stalego podnoszenia
poziomu specjalizacji zawodowej, Tamze, s. 93. W ramach pierwotnej etyki protestanckiej
idea zawodu-powolania jest nierozerwalnie zwigzana z postawa ascezy wewngtrzswiatowej,
polegajacej na rezygnacji z wszelkich pokus, ktére niesie ze sobg posiadanie dobr zdobytych
dzieki wyspecjalizowanej pracy w zawodzie. W zwigzku z powyzszym ,,dwoma gléwnymi
elementami tej nauki byt nacisk na odpowiedzialno$¢ osobista, dyscypline i ascezg oraz
dazenie do stworzenia z instytucji spotecznych odpowiedniego srodowiska dla chrze$cijan’,
R. H., Tawney, Religia a powstanie kapitalizmu, przel. O. Wojtasiewicz, Wydawnictwo Ksiazka
i Wiedza, Warszawa 1963, s. 125. W Goetheanskiej koncepcji Bildung mozna odnalez¢ w za-
sadzie wszystkie elementy protestanckiej etyki zawodowej wskazywane przez Maxa Webera
i Richarda Tawneya, z tg jednak réznica, ze idea pracy ad maiorem Dei gloriam zostaje tu
zastgpiona ideg dzialania na rzecz ogélnoludzkiego dobra, przektadajaca sie na projekt budowy
nowoczesnego spoleczenstwa opartego na zasadach réwnosci, sprawiedliwosci i solidarnosci.
W perspektywie nakreslonej przez Webera Goethe reprezentuje zatem charakterystyczna dla
XVIII wieku tendencje¢, w ramach ktdrej ,,intensywnos¢ poszukiwan Krolestwa Bozego stop-
niowo przemienita sie w trzezwo$¢ cnét zawodowych, zZrédla religijnosci powoli wysychaly,
ustepujac miejsca utylitarnemu zainteresowaniu dla spraw doczesnych”, M. Weber, Asceza
i duch kapitalizmu, dz. cyt., s. 104.

¢ R.Koselleck, O antropologicznej i semantycznej strukturze edukacji, dz. cyt., s. 423.

57 Tamze, s. 424.
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odpowiedzi na pytanie o relacje jednostki i ogétu spoteczenstwa. W optyce
nakreslonej przez Goethego ,,dobro jednostki jest uzaleznione od dobra spo-
teczenstwa, a wyzszy stopien rozwoju osobowego fatwiej osiagnac we wspol-
nocie zbiorowego rozwoju i postepu”*. Taki sposob myslenia o edukacji jest
w Latach wedréwki uzalezniony od rewolucyjnych przemian dokonujacych
sie w poczatkach XIX wieku i inicjujacych powstanie aktualnie dominuja-
cych form zycia politycznego i gospodarczego — demokracji i kapitalizmu
— ktdére wspolczesnie warunkujg zaréwno przebieg oraz etapy wychowania
i ksztalcenia czlowieka, jak i struktury instytucji oswiatowych. W zwiazku
z tym nalezy uzna¢ Goethego za wizjonera, ktory ,jako przezorny wycho-
wawca przewidzial gospodarczo-spoteczny rozwdéj nowego stulecia™ oraz
»przedstawil wptyw nowych form zycia gospodarczego na ustroj stosunkow
spotecznych i kulturalnych™®, prowadzacych konsekwentnie do rozwoju
i dominacji ideologii liberalnej w podejsciu wspétczesnych spoteczenstw
europejskich do edukacji.

Z tej perspektywy jasne stajg sie kolejne przestanki procesu wychowania
i wyksztalcenia jednostki realizowanego w Prowincji Pedagogicznej, ktore
wyznaczajg wspolczesne kierunki dzialan w zakresie szkolnictwa i o$wiaty.
Nowe formy Zycia gospodarczego i spotecznego determinujg konieczno$é
specjalizacji zawodowej oraz prymat wiedzy technicznej nad wyksztalce-
niem ogo6lnym i humanistycznym. Jak zauwaza Tomasz Mann, powies¢ Go-
ethego ukazuje moment w historii dziejowego postepu ludzkosci, w ktérym
»upada ideal prywatnej, jednostkowej wszechstronnosci, proklamowany jest
wiek jednostronnosci, specjalizacji’, oznaczajacy charakterystycznag takze dla
wspolczesnosci ,niewystarczalno$¢ jednostki” w tym sensie, ze ,,postannictwo
ludzkie mogg wypetni¢ tylko wszyscy ludzie, a jednostka staje sie funkcjg”e.
Dlatego tez w Latach wedréwki naczelnym celem emigracji cztonkéw Towa-
rzystwa z Wiezy okazuje si¢ ,wlaczenie w ruch ludzkiej aktywnosci, ale nie
na los szczescia, nie na $lepo jak dawni awanturnicy. Ich silg jest organizacja,
solidarno$¢ i wiedza. Tak w skrdcie wyglada filozofia wedréwki celowej i uzy-
tecznej”®2. Idea specjalizacji zawodowej i dominacji wiedzy eksperckiej wiedzie
do kolejnego postulatu nowoczesnej edukacji, jakim jest koniecznos¢ statego

8 M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheatiska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 124.

* T. Mann, Goethe jako przedstawiciel wieku mieszczatistwa, dz. cyt., s. 253.

0 Z. Lempicki, Goethe a prgdy duchowe wieku XIX, dz. cyt., s. 403.
T. Mann, Goethe jako przedstawiciel wieku mieszczaristwa, dz. cyt., s. 248.

62 M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goetheatiska wizja czlowieka
w Latach nauki i latach wedréwki Wilhelma Meistra, dz. cyt., s. 238.
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doskonalenia swoich kompetencji i umiejetnosci, pozwalajacych skutecznie
dziata¢ na rzecz rozwoju spolecznego, ktére wspolczesnie okreslamy za pomoca
kategorii ksztalcenia ustawicznego. W ten sposdb wtasnie pojawia sie ,,model
zaleznego od edukacji prowadzenia zycia, ktory podprogowo takze dzi$ jeszcze
warunkuje nasze nowoczesne sposoby zachowan™.

Takze wychowanie moralne w Prowincji Pedagogicznej podporzadko-
wane jest ideologii liberalnej, wyznaczonej przez wartosci takie, jak wolno$¢
i tolerancja, ktore stanowig aksjologiczne fundamenty wspdlczesnych syste-
moéw edukacyjnych, funkcjonujacych w spoteczenstwach demokratycznych.
W Latach nauki i wedrowki Wilhelma Meistra ,,Goethe zapoczatkowuje pro-
ces emancypacji suwerennej jednostki, ktora tworzy nowozytng duchowos¢
uswiecajacg to, co ludzkie™. Swiecki charakter wychowania moralnego, wy-
noszacego wolnos$¢ jednostki do rangi najwyzszej wartosci kultury, stanowi
rezultat oddziatywania w mysli Goethego idealéw rewolucji francuskiej, ktéra
cho¢ ostatecznie przeksztalcila sie w ideologie terroru, wniosta nowy sposéb
myslenia o relacji jednostki i spoleczenstwa. W zwigzku z tym ,,oczywista
konsekwencja pogladu Goethego na wolnos¢ bylo jego Zadanie tolerancji’®,
przejawiajace sie w rewolucyjnych hastach réwnosci i braterstwa. Ostatecznie
zatem w Goetheanskiej koncepcji Bildung mamy do czynienia z konfliktem
dwoch przeciwstawnych wartoéci — ,,utylitaryzmu, niewatpliwego pozytku
spolecznego, wynikajacego z modernizujacych dziatan technicznych a z drugiej
strony moralnej sankcji czynu, indywidualnych praw czlowieka, niezbywalnych
racji jednostki™® — ktdry az po czasy wspdlczesne rodzi dylematy w dziedzinie
edukacji, generujac zarazem szereg zagrozen dla autentycznego rozwoju i in-
tegralnosci osobowosci ludzkiej, wynikajacych z podporzadkowania jednostki
tendencjom postepu technicznego, spotecznego i gospodarczego.
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Goethe’s idea of the Pedagogical Province as an expression of a modern
way of thinking about the education of the individual and society

The aim of this article is an attempt to reconstruct the genesis and the
essence of the ideal of education (Bildung) which determines the form of
literary image of the Pedagogical Province enclosed in novel entitled Wilhelm
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Meister Wanderjahre, and then to extract the premises and indications that
decides of modern character of Goethe’s view on education. In connection
with that the first part of my paper is focused as well on the meaning of the
term Bildung in Wilhelm Meister as on the main assumptions of the Goethe’s
ideal of education. In the second part of this work I try to examine the
structure and principles of Pedagogical Province considered as an utopian
educational institution in Wilhelm Meister Wanderjahre. The conclusion was
dedicated to the interpretation of main features of Goethe’s ideal Bildung
treating them simultaneously as the characteristic features of the modern
way of thinking on education.

Keywords: education, modernity, Enlightenment, morality, renunciation.

Goetheanska idea Prowincji Pedagogicznej jako wyraz nowoczesnego
sposobu myslenia o edukacji jednostki i spoleczenstwa

Artykul ma na celu rekonstrukcje genezy i tresci ideatu edukacji (Bil-
dung), determinujacego literacki obraz Prowincji Pedagogicznej w powiesci
Lata wedréwki Wilhelma Meistra, oraz wydobycie tych jego przestanek i wy-
znacznikow, ktére decyduja o nowoczesnym charakterze ujecia Goethego,
rzutujgc na wspdlczesny sposob myslenia o edukacji. W zwigzku z tym cze$¢
pierwsza koncentruje si¢ na znaczeniu terminu Bildung w Wilhelmie Meistrze
oraz gléwnych zatozeniach Goetheanskiego ideatu edukacji. W czesci drugiej
zostajg one zestawione ze strukturg i zasadami funkcjonowania Prowincji
Pedagogicznej jako utopijnej instytucji wychowawczej, stanowiacej centralny
punkt Lat wedrowki. Zakonczenie zostalo poswiecone interpretacji gléwnych
rysow Goetheanskiego ideatu Bildung w odniesieniu do swoistych cech
nowoczesnego sposobu myslenia o edukacji.

Slowa kluczowe: edukacja, nowoczesnos¢, oswiecenie, moralnosé, rezy-
gnacja.
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