STUDIA Z TEORII
WYCHOWANIA
TOM X: 2019 NR 1(26)

Andrzej Michalski
Prywatne Gimnazjum nr 8 im. Astrid Lindgren w Warszawie
ORCID 0000-0002-9195-9713

O potrzebie humanizacji szkoly
w perspektywie jezyka wartosci

Zatem zgubiono cztowieka w relacjach miedzyludzkich, w szkole, w zamian:
wyscig szczurow, trenowanie buldogoéw do walki, eksperymentowanie z kro-
likami doswiadczalnymi. Tymczasem chodzitoby o to, by dzieci i mlodziez
uczyly sie w toku edukacji ,,uprawiania cztowieczeristwa™(...)".

Maria Dudzikowa

Wprowadzenie

20 pazdziernika 2012 r. to wazna cezura w dyskursie pedagogicz-
nym na temat dehumanizacji szkoty. Podczas 2. dnia I Migdzynarodowej
Konferencji Edukacji Alternatywnej — Dylematy Teorii i Praktyki Maria Du-
dzikowa zainaugurowata obrady plenarne konferencji wykladem Metafory
odzwierzece w szkole i o szkole, jako wskazniki jej dehumanizacji. O ile ba-
dania nad metaforg majg wielowiekows tradycje, o tyle zjawisko dehuma-
nizacji szkoly jest tematem nadal niezbadanym i wymagajacym ciaglych
dociekan naukowych. Szczeg6lng uwage nalezy zwréci¢ na odcztowieczanie
szkoty w perspektywie jezyka wartodci i wychowania do jezyka wartosci.
Antroponimiczne metafory odzwierzece to nie tylko zrédto do badan je-
zykowych, ale przede wszystkim niepokojacy wyraz komunikacji interper-
sonalnej szkoty XXI wieku?. Poruszone przez M. Dudzikowg zagadnienie

1

M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly. W perspektywie metaforyki od-
zwierzecej, w: (red.) H. Kwiatkowska, Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia
w przestrzeni szkolne, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2016, s. 257.

2 Innym aspektem metafor odzwierzecych jest ich perspektywa socjolektyczna.
Postugiwanie si¢ zargonem wyklucza obecnoé¢ nauczycieli, rodzicow. Probe wejscia w so-
cjolektyczny akt komunikacji przez nauczycieli mlodziez odbiera z dezaprobata. Podobnie

jak wylamywanie si¢ mtodziezy z kregu zargonowych uzytkownikéw jezyka; moga spotkad
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wpisuje sie w nurt aksjologicznych aspektow jezyka — jezyka wartosci, estetyki

i etyki stowa, a takze wychowania do jezyka wartosci. Jest to rowniez wyrazny
postulat o grzecznos¢ w komunikowaniu interpersonalnym - jako przejaw
kompetencji komunikacyjnej (kulturowej).

Profesor Maria Dudzikowa, mistrzyni eseistyki humanistycznej, nie-
jednokrotnie w swojej tworczo$ci naukowej koncentrowala si¢ na czlowieku
i jego miejscu wsrdd ludzi - traktowala cztowieka jako byt, ktérego wolnos¢
czyni go kim$ wyjatkowym?®.

Celem artykutu jest refleksja humanistyczna nad deficytami cztowie-
czenstwa w komunikacji szkolnej w perspektywie jezyka wartosci i etyki
stowa; niniejszy szkic to proba zdefiniowania terminu humanizacja szkoty
i osadzenia go w aksjologicznym dyskursie jezyka wartosci. Punktem wyj-
$cia do moich rozwazan bedzie esej M. Dudzikowej Oznaki dehumanizacji
szkoty. W perspektywie metaforyki odzwierzecej*.

sie z o§mieszeniem lub nawet ostracyzmem klasy. Badz co badZ zdehumanizowany Zargon
uczniowski zawiera przewaznie leksyke o ujemnym zabarwieniu znaczeniowym, podkresla-
jacym ironie, kpine, szyderstwo. Szkofa to stajnia, fawka szkolna - grzeda; gabinet dyrektora
- grota lwa, dziupla sepa, nora; stotéwka - chlewodajnia, koryto, z16b. Uczniowie wzbogacaja
zargon antroponimami odnoszacymi si¢ do cech fizycznych i psychicznych nauczycieli, np.:
Byczek, Hipopotam, Kobyta, Koza, Maciora, Niedzwiedz, Prosiak, Skunks, Suka, Zwierzak.
Zob. R. Mrozek, Rzeczywistosé szkolna w jezyku Srodowiskowym uczniow, w: (red.) B. Dymara,
Dziecko w swiecie szkoly, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1998, s. 25-33.; Metafory
odzwierzece mozna okresli¢ mianem verba dicendi jako wyrazenia najczesciej oceniajace
negatywnie.

> O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Nasza Ksiegarnial985; Wychowanie
przez aktywne uczestnictwo, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne 1987, Praca mlodziezy
nad sobg, Sp. Wyd. TERRA 1993; Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia.
Eseje etnopedagogiczne wyd. 2 poszerzone, Impuls, Krakow 2004; Pomysl siebie ... Minieseje
dla wychowawcy klasy, GWP 2007; wspoétredaktorka (wesp6t z M. Czerepaniak-Walczak)
pieciotomowej serii: Wychowanie. Pojecia - Procesy - Konteksty, GWP 2007-2010; wspotredak-
torka (z H. Kwiatkowska) serii: Palgce problemy edukacji i pedagogiki, Oficyna Wydawnicza
»Impuls 2013-2015, w tym tomu pt. Sprawcy i/lub ofiary dziatar pozornych w edukacji szkolnej
(red. z K. Knasiecka-Falbierska, 2013 z jej tekstem: Uzytecznosé pojecia dziatat pozornych jako
kategorii analitycznej. Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko); wpolredakcja zbioru
Interdyscyplinarnie o interdyscyplinarnosci. Migdzy ideg a praktykg (z A. Chmielewskim
i A. Groblerem, 2012), z jej tekstem: Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach
spotecznych i humanistycznych (z kryzysem w tle); Oznaki dehumanizacji szkoty w perspektywie
metaforyki odzwierzecej (w): Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni
szkolnej, red. Henryka Kwiatkowska, Krakow 2015); O mojej mitosci do ksigzek. Esej osobisty
(w): O pasjach cudzych i wlasnych - profesorowie, red. Maria Dudzikowa, ks. Marian Nowak,
Lublin 2015).

* M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., s. 213-274.

258



O potrzebie humanizacji szkoly w perspektywie jezyka wartosci

Dehumanizacja jako zjawisko deprecjacji osoby za pomocg metafor
odzwierzecych

Wspolczesna szkota ulega dynamicznym przemianom, a stan znajdu-
jacych si¢ w niej zasobow dobra ludzkiego wyraza aksjologiczny deficyt edu-
kacji XXI wieku. Jeste$my swiadkami bestailizacji relacji interpersonalnych
spoleczenstwa. Pojawia si¢ zatem potrzeba (od)budowania humanistycznych
relacji miedzy ludzmi, by zatrzymac postepujace zjawisko dehumanizaciji,
czyli odczlowieczenia, pozbawiania innych cech ludzkich. M. Dudzikowa
w swych naukowych dociekaniach na temat dehumanizacji odwotuje sig¢
do podwdéjnego modelu psychospolecznej koncepcji czlowieka® polegaja-
cej m.in. na deprymujgcych cztowieczeristwo formutach dehumanizacji za
pomocg metafor: mechanistyczng i animalistyczng®. Dla potrzeb artykulu
bede odwolywat sie¢ do zjawiska dehumanizacji w wymiarze metaforyki
odzwierzecej, totez punktem wyjscia do rozwazan bedzie refleksja na temat
metafory animalistycznej w ujeciu M. Dudzikowej’, wedlug ktérej dehuma-
nizacja animalistyczna wskazuje na atrybuty unikalnie ludzkie dotyczgce
uprzejmosci, wyrafinowania i wyzszych funkcji poznawczych. Odzwierciedlajg
zatem wlasciwosci stosunkowo pozno nabyte w toku socjalizacji, odpowiadajg
cztowieczenistwu powigzanemu z kulturg. Atrybuty te odrozniajg ludzi od
zwierzgt®. Dehumanizacja zatem zaprzecza czlowieczenstwu drugiej osoby,
(...) wystepuje wtedy, gdy pewne istoty ludzkie uwazajq inne istoty ludzkie za
wykluczone z kategorii moralnej, jakg stanowi osoba ludzka®. O dehumanizacji
moéwimy wtedy, kiedy inne osoby sa wykluczane z kategorii moralnej, jakg
jest osoba ludzka®.

Uzywanie metaforyki zoomorficznej ma przewaznie negatywne ko-
notacje; (...) dobér metafory przesgdza o sposobie oglgdu, wydobywa jedne

> M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s. 216. ; cyt. za J.-P. Leyens,
M. P. Paladino, J. Vaes, Esencja i umyst: w kierunku integracji unikalnie i typowo ludzkich
aspektow czlowieczenistwa, przet. M. Tarnowska, w: Poza stereotypy. Dehumanizacja i esencja-
lizm w postrzeganiu grup spotecznych, red. M. Drogosz, M. Bilewicz, M. Kofta, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, Warszawa 2012, s. 120.

¢ M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s. 217.

7 Badaczka odwoluje si¢ do teorii psychologéw spotecznych, m.in.: Nicka Haslama,
Paual Baian, Brocka Bastiana i Stephena Loughnana, tamze, s. 216-217.

8 Tamze, s.217.

° P.Zimbardo, Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czynig zto?, ttum. A. Cybulko,
PWN, Warszawa 2013, s. 317.

1 P. Zimbardo, Efekt Lucyfera. Dlaczego dobrzy ludzie czynig zto?, ttum. A Cybulko,
PWN, Warszawa 2013, s. 317, za: D. Winctaw, Obcy czy po prostu Inny? Wybrane etyczne aspekty
dehumanizacji, http://kulturaiwartosci.journals.umcs.pl [dostep: 24/03/2019 19:18:08].
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cechy zjawiska, przestaniajgc inne, i przez swoj przedmiot odniesienia (domeng
Zrédlowg) umieszcza je (domeng docelowg) w pewnej perspektywie aksjolo-
gicznej, narzucajgc tym samym odbiorcy okreslong postawe wartosciujgcg”.
Zdaniem Chiary Volpato, wloskiej psycholog spotecznej, dehumanizacja
moze doprowadzi¢ nie tylko do otwartego konfliktu lub agresji, ale takze do
ostracyzmu i wykluczenia spotecznego. Badaczka dzieli dehumanizacje na
dwa typy: jawng (wyrazng) (deumanizzazione esplicita) oraz subtelng (deu-
manizzazione sottile)”. Przyktadem dehumanizacji jawnej jest animalizacja.
Ch. Volpato” definiuje jg jako negowanie w jednostkach lub grupach cech,
ktore utwierdzajg wyzszos¢ cztowieka nad innymi istotami zywymi. Jednostki,
przyréwnane do zwierzgt, sg uwazane za nieracjonalne, niedojrzate, pozba-
wione kultury, wiedzione instynktem, niezdolne do samokontroli. Animalizacja
budzi w tym, kto zostaje jej poddany, uczucia degradacji i upokorzenia; w tym,
kto jg wprowadza w czyn, obrzydzenie i pogarde, emocje zwykle zwigzane
z percypowaniem tego, co zwierzece™.

Metafora odzwierzeca funkcjonuje w codziennej rzeczywistosci szkol-
nej. Aby przyjrze¢ si¢ mechanizmom jej powstawania, przeprowadzilem
(w czterech odrebnych sesjach) wsréd ucznidéw i nauczycieli zogniskowany

wywiad grupowy®.

Opis grupy badawczej i miejsca badania i okolicznosci towarzyszacych
badaniu:

Sesjal. A. - 14 uczennic i uczniéw z klas 8. i 3. gimnazjum (5 dziew-
czat, 9 chlopcow); czas — 45 minut; miejsce — szkola, sala lekcyjna. Wywiad
zostal przeprowadzony wsrdd chetnych uczennic i uczniow.

Sesjal. B. - ta sama grupa, to samo miejsce; czas - 15 minut.

Sesja 2. A. - 7 nauczycieli (5 kobiet, 2 mezczyzn); czas — 40 minut;
miejsce — szkola, pokoj nauczycielski. Wywiad zostat przeprowadzony wsréd
chetnych nauczycielek i nauczycieli.

' M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s.224.

2 D. Winclaw, Obcy czy po prostu Inny? Wybrane etyczne aspekty dehumanizacji,
Kultura i Wartosci, nr 19/2016, http://kulturaiwartosci.journals.umcs.pl, [dostep 6 lutego
2019r.],s. 5.

B Volpato wyrdznia takze inne typy dehumanizacji, takie jak: demonizacja, biologi-
zacja, mechanizacja, uprzedmiotowienie oraz niedostrzeganie.

¥ Tamze, s. 5., cyt. za Ch. Volpato, Negare laltro. La deumanizzazione e le sue forme,
»Psicoterapia e scienze umane” 2013, vol. XLVII, s. 311-312.; http://www.researchgate.net/
publication/269677889 [dostep: 09.04.2016].

15
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O potrzebie humanizacji szkoly w perspektywie jezyka wartosci

Sesja 2. B. - ta sama grupa, to samo miejsce; czas — 15 minut.

W przypadku obu grup korzystatem z rejestru tradycyjnego — za-
pisywanie notatek (ani uczniowie, ani nauczyciele nie wyrazili zgody na
nagrywanie). Obie grupy badane byly zapoznane z terminami (metafora,
dehumanizacja), tematyka i zatozeniami badania. W trakcie dyskusji stara-
tem si¢ zachowac obiektywizm. Skupitem si¢ nad precyzyjnym zadawaniem
pytan i dbaniu o kulture i dyscypline dyskusji (w obu grupach prositem
o nieodnoszenie si¢ podczas opisywania przyktadu ad personam). Materialem
badawczym byly wybrane przeze mnie metafory odzwierzece z opracowan
naukowych M. Dudzikowej* i A. Czapigi”. Podczas sesji z uczniami przykta-
dy wyswietlitem na tablicy multimedialnej, podczas wywiadu z nauczycielami
korzystalem z wydrukéw w formie papierowej, wedlug schematu:

metafora odzwierzeca/okreslenie czynnosci odzwierzecej;

opis charakterologiczny osoby, do ktérej odnosi sie zdehumanizowane
okreslenie;

sytuacja szkolna, ktora wywolala taka reakcje/strategie komunika-
cyjna.

Scenariusz badania:

Przedstawienie problemu badawczego

(Sesjal. A.i2. A))

Postugiwanie si¢ metaforami odzwierzgcymi jest elementem retorycz-
nym podczas codziennej komunikacji w szkole.

Pytania badawcze

Do jakich zdehumanizowanych cech odnosza si¢ poszczegdlne me-
tafory? (W tym miejscu czytalem nazwe metafory, a nastepnie zapisywalem
odpowiedzi.)

W jakiej sytuacji szkolnej postugujecie si¢ (uczniowie) dang metaforg?
(Kiedy uczniowie informowali, ze nie uzywaja takiej metafory lub jest im
nieznana, wpisywalem - brak wskazania.)

W jakiej sytuacji szkolnej postugujecie si¢ (nauczyciele) dang metafo-
ra? (Kiedy nauczyciele informowali, Ze nie uzywajg takiej metafory lub jest
im nieznana, wpisywalem - brak wskazania.)

6 M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt. s. 213-274.
7 A. Czapiga, Antroponimiczne metafory odzwierzece w jezyku polskim, rosyjskim
i angielskim, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2008, s. 39-73, 12-174.
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Pytanie pomocnicze

Nazwij emocje, ktore byly zrédlem uzycia danej metafory, np. ztos¢,
kiedy bylem niesprawiedliwie oceniony.

(Sesjal.B.i2.B.)

Celem 2. czesci wywiadu bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie pod-
sumowujgce:

Jak czujesz/czulbys sie, kiedy kto$ uzyt/uzylby wobec Ciebie metafory
odzwierzecej?

Technika niedokonczonych zdan, wedlug schematu skladniowego

Kiedy ktos nazywa mnie matpq...

Analiza jakosciowa materialu jezykowego:
Perspektywa uczniowska:

brak wskazan ze strony uczniéw: baran, bydlo, bydle, ciele, gad,
gadzina, chlew, orzel, osiol, czarna owca, ptasi mozdzek, rzeé, zwierzeta;

fladra - o nauczycielce jako osobie zlosliwej, czepiajacej si¢, zmu-
szajacej do nadprogramowej pracy; kiedy nauczycielka, zdaniem ucznia,
zbyt nisko ocenila sprawdzian; wypowiedzi ucznia towarzyszyla zlo$¢ na
nauczycielke;

koza - o nauczycielce, ktdrej decyzja jest dla ucznia niezrozumiata
(gtupia koza). Uczen nie wiedzial, za co dostal uwage; wypowiedzi ucznia
towarzyszyla zto$¢/wscieklos¢ na nauczycielke;

kotek-mamrotek - (propozycja uczniow), okreslenie nauczyciela
mezczyzny, ktéry mowi malo wyraznie, czesto nieciekawie. Uczniowie wy-
tykaja technike méwienia nauczyciela, ale nie wplywa to na sympatie do
niego; wypowiedziom uczniow towarzyszyla che¢ posmiania sie z nauczyciela;

krowa/$wieta krowa - o nauczycielce glupia krowa, kiedy ta surowo
ocenila uczennice/ucznia; §wieta krowa - o nauczycielce, ktéra pokazuje
swoja wyzszo$¢ nad uczniami, zaznacza swojg wysoka pozycje w szkole
i bliskie kontakty z dyrekcja szkoty; wypowiedziom uczniéw towarzyszyla
zos¢, wiciektos¢ na nauczycielke;

kroliki doswiadczalne - brak wskazania;

malpa - o nauczycielce jako osobie ztosliwej, czepiajacej sie, wrednej,
malo sympatycznej, wyniostej; uczniowie wskazywali na sytuacje, kiedy
nauczycielka zwraca uwage za usmiechanie sie na lekcji, niestosowny ubior;
wypowiedzi ucznia towarzyszyla zfo$¢ na nauczycielke, wécieklos¢;

mul - okreslenie nauczyciela mezczyzny, powolnego, prowadzacego
nieciekawe zajecia - taki, ktory zamula cala lekcje; wypowiedzi ucznia to-
warzyszylo znuzenie;
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ryczeé/poryczec sie - o nauczycielce emocjonalnej. Kiedy X zdenerwo-
wal panig, ta jak glupia poryczata sig, zamiast mu wpisac jedynke; wypowiedzi
uczennicy towarzyszyly ironia, brak zrozumienia dla sytuacji;

rzez - okreslenie na trudng klaséwke, trudny sprawdzian; takze kart-
kéwki niezapowiedziane; nagte odpytywanie. Uczniowie wyraznie wskazali,
ze jest to okredlenie dotyczace materialu w ogéle nieoméwionego lub nie-
zrozumialego przez uczniéw; wypowiedziom uczniéw towarzyszyly: zlos¢
na nauczycielke/nauczyciela, brak zrozumienia, poczucie, ze ktos jest wobec
nich zlodliwy, wyzywa si¢ na uczniach;

suka - 0 nauczycielce jako osobie ztosliwej, chamskiej, czepiajacej sie,
wrednej, mato sympatycznej, wynioslej; uczniowie wskazywali na sytuacje,
kiedy nauczycielka zwraca uwage za usmiechanie si¢ na lekcji/na przerwie,
niestosowny ubidr, jest bardzo wymagajaca, ma opini¢ nauczycielki wyma-
gajacej, ale sprawiedliwej; budzi respekt, negatywne reakcje uczniow; wszyscy
sig jej bojg; wypowiedziom ucznidéw towarzyszyly: ztos¢ na nauczycielke,
poczucie, ze kto$ jest wobec nich zlosliwy, wyzywa si¢ na uczniach, msci
sie na nich;

$winia - o nauczycielce ztosliwej, chamskiej, nieprzystepnej, nie-
sympatycznej, skarzacej na uczniow do rodzicéw; wypowiedziom uczniéw
towarzyszyla zto$¢ na nauczycielke,;

wyscig szczurow - uczniowie wskazali na zachowania edukacyjne
nauczycieli, ktérzy budujg atmosfere wkuwania, o szkotach, w ktérych trwa
taki wyscig uczniowie moéwia przez pryzmat koniecznosci ciagltych wizyt
u psychologa/pedagoga szkolnego. Wiekszo$¢ uczniow okreslita taka szkote
jako nieludzkg; wypowiedziom uczniow towarzyszylta zlos¢ na atmosfere
w szkole;

Zmija - o nauczycielce jako osobie ztosliwej, chamskiej, dwulicowej,
wrednej, malo sympatycznej, wynioslej; uczniowie wskazywali na sytuacje,
kiedy nauczycielka jest bardzo wymagajaca, ma opini¢ nauczycielki wyma-
gajacej, ale niesprawiedliwej; budzi respekt, negatywne reakcje uczniow;
wszyscy sie jej boja; wypowiedziom uczniow towarzyszyly: ztos¢ na nauczy-
cielke, poczucie, ze kto$ jest wobec nich zlosliwy, wyzywa si¢ na uczniach,
méci sie na nich;

Uczniowie czesto powtarzali te same okreslenia charakterologiczne. Ich
zdaniem, uczniowie czesciej postuguja wulgaryzmami niz metaforg, okre-
$lajac niezadowalajgce/wredne zachowania nauczycieli. W opisach pojawiaja
sie autentyczne okreslenia uzyte przez uczniéw i nauczycieli.
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Analiza jakosciowa materialu jezykowego:
Perspektywa nauczycielska:

baran - uczen, ktdry sie nie uczy, takze o uczniu rozrabiajacym; wy-
powiedzi nauczyciela towarzyszylo uczucie zrezygnowania;

bydlo - o uczniach (klasach) postrzeganych jako niegrzeczne, niewy-
chowane, rozrabiajace; robi¢ bydlo - zachowywac si¢ po chamsku; wypowie-
dzi nauczyciela towarzyszylto niezrozumienie, jak mozna si¢ tak zachowywacg;

beczec - okredlenie placzu nadwrazliwych uczennic, uczniéw (patrz:
ryczed, poryczec sie); wypowiedzi nauczycielki towarzyszylo uczucie irytacji;

chlew - okreslenie bataganu w klasie; wypowiedziom nauczycieli
towarzyszylo uczucie irytacji;

ciele - o uczniu powolnym, nierozgarnietym, mato aktywnym; wy-
powiedzi nauczyciela towarzyszylo uczucie zniecierpliwienia;

gad/gadzina - o uczniu przebiegltym, cwanym, zlosliwym; wypowiedzi
nauczyciela towarzyszylo uczucie ztosci;

koza - o uczennicach, ktdre si¢ nie chcg uczy¢, dostajg niskie noty
(gtupia koza). Ta X to juz taka glupia koza. Nic nie umie; wypowiedziom
nauczycielek towarzyszyly uczucia bezradnosci, oburzenia, irytacji;

krowa/$wieta krowa - o uczennicach ,,bez energii’, Zyjacych we wia-
snym $wiecie, czgsto powolnych, spdzniajacych sie na lekcje. O, pojawily
sig Swigte krowy.; wypowiedziom nauczycielek towarzyszyto uczucie bez-
radnoéci;

kroliki doswiadczalne - nauczyciele wskazywali na uzycia wyrazenia,
aby opisac sytuacje zwigzane z reforma o$wiaty.; wypowiedziom nauczycie-
lek/nauczycieli towarzyszyly uczucia bezradnosci, oburzenia na decydentéw;

malpa - o uczennicach, ktére nie maja kfopotdw z nauka, ale wykazuja
sie nonkonformizmem. Zobacz, jaka malpa, zakwalifikowata si¢ konkursu, ale
nie pojawita si¢ na nim. ; wypowiedziom nauczycielek towarzyszyly uczucia
bezradnosci, bezsilno$ci;

orzel - deprecjonujace okreslenie ucznia, ktéry ma klopoty z nauka.
Zapraszam do odpowiedzi X, klasowego orta.; wypowiedziom nauczycieli
towarzyszyly uczucia $wiadomego ironizowania i deprecjonowania ucznia
- tak dla posmiania sie/odreagowania;

osiol - deprecjonujace okreslenie ucznia, ktéry ma klopoty z nauka.;
wypowiedziom nauczycieli towarzyszyly uczucia §wiadomego ironizowania
i wySmiewania si¢ z ucznia;

czarna owca - okredlenie uczennicy/ucznia — osoby wyrédzniajacej
sie w klasie alternatywnym sposobem myslenia, synonimiczne okreslenie
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odludka klasowego. ; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyly uczucia irytacji,
oburzenia, zlosci, bezradnosci.

ptasi mozdiek - okreslenie wskazujace na deficyty intelektualne
uczennicy/ucznia.; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyto poczucie pracy
z kim$ o nizszym poziomie intelektualnym;

rechota¢ - §mia¢ sie, chichra¢ - przeszkadza¢ $miechem w prowa-
dzeniu lekcji; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyta zto$¢ i poczucie, ze
uczniowie wy$Smiewajg sie z nauczyciela;

ryczec/poryczec si¢ — okreslenie placzu nadwrazliwych uczennic,
uczniow (patrz: becze¢).; wypowiedzi nauczycielki towarzyszylo poczucie
pracy z rozpuszczong histeryczka, ktéra na kazdej przerwie dzwoni do mamy;

rze¢ - o uczniach (klasach) postrzeganych jako glosne, niewychowa-
ne, rozrabiajace.; wypowiedziom nauczycieli towarzyszyly poczucie zlosci,
irytacji, oburzenia, nienawisci, checi ukarania;

rzez - takze w jezyku nauczycieli znane okreslenie na trudna klaséwke,
trudny sprawdzian; takze kartkowki niezapowiedziane; nagle odpytywanie.
Juz ja im zrobig rzez, bedg kwiczeé i ptakac.; wypowiedziom nauczycieli
towarzyszylo uczucie satysfakcji;

$winia - o uczniach, ktdérzy robig nieprzyzwoite Zarty, opowiadaja nie-
przyzwoite dowcipy.; wypowiedziom nauczycielek towarzyszylo obrzydzenie;

wyscig szczurow - zdaniem badanej grupy, jest to wyrazenie, ktdre
niestusznie ma negatywng konotacja, poniewaz odnosi si¢ do dzieci am-
bitnych, takich, ktdre uczg si¢ i chcg w zyciu co$ osiagnac.; wypowiedziom
nauczycieli towarzyszylo poczucie dumy;

zwierzeta — okreslenie klas, uczniow glosnych, niegrzecznych, krzy-
kliwych, nieumiejacych sie zachowa¢, bez kultury osobistej.; wypowiedziom
nauczycieli towarzyszyla ztos¢, chec¢ ukarania;

zmija - dwa wskazania na okreslenie uczennicy falszywej, klasowego
podlizucha, okazujacej falszywa sympati¢ nauczycielom.; wypowiedziom
nauczycielki towarzyszylto uczucie zlosci, irytacji.

Brak wskazan ze strony nauczycieli: flgdra, kotek-mamrotek, mud,
suka.
Technika niedokonczonych zdan, wedlug schematu skladniowego
Kiedy ktos nazywa mnie matpq...

Uczniowie i nauczyciele byli proszeni o niepowtarzanie odpowiedzi.
O ile nauczyciele probowali, o tyle uczniowie szli po linii najmniejszego
oporu i powtarzali konstrukcje wypowiedziane przez kolezanke lub kolege,
stad ponizsze pogrupowania.
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Perspektywa uczniowska

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby mnie
baranem/cielgciem/kozg/krowg/ostem/ptasim mozdzkiem, mutem,
ortem czuje sie/czutam/czutem sig/czutabym/czutbym sig ponizona/
ponizony, nieukiem, debilem, gtupkiem, idiotg.

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby mnie
bydtem, zwierzeciem, czuje si¢/czutem sie/czutbym si¢ ponizony,
jak ktos, komu obrazono rodzing, nakrecony, zeby sie zemscic.
Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby méj ptacz
ryczeniem, czutabym/czutbym sie zignorowany, wysmiany.

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwat/nazwatby moj
smiech rechotaniem, jest mi to obojetne.

Kiedy nauczycielka/nauczyciel nazywa/nazwalt/nazwatby mnie
Zmijg, to znaczy, ze liczy si¢ ze mng (sic!).

Perspektywa nauczycielska

Kiedy uczennica/uczeni nazywa/nazwat/nazwatby mnie fladrg/
kozg/krowg/matpg/swinig czuje si¢/czutam/ czutabym sig poni-
Zona, obrazona i zdemotywowana do dalszej pracy, uwlaczano
mojej godnosci; czutabym sig rozgoryczona, sfrustrowana, smutna,
zraniona.

Kiedy uczennica/uczeni nazywa/nazwat/nazwatby mnie sukg/zmijg
czuje sig/czutam/ czutabym sig obrazona, ale ze Swiadomoscig, ze
uczniowie postrzegajg mnie jako nauczycielke wymagajgcg.
Kiedy uczennica/uczen nazywa/nazwat/nazwatby mnie mufem,
wsciektbym sig i zZyt checig zemsty na uczennicy/uczniu/klasie,
czutbym sig urazony.

Obserwujac strategie jezykowe nauczycieli i uczniow, widzimy, w jak
rézny sposob jezyk jest wykorzystywany do nazywania uczuc i emocji. Jezyk
jest tylko jedng z form reprezentacji Swiata, ale za to ciggle gtownym instru-
mentem jego poznawania i porzgdkowania®™. Priorytetem w relacji nauczy-
ciel - uczen stanowi dobro dziecka, o wlasnie w procesie komunikowania

sie z nauczycielem uczen dokonuje poznania, wartosciowania §wiata, a tym
samym jezyka.

18 ]. Zeromska-Charlinska, Edukacyjny wymiar relacji interpersonalnych, w: (red.)
Ostrowska U., Aksjologiczne aspekty relacji interpersonalnych w edukacji, Oficyna Wydawnicza
IMPULS, Krakdéw 2002, s.65.
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Powyzszy wywiad byt badaniem krétkim, przeprowadzonym wsérod
malej grupy respondentéw. Badz co badz analiza jakosciowa dostarczyla
niepokojacych wnioskéw, zwlaszcza wyniki techniki niedokonczonych zdan.
Ani wsérdd uczniéw, ani wérdd nauczycieli nie pojawila si¢ che¢ dialogu,
rozmowy". Pojawily si¢ za to symptomy checi zemsty — negatywnych emocji.
Przewaza leksyka zdehumanizowana, o ujemnym zabarwieniu znaczenio-
wym. W slownictwie nauczycieli i uczniéw pojawiaja si¢ stowne sygnaty
pogardy i agresji. By¢ moze ta jezykowa ekspresywnosc¢: Wigze sig z silnym
poczuciem odrebnosci grupowej i potrzebg konstruowania zrebow wlasnego
srodowiskowego, ktory, scalajgc rowiesniczg spolecznosé, umozliwia jej jedno-
czesnie wyrazenie stosunku do rzeczywistosci (...)*. Nauczyciele i uczniowie
staja si¢ uczestnikami kategoryzacji szkolnej spotecznosci koncentrujacej
sie na faworyzowaniu czlonkow grupy wlasnej i deprecjonowaniu cztonkow
grup obcych. Ludzie majg naturalng sktonnos¢ do traktowania cztowieczeri-
stwa jako esencjalnej wltasciwosci grupy wlasnej i odmawiania go grupom
obcym. Oznacza to, ze ,,obcy” podlegajg dehumanizacji i w przeciwienistwie
do ,,swoich” nie sq uznawani za petnowartosciowych reprezentantow gatunku
Homo sapiens. Tylko ,swoim” przypisuje si¢ typowo ludzkie cechy - inteligen-
cje, kreatywnos¢ czy zdolnos¢ przezywania ludzkich uczuc®, . Jak wykazuja
badania, dehumanizacja nie zachodzi tylko w ekstremalnych warunkach,
ale takze w normalnej rzeczywistosci spotecznej®. Szczegdlnie niebezpiecz-
na wydaje si¢ jednak w rzeczywistosci szkolnej. Depersonalizacji sprzyjaja
m.in.: proceduralny model procesow edukacyjnych; bariery w powstawaniu
i utrzymywaniu dialogu pokoleniowego z uwagi na pogtebiajgcy sig rozdZwiek
miedzy $wiatem Zycia wigkszosci nauczycieli (w moich analizach - symboli-
ka Katamarza) a swiatem Zycia dzieci i mlodziezy (symbolika Internetu).;

¥ To nie tylko tytul ksigzki M. B. Rosenberg, Porozumienie bez przemocy. O jezyku zy-
cia, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2016 (i wcze$niejsze), ale takze najpopularniejsze
szkolenie dla nauczycieli we wszystkich typach szkét. Tym bardziej dziwi brak praktycznego
zastosowania wiedzy przez nauczycieli. Nauczyciele, ktorzy brali udzial w badaniu, w ciagu
trzech ostatnich lat trzykrotnie uczestniczyli w takiej formie doskonalenia zawodowego.

2 R. Mroézek, Rzeczywistos¢ szkolna w jezyku Srodowiskowym uczniow, w: (red.)
B. Dymara, Dziecko w Swiecie szkoty, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 1998, s. 27.

2 T. Baran, Dehumanizacja w stosunkach miedzygrupowych. Czy ,,obcy” to tez czlo-
wiek?, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2007, s. 10-11.

2 Zjawisko dehumanizacji jest juz znane m.in. z pierwszej konstytucji Stanow Zjed-
noczonych, ktéra klasyfikowala wszystkich niewolnikéw jako 3/5 cztowieka. Podczas drugiej
wojny $wiatowej, wskutek propagandy hitlerowskiej, ludzkiej natury odmawiano Zydom
poprzez np. przyréwnywanie ich do insektow.

3 Tamaze, s. 12-17.
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Traktowanie nauczyciela jak kogos obcego, a nawet jak wroga (...); (nauczyciela
takze - przyp. autora); nauczyciel jest osamotniony w swych prébach pora-
dzenia sobie z ,,trudng mlodziezg”, brakuje mu wiedzy i wsparcia ze strony
innych osob i instytucji. Rozwija si¢ cywilizacja ktétni, nauczyciele bojg sig
ucznia; szkota (lekcje i inne zajecia, zwlaszcza w gimnazjach) zbyt czesto jest
terenem walki z nauczycielem, traktowanym jak ktos obcy, wrdg, zamiast
stanowi¢ wspdlnote uczacych sie*.

Pojawia si¢ zatem potrzeba humanizacji szkoly w perspektywie jednej
z wazniejszych wartosci - jezyka, ktory z powodu swojej wyjgtkowosci wydaje
sie niemal cudem™; stowo jest znakiem tajemniczym, wieloznacznym, ambi-
walentnym, zdradliwym. Moze by¢ promykiem swiatta w paistwie ciemnosci
[...], ale moze tez by¢ smiercionosng strzatg. Ale najgorsze jest to, ze moze byc
przez chwile tym, a przez chwilg tamtym, moze by¢ nawet jednym i drugim
jednoczesniel’®

Humanizacja jako wyraz wolnosci wszystkich podmiotow edukacyj-
nych

Czlowieczenistwo tkwi w kazdym z nas, jednak nie dochodzimy do
niego przez samg oczywistos¢ faktu naszego istnienia. Moze byc¢ zapomniane
lub sfatszowane i nie bez racji przypomina Husserl, ze nie wystarczy sie czto-
wiekiem urodzic¢, aby nim by<, iz swoje cztowieczenistwo zdobywa cztowiek
tylko <<w formie walki o swojg prawde, o to, zeby siebie samego uczynic
uczciwym>>%.

Wytwarzanie réznych tekstow kultury przez czlowieka jest nie tylko
sposobem rozumienia i wyrazania $wiata, ale takze tworczym zachowaniem,
ktory jest przejawem interioryzacji kultury. Codzienne zycie kazdego czto-
wieka jest sumg odniesient do samego siebie oraz do otaczajacych go bytow
i wytworéw — duchowych i materialnych.

* 'W. Drézka, ,Jak pokonac sitg wlasng”? Relacje nauczyciele — uczniowie w Swietle
pamigtnikéw nauczycieli, w: (red.) H. Kwiatkowska, Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel
wobec ucznia w przestrzeni szkolne, Oficyna Wydawnicza IMPULS, Krakéw 2016, s. 155.

» R.Dunbar, Pchiy, plotki a ewolucja jezyka, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa
2007, s. 10.

V. Havel, Stowo o stowie, w: tegoz, Sita bezsilnych i inne eseje, Wydawnictwo Agora,
Warszawa 2011, s. 198.

¥ Fenomenologia kryzysu ,czlowieczeristwa europejskiego™ Edmund Husserl,
w: A. Gielarowski, Kryzys kultury, kryzys cztowieka. Fenomenologiczna krytyka kultury: Husserl,
Lévinas, Henry, Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakdéw 2016 s. 83.
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Czlowiek wigc, samodzielny w istnieniu byt rozumny, jest uwiktany
w siec relacji pomyslanych i realnych. I chodzi wlasnie o to, aby te relacje,
wszystkie powigzania i odniesienia, byly wyznaczane przez prawde i dobro.
Te wartosci, a zarazem wlasnosci realnych bytéw, wyznacza jg i zapewnia-
jg humanizm, swoistg harmonig miedzy kulturg, swiatopoglgdem, Zyciem
codziennym, zyciem duchowym cztowieka, samym cztowiekiem, realnymi
bytami, calg rzeczywistoscig®.

Zakres tresciowy i znaczeniowy terminéw humanistyka i humanizacja
ulega cigglym zmianom i krytycznym ocenom. Badz co badz trudno sformu-
fowa¢ ,,metodologiczno-empiryczng definicj¢” tych poje¢ w odniesieniu do
jedynej istoty potrafigcej z rozmystem poznawac i tworzy¢ $wiat, w ktérym
zyje. Jakkolwiek w humanizmie zamknieta jest refleksja nad cztowiekiem
w perspektywie mysli nie tylko filozoficznej, antropologicznej, socjologicznej,
teologicznej, psychologicznej czy tez pedagogicznej, ale takze tej najsubtel-
niejszej — terminologicznie nieostrej — koherentnej wobec potrzeb czlowieka
- mysli pozanaukowej.

Z tego powodu nie udaje sie zamykac w symbolach catej ztozonosci czto-
wieka, jego mitosci, dobroci, piekna, odpowiedzialnosci, bolu, sensu dziatania
itp. Trzeba stale uczy¢ sig:

odczytywania zachowan, tresci komunikatow werbalnych i niewerbal-
nych, stanowigcych sygnaty okreslonych intencji, ktére cos oznaczajg i cos dla
kogos znaczq, odczytywania tresci ukrytych, zawartych w glebszych warstwach
komunikatow, ktore réwniez mogg cos sygnalizowac i cos waznego znaczyc,
ustanawiania znaczenia komunikatow, znakéw, symboli - nadawania im
sensu — generowania znaczen przez podmiot poznajgcy®.

W humanizacji chodzi o rol¢ i miejsce cztowieka w kulturze, nalezy ja
utozsamiac¢ z humanizacjq kultury, pojetej przedmiotowo i podmiotowo, polega
na obronie w niej takze prawdy i dobra, co wyraza si¢ w tym, zZe nie utozsamia-
my wytworéw z bytami, ze umiemy korygowac kulture samg rzeczywistoscig,
Ze zarowno w kulturze, jak i w rzeczywistosci, a takze w zachodzgcych miedzy
nimi relacjach, zabiegamy o przewage tego, co dobre i prawdziwe®. Humani-
zacja w ujeciu ogdlnym to traktowanie czlowieka jako osoby samodzielnej,
odrebnej, wolnej, niepowtarzalnej - jako realnego bytu.

# M. Gogacz, Humanizacja kultury, w: Studia Philosophiae Christianae, 15, (2). ATK
1979, s. 233.

¥ . Parafiniuk-Soinska, Istota, uwarunkowania i kierunki rozwoju wspétczesnej hu-
manistycznej edukacji, w: (red.) T. Strawa, Zlozonos¢ edukacji humanistycznej jako przedmiot
badat i analiz naukowych, ,Pedagogium” Wydawnictwo OR TWP, Szczecin 2003, s. 11.

% M. Gogacz, Humanizacja kultury..., dz. cyt., s. 233.
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Humanizacja edukacji (szkoly - przyp. autora), jako kierunek nauko-
wo-myslowy wspolczesnej pedagogiki, powinna przyjmowac postac domi-
nujgcego paradygmatu pedagogicznego, ktory nie znajduje jeszcze w petni
efektywnego wdrozenia do praktyki wielorodnych procesow realizowanych
przez nauczycieli®'.

Tkwiacy widei humanizacji wymiar antropologiczny wyraznie nawigzuje
do personalizmu pedagogicznego, ktdrego teza podkresla wolnos¢ wszystkich
podmiotéow edukacyjnych, a tym samym podmiotowe podejscie do edukacji®.
Podmiotowo$¢ w nauczaniu i wychowaniu polega m.in. na indywidualnosci
i godnosci kazdej jednostki, wynikajacymi z prawa do wolnosci kazdego
czlowieka. Trudno zatem moéwi¢ o humanizacji bez jego egzemplifikacji
w formie personalizmu pojmowanego jako afirmacji czlowieczenstwa za-
réwno w sobie samym, jak i w drugim czlowieku.

Zgodnie z personalizmem pedagogicznym, w relacjach miedzy wystepu-
jgcymi w edukacji szkolnej podmiotami (nauczyciele - uczniowie - rodzice),
Zadna ze stron nie moze miec prymatu nad ktorgkolwiek, dlatego ze pomimo
wszystko edukacja nie moze by¢ narzucaniem, wtadaniem pedagogicznym®.

Nauczyciele uwiklani w permanentne quasi-edukacyjne dzialania
reformatorskie zrzucaja ,,obowigzek” humanizacji na srodowisko rodzin-
ne. Jakkolwiek nalezy pamieta¢, ze jest to obowiazek wlasnie pedagogow.
Humanizacja szkoty powinna zmierza¢ do promowania i wcielania w zycie
personalistycznych idei, takich jak:

afirmacja autonomii kazdej osoby jako wartosci podstawowej, naczelnej
i immanentnej, tkwigcej w cztowieku(...);

' 'W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacji, Oficyna Wydawnicza
»Impuls, Krakéw 2010, s. 11.; Humanistyczna koncepcja wychowania budzi niepokoje wéréd
niektdrych nauczycieli, zwlaszcza w czasach ,wychowywania i ksztalcenia do sprawdzianéw
i testow”. Jakkolwiek to wlasnie w pedagogice humanistycznej nalezy upatrywac szansy na
zmodernizowanie praktyki wychowawczej. To wlasnie dzieki koncepcji humanistycznej upod-
miotowienie ucznidéw i nauczycieli w polskiej szkole moze sta¢ sie faktem. Humanistyczne
zorientowanie proceséw dydaktyczno-wychowawczych moze realnie wplynaé na okazywanie
zachowan empatycznych, autentyzm w relacjach interpersonalnych pomiedzy wychowan-
kiem a wychowawca. Wychowanie duchowe wspiera i rozwija demokratyzm, jednoczesnie
ogranicza dyrektywny i nakazowy ,,model” wychowania.

32 B, Sliwerski, Edukacja autorska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls, Krakéw 2010, s. 40.

¥ Tamze, s. 41.
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podmiotowos¢ czlowieka, tzn. osoba - bez wzgledu ma jej wiek, plec,
rase, wyznanie itp. - nie moZe by¢ nigdy traktowana jako przedmiot, narze-
dzie czy srodek do celu; jest ona nieredukowalna do jakiejs sfery zycia (...);

podmiotowos¢ prawna, ktorej podstawq jest prawo naturalne
(wrodzone) lub godnos¢ osoby ludzkiej, tzn., Ze prawa nie sq darowizng
spolecznosci czy wladzy, ale tkwig w rozumnej, wolnej, zdolnej do odpo-
wiedzialnosci, samoswiadomosci i samokierowania naturze ludzkiej.

prymat zycia duchowego osoby w stosunku do innych dziedzin Zycia
oraz w stosunku do spotecznosci;

dialogowy i wspolnotowy wymiar wiezi spotecznych (...) JA urzeczy-
wistnia sig poprzez spotkanie TY**[podkr. A.M.].

Humanizacja szkoly to przede wszystkim system polegajacy na pod-
miotowym i empatycznym traktowaniu dzieci i mlodziezy, postrzeganiu
w nich 0séb ludzkich - rozumnych, odpowiedzialnych, a przede wszystkim
wolnych. Wynikajacy z humanizacji personalizm ukazuje czlowieka jako
istote wrazliwg na wartosci, takie jak: prawda, dobro¢, pigkno; zdolng do
samorealizacji i tworczo$ci*. Celem humanizacji szkoly jest zatem holistycz-
ny rozwdj ucznia z uwzglednieniem jego podmiotowosci i personalizacji
ksztalcenia. W perspektywie jezykowej humanizacja szkoty to budowanie
kodu komunikacyjnego w relacjach: nauczyciel - uczen; uczen - nauczyciel;
nauczyciel - rodzic; rodzic - nauczyciel wykraczajacego poza kwestie orto-
graficzne, gramatyczne i leksykalne. Jest to kontakt jezykowy respektujacy
zasade szanowania godnosci ludzkiej z wyraznie zaznaczonym aspektem
aksjologicznym, ktory odnosi si¢ do etyki i estetyki stowa.

Humanizacja szkoly w perspektywie jezyka wartos$ci

Poczynajac od chwili rozpoczecia transformacji ustrojowych, coraz
czesciej zaczal pojawiac si¢ w literaturze pedagogicznej termin wartosci.
Aspekt aksjologiczny zaczeto traktowa¢ jako zrédlo wychowania. B. Sucho-
dolski w jednej z wypowiedzi stwierdzil: jest rzeczg zastanawiajgcg, jak tatwo
z teorii i praktyki edukacyjnej znikneta problematyka wartosci, niekiedy nawet
zupetnie®s. Przyczyn pewnego rodzaju ,,zastoju” w dyskursie aksjologicznym
nalezaloby szuka¢ w nie tylko w sytuacji spolecznej lat 60. w Europie”, ale

* Tamze, s. 40.; Por. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 2010, s. 147.

% Por. M. Lobocki, Teoria wychowania..., dz. cyt. s. 146-147.

% Za:]. Swirko—Pilipczuk, Wartosci i cele ksztatcenia ogélnego, w: E Bereznicki,
Dydaktyka ksztatcenia ogélnego, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls", Krakéw 2001, s. 43.

7 Lata 60. uwaza si¢ za cezure ,upadku” badan nad wartoéciami.
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takze w samej pedagogice naukowej, ktéra borykala sie z problemami me-
todologicznymi zwigzanymi z tematyka wartosci. Taki stan rzeczy musial
odcisna¢ pigtno na efektach ksztalcenia i wychowania we wszystkich typach
szkoP*®. Kolejnego powodu doszukiwano si¢ w kryzysie warto$ci uznawanych
za podstawowe w spoleczenstwie. Poglebiajacy si¢ relatywizm moralny,
nastroje nihilistyczne widdl spoteczenstwo do, jak to okredlil I. Wojnar,
katastrofy aksjologicznej*. Hiperboliczna poetyka wypowiedzi I. Wojnaro-
wej rozpoczeta dyskusje na temat zasadnosci takiego wyrazenia. A. Kaczor
nawolywal do ostrozno$ci w wyrazaniu tak ostrych tez, wskazujac m.in. na
transformacje i $cieranie si¢ nowych idei kulturowych jako jedne z przyczyn
takiego stanu*’. Pomimo sporéw na plaszczyznie interpretacji metafory,
bezsporne jest powszechne przekonanie, ze: Wartosci sg kategorig edukacji
i nauk o niej. Stanowig dla nich zrédlo inspiracji i dyrektyw. (...) Zmuszajg
do dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji. Dlatego trzeba uczyni¢
wszystko, zeby warto$ci mogly by¢ rozpoznawane, rozumiane i respekto-
wane’'. Zdaniem J. Bartminskiego Wartosci stanowig rdzen kazdej kultury,
wyznaczajg kierunek ludzkich dgzen, budzq emocje, zachecajg do dziatania®.
Bez kultury i wartosci z nig zwigzanych cztowiek kartowacieje®.

Wraz z polska transformacjg ustrojowa zapoczatkowang na przetomie
1998/1999 roku zaczely upada¢ dotychczasowe autorytety instytucjonalne
i osobowe. Krytyka tego, co stare, spowodowata dezorganizacje spoteczng.
W systemie aksjonormatywnym panstwa zapanowata atmosfera niepewnosci
i tymczasowosci. Spoteczenstwo polskie ogarneta anomia* spoteczna, ktora

% K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Wydawnictwo ,,Edytor”, Poznan - Torun
1994, s. 14, takze: K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 1999, s. 16.

* 1. Wojnar, Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce, w: (red.) 1. Wojnar, J. Ku-
bina, Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, zbior studiéw, ,,Elipsa’, Warszawa 1996, s. 15.

- A. Kaczor, Edukacja kulturalna wobec aksjologicznych wyzwan wspélczesnosci,
w: Studia etyczne i estetyczne, zbidr piaty, Lublin 1999, s. 12.

% K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, dz. cyt. s. 31.

2 ]. Bartminski (red.), Jezyk. Wartosci. Polityka, Zmiany rozumienia nazw wartosci
w okresie transformacji ustrojowej w Polsce. Raport z bada# empirycznych, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2006, s. 8.

¥ B. Stankowski, Zacznijmy od czlowieka, Pedagogika w poszukiwaniu nowych kon-
tekstow dla integracji i rozwoju spoleczno-kulturowego, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo
WAM, Krakdéw 2016, s. 26.

4 Wedlug socjologicznej teorii Emila Durkheima jest to stan ostabienia lub wza-
jemnej sprzeczno$ci norrm spotecznych - prowadzi¢ moze do naruszenia réwnowagi spo-
tecznej, a w skrajnych przypadkach do rozpadu danego systemu norm jako catosci i zaniku
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P. Sztompka okresla jako stan, w ktorym system normatywny traci koherencje
i zamienia si¢ w chaos®. Zmiany te dotknely takze dzieci, mlodziezy i oczywi-
$cie samych nauczycieli. Naglos¢, szybkos$c i rozleglos¢ transformacyjna z im-
petem zmierzata w kierunku globalizacji i makdonaldyzacji spoleczenstwa.
Gléwna role w zyciu nie tylko mtodych ludzi zaczat odgrywa¢ skomercjali-
zowany pragmatyzm zyciowy ukierunkowany na szybki sukces i dostatnie
zycie. Mass media staly sie wszechwladnym narzedziem do kreowania $wiata,
a przede wszystkim systemu warto$ci w nim obowiazujacego. Nie dziwi
zatem fakt, Ze z roku na roku dostrzega sie na réznych plaszczyznach zycia
spolecznego i kulturowego postepujacy nihilizm aksjologiczny i ignorancje
etyczna. Szczegolnie niepokojacym faktem jest jednak anomia edukacyjna na
poziomie wychowawczym. Trudno oczywiscie postawi¢ uogolniajaca (wobec
garstki nauczycieli i niewielu szkot krzywdzaca) teze, ze szkoly nie pelniag
podstawowych funkgji socjalizacyjnych i kulturowych. Jakkolwiek trudno
sie nie zgodzi¢, ze wychowanie dzieje si¢ poza szkolg niestety rodzing: na
Facebooku, Twitterze, czy tez w rzeczywistosci zglobalizowanej kultury mass
mediéw. To wiasnie w tej rzeczywistosci dochodzi do degradacji (dehuma-
nizacji) jednej z najwazniejszych wartosci - jezyka ojczystego. Pojawia sig
zatem uzasadniona potrzeba szkolnego obowiazku wychowania nie tylko do
kultury jezyka, ale do kultury i wartosci w ogéle. To jednak wymaga edukacji
aksjologicznej nauczycieli. R. Schulz stawia przed wspodltczesng aksjologia
wychowania nastepujace cele:

a. konstruowanie, rekonstruowanie normatywnych wizji porzadku
edukacyjnego. powinny one odpowiada¢ obecnym wyzwaniom
wychowawczym;

b. badania aksjologiczne majace na celu usystematyzowanie dorobku
aksjologicznego;

c. alfabetyzacja aksjologiczna nauczycieli*.

Od narodzin cztowiek funkcjonuje w §wiecie wartosci. W ich przekazie
wazna role odgrywa komunikacja werbalna. Sposéb wartosciowania wigze
sie z indywidualnymi réznicami dotyczacymi m.in., réznicy $wiatopogla-
dowej, kulturowej, religijnej. W jezyku polskim stowo warto$¢ odnosi si¢

wigzi spolecznej. Wedtug wspolczesnej teorii Roberta K. Mertona jest to brak wzajemnego
dopasowania akceptowanych w danej spolecznosci celéw dziatania i faktycznie dostepnych,
a przy tym dopuszczalnych $rodkéw ich realizowania przez jednostki.

# P.Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2002,
s. 275.

6 Za: R. Schulz, O statusie i zadaniach aksjologii pedagogicznej, w: (red.) T. Kukulo-
wicz, M. Nowak, Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, RW KUL, Lublin 1997, s. 17.
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czego$ cennego, majacego warto$¢ materialng. Warto$ci wptywaja na jakos¢
naszego zycia, ksztaltuja nasza osobowos¢ i pomagaja w naszej samoreali-
zacji. Wartosci sq zatem tym, dla czego sie Zyje, o co si¢ walczy, dla czego sig
cierpi i czasami nawet umiera; wartosci utatwiajg i pomagajg nam w percepcji
wiasnej tozsamosci osobowej*’. Rozpoznawanie wartos¢ jest procesem trwa-
jacym cale zycie, wigze si¢ z ciagla edukacja aksjologiczng. Wedlug definicji
stownikowej warto$¢ to cecha stanowigca o nieprzecigtnych walorach kos lub
czegos*®. Wartos¢ jest utozsamiana z tym, co cenne, odpowiadajace wysokim
wymaganiom - tym, co dobre*. Wartosciowanie jest procesem formutowania
sadow wartos$ciujacych; to przypisywanie wartosci rzeczom, zachowaniom,
cechom, jest to takze jedna z funkcji jezyka jako narzedzia komunikacji.
W aspekcie instrumentalnym warto$¢ jezyka polega na tym, ze jest narze-
dziem komunikacji. Oprocz tych wlasciwosci jezyk jest wartoscig samg w sobie,
czyli wartoscig autoteliczng, jako najwazniejszy sktadnik kultury™.

W literaturze aksjologicznej funkcjonuje wiele réznych typologii war-
tosci. Jednym z ogélnie przyjetych jest podzial na wartosci: deklarowane,
uznawane i odczuwane®. O wartoéciach deklarowanych dowiadujemy sie

¥ M. Nowak, Kryzys wartosci czy kryzys czlowieka XXI wieku?, w: M. Czerepaniak
-Walczak, J. Madalinska-Michalak, B. Sliwerski (red), Ku zyciu wartosciowemu, Idee-Koncep-
cje-Praktyki, T. 1., Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2018, s. 97.

8 Stownik jezyka polskiego, S. Skorupka, H. Auderska, Z. Lempicka (red.), PWN,
‘Warszawa 1968, s. 879.

4 J. Puzynina, Jezyk wartosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 14-18.

%O definicji wartoéci i jej réznym egzemplifikacjom, zob. tamze, s 13-28., takze:
K. Denek, U. Morszczynska, W. Morszczynski, S.C. Michalowski, Dziecko w $wiecie wartosci,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2003, s. 21-69. Wartos¢ jest terminem nieostrym. Nie
istnieje tez jedna ogdlnie akceptowalna definicja. Uzywajac zatem terminu wartos¢, konieczne
jest wskazywanie znaczenia, jakie si¢ mu przypisuje i konsekwentne uzywanie go wilasnie
w tym kontekscie. Wielo$¢ definicji wartosci i ich klasyfikacji wynika ze stosowania roznych
kryteriéw wartosci. Wyrdznia si¢ je w odniesieniu do roznych kategorii potrzeb wynikajacych
z zycia (np.: wartoéci egzystencjalne, autonomia jednostki, poczucie wlasnej wartosci itp.).
Trudno wyobrazic¢ sobie skuteczne wychowanie bez wprowadzania dzieci i mlodziezy w $wiat
wartosci, zwlaszcza w czasach, kiedy czlowiek jak nigdy wczeéniej staje si¢ jednoczesnie
demiurgiem tworzenia jak i demiurgiem niszczenia. Wychowanie do wartosci w czasach
walki o cztowieka ze skomercjalizowanych, zglobalizowanym $wiatem, ktérego wartosci nie
zawsze zastuguja na uznanie, wydaje si¢ szczegdlnie wazne. Pluralizm spoteczny i kulturowy
jako pozadany w nowoczesnym panstwie narzuca spoleczenstwu obowiazek ponoszenia
odpowiedzialnosci za losy narodu i panstwa. Nalezy zauwazy¢, ze wielokulturowo$¢ moze,
a wrecz powinna sprzyjaé procesowi wychowania, zwlaszcza w kontekscie akceptowania,
rozumienia i szanowania inno$ci.

*1J. Puzynina, Jezyk wartosci..., dz. cyt. s. 29.
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m.in. z ankiet lub innych wypowiedzi ludzkich. Wartosci uznawane, chociaz
nie zawsze pojawiajg si¢ w wypowiedziach, sg $cisle zwigzane z podmiotem
- tylko on ma o nich pelna wiedze>. W odniesieniu do omawianej pro-
blematyki szczegolna uwage nalezy pos$wigci¢ warto$ciom odczuwalnym.
Wynikajg one z zachowan jezykowych i pozajezykowych. W wypowiedzi
wigza sie z funkcjg ekspresywng. W wyrazaniu wartosci odczuwanych stu-
23 rozne $rodki jezykowe, takie jak: fonetyczne, stowotworcze, leksykalne
a takze $rodki stylistyczne jak metafora czy poréwnanie (Macie w tej klasie
jak w chlewie.; Wpadliscie do stotowki jak bydto! Ale ta malpa od biologii
urzgdzita nam rzeZ na kartkéowce!). W wymienionych przykladach mamy
do czynienia z warto$ciowaniem negatywnym.

Humanizacja szkoly w perspektywie jezyka wartosci to przede wszyst-
kim refleksja nad rolg i wartoscig stowa, nad etykg stowa™. w codziennych
szkolnych zachowaniach jezykowych - tak uczniéw jak i nauczycieli. Zain-
teresowanie to wynika z rosngcej roli stowa w dziatalnosci spotecznej i z po-
jawiajgcych sig przy tym naduzy*.

Jedng z umiejetnosci, ktéra czyni edukacje dialogiem zwréconym za-
wsze ku rozwojowi dziecka, jest jezykowa kultura i otwartos¢ komunikacyjna
nauczyciela®. Z tej umiejetnosci wyptywa obowigzek nauczyciela do kultu-
ralnego i spersonalizowanego postugiwania si¢ gestem i stowem; wlasciwego
kontaktu jezykowego - moralnego komunikacyjnie. Akty mowy zawierajace
zdehumanizowany dobor srodkow jezykowych to przejaw dewiacyjnej kul-
tury jezyka®. Taki model komunikacyjny jest nieetyczny — narusza godno$¢
czlowieka.

W opracowaniach na temat teorii warto$ci zwraca si¢ uwage na
wzgledno$¢ pojmowania tego, co instrumentalne, uzytkowe, a tego, co im-
manentne, autoteliczne - dotyczy to takze kwestii jezyka. Juz Gadamer

2 Tamze.

3 Wyrazenie etyka stowa Z greckiego éthike ‘moralnosc i éthos ‘zwyczaj, charakter’
ma dwa znaczenia: a) zbiér norm, ktére okreslaja, co dobre, a co zte w postepowaniu ludzi;
b) nauka ustalajgca i badajaca normy postepowania.

> Etyka stowa a potoczny wzorzec komunikacji — prof. Jerzy Bartmiriski, http:/[www.
rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1352, [dostep: 2 lutego 2019 r.]

*  G. Ko¢-Seniuch, Nauczyciel w dialogu, w: (red.) B. Dymara, Dziecko w $wiecie
szkoty, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 1998, s. 17.

¢ A. Markowski, J. Puzynina J., Kultura jezyka, w: Encyklopedia kultury polskiej XX
wieku, t. 2, Wspétczesny jezyk polski, red. J. Bartminski, Wroctaw, s. 53-72 (w wyd. III, Lublin
2010, s.49-71).
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zauwazyl, ze jezyk nie jest instrumentem ani narzedziem®. Tylko pozornie
rozporzadzamy jezykiem, wlasciwie jest on czeécig kazdego z nas. Uczymy
sie $wiata i nas samych poprzez nasz wlasny jezyk, ktéry poprzedza zawsze
wszelka mysl i jakiekolwiek poznanie. Nalezy jednak zauwazy¢, ze podczas
codziennego uzytkowania jezyka nie zastanawiamy sie nad strukturami
jezykowymi, oczywiscie poza rzeczywistoscia szkolna, w ktorej z konieczno-
$ci uczymy sie np. gramatyki. W procesie méwienia jezyk znika za tym, co
zostalo powiedziane. Jego bytem jest to, co nas absorbuje podczas méwienia,
stuchania. Méwienie bowiem to moéwienie do kogo$. Kto méwi jezykiem
niezrozumiatym dla nikogo poza nim, nie mowi w ogole®.

Skoro zauwazono, ze jezyk nie jest narzedziem, to w §wiadomosci
aksjologicznej powinien funkcjonowac jako warto$¢ immanentna, autote-
liczna — warto$¢ sama w sobie. Instrumentalne traktowanie jezyka moze by¢
przyczynag jego zdeprecjonowania. Pojawia si¢ zatem potrzeba wychowania
nie tylko do jezyka wartosci, ale do wartosci w ogdle. Nowoczesno$¢ na
miejsce kultu religijnego wprowadzita kult rozumu, adepci ponowoczesno-
§ci nie wierza ani w Boga, ani w rozum. Swiat postrzegaja jako chaos, a na
piedestale stawiajg ludzka indywidualng wolno$¢ oraz dazenie do milych
doznan i odczuc¢®. W czasach chaosu i wszechobecnej kultury obrazkowej
réznie warto$ciowane sa podstawowe pojecia, takie jak: zycie, Bog, milos¢,
przyjazn, klamstwo, uczciwos¢. Kultura wyzsza ustepuje miejsca skarlalej
kulturze masowej. Jednym z nadrzednych celéow wychowawczych powinien
by¢ ten, ktéry dotyczy poglebiania wiedzy o wartosciach. Od nauczycieli
natomiast nalezy bezwzglednie wymagac¢ bardzo waznej kompetencji - ma-
drej swiadomosci aksjologicznej polaczonej ze znajomoscia podstawowe;j
struktury poje¢ aksjologicznych.

Kiedy M. Dudzikowa zadaje pytania: Szkota zatem jako miejsce nie-
ludzkie? A wiec jakie? Odczlowieczone? A raczej odczlowieczane, dehuma-
nizowane? Przez kogo? Jak? Co oznacza ta kategoria odmawiajgca jednostce
cztowieczenistwa lub ludzkich praw?®, jednej z odpowiedzi nalezy upatrywac
w tamaniu podstawowych zasad etyki stowa.

Wersja ,,na nie”:

1/ jako nadawca:

7 H. G. Gadamer, Czlowiek i jezyk, w: Wiedza o kulturze..., s. 32.

% Tamze, s. 34.

* J. Puzynina, O jezyku wartosci w szkole, w: Kompetencje szkolnego polonisty, t. 11,
red. Bozena Chrzastowska, WSiP, Warszawa 1997, s. 54.

% M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoly..., dz. cyt., s. 216.
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nie krzywdzic drugiego cztowieka ani tez grup spotecznych stowem
wrogim, poniZajgcym, ranigcym;

nie oktamywac innych, nie manipulowa¢é nimi za pomocg potprawd,
pochlebstwa, demagogii, szantazu;

2/ jako odbiorca:

nie zrywac dialogu, nie zamykac si¢ na stowo innych, nie przyjmowac
£0 z gory powzietymi uprzedzeniami;

jednoczesnie jednak nie by¢ naiwnym w odbiorze komunikatow, zdawac
sobie sprawe z mozliwosci oktamywania i manipulacji.

Zasady ,,na tak” to:

1/ jako nadawca:

mowic tak, by partnerzy czuli si¢ bezpiecznie i mieli sSwiadomos
akceptacji;

mowic to, co si¢ uwaza za prawde, chyba ze przemilczenie lub nawet
ktamstwo sg uzasadnione dobrem innych;

mowic tak, by nie utrudniac partnerowi rozumienia i nie denerwowac
g0 brakiem poprawnosci lub snobizmem jezykowym;

2/ jako odbiorca:

wystuchiwac innych z dobrg wolg, cho¢ bez naiwnosci, starajgc sie ro-
zumiec ich racje™ [podkr. A. M.]

Aby zatem szkota byta miejscem ludzkim, ucztowieczonym, zhuma-
nizowanym, presuponowanymi warto$ciami powinny by¢ m.in: szczeros¢,
zyczliwo$¢, empatia, otwarto$¢ na drugiego cztowieka jako wartosci niekwe-
stionowalne. W poszukiwaniu aksjologicznych podstaw dla jezyka wartosci

7

mozna:

siegng¢ do waznych tekstow kultury, np. wigzgcych dokumentow praw-
nych o najwyzszej randze;

odwoltac sig do opinii spotecznej;

oprzec sig na danych samego jezyka i rekonstruowac ,,jezykowy obraz
wartosci™.

J. Bartminski w postulacie potocznej etyki stowa domaga sie zauwaza-
nia partnera, traktowania go jak partnera, nienapietnowania rozméwcy, gdy
adresat nie stucha nadawcy, zdehumanizowanymi frazeologizmami, takimi

jak, np.: jezdzic po kims jak po burym psie, szczekaé. Dobry komunikator:

' J. Puzynina, A. Pajdzinska, Etyka stowa, w: (red.) J. Miodek O zagrozeniach i bo-
gactwie polszczyzny, Forum Kultury Stowa, Wroctaw 1995, s. 42.

¢ Etyka stowa a potoczny wzorzec komunikacji..., dz. cyt. http://www.rjp.pan.pl/
index.php?option=com_content&view=article&id=1352, [dostep: 2 lutego 2019 r.]
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(1) w aspekcie interakcyjnym: dostrzega odbiorce (adresata) i liczy sig
z nim jako partnerem, szanuje go, nawigzuje kontakt, umie stucha¢, dialoguje;

(2) w aspekcie modalnosciowym: wypowiada sie z jasno rozpoznawalng
intencjg, tzn. jego wypowiedzi odbierane sq albo jako prawdziwe, albo nie-
podpadajqgce pod kryteria prawdy/fatszu (stanowigce rodzaj gry jezykowej,
np. zartu);

(3) w aspekcie tresci: komunikuje tresci sensowne, znaczgce; dba o zro-
zumiatos¢ przekazu;

(4) w aspekcie formy — méwi starannie i wyraznie, nie za glosno i nie
za szybko, glosem ,naturalnym”, plynnie; nie poraza wieloscig stow, ale tez
nie jest skapy w stowach®.

Dehumanizujac, odmawiamy drugiej osobie cztowieczenstwa, a tym
samym jednej z najwiekszych wartosci, jaka jest godno$¢. Nauczyciele po-
winni promowaé wzorcowe uzycie jezyka, a wiec zgodne z etykg dyskursu.
Piekno (obok dobra i pigkna) jest jednym z idealéw warto$ci absolutnych.
Aby sprawnie postugiwac si¢ jezykiem, nalezy moéwic tak, by odbiorca czul sig
w kontakcie z nadawcg akceptowany i szanowany. Komunikujac sie jeste$my
zobligowani do wyboru wariantu formalnojezykowego grzecznosci. Zwracanie
sie do drugiego cztowieka stowami: Witam zwierzeta.; Co to za bydto?; Co za
chlew! nie sprzyja budowaniu dobrej komunikacji. Podstawg aktu komuni-
kacji powinna by¢ grzeczno$¢ jezykowa, ktéra mozna okresli¢ spotecznym
rodzajem gry®. Strategia ta polega m.in. na umiejetnosci wspétodczuwania
i wspoldzialania z rozméwca, poszanowania suwerennosci partnera rozmowy

8 Tamze.; W Powszechnej deklaracji praw czlowieka z roku 1948 pierwszy artykut
glosit, ze: Wszyscy ludzie rodzq si¢ wolni i réwni pod wzgledem swej godnosci i swych praw. Sg
oni obdarzeni rozumem i sumieniem i powinni postepowaé wobec innych w duchu braterstwa.

W preambule Karty praw podstawowych Unii Europejskiej z 2007 czytamy, ze Swiadoma
swego duchowo-religijnego i moralnego dziedzictwa, Unia jest zbudowana na niepodzielnych,
powszechnych wartosciach godnosci osoby ludzkiej, wolnosci, réwnosci i solidarnosci; opiera
sie na zasadach demokracji i paristwa prawnego.

Preambuta do Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z 2 IV 1997, ktdrej ostateczny ksztatt
zaproponowat Tadeusz Mazowiecki, wymienia i szereguje wartosci jeszcze inaczej (preambula
jest bardzo dtuga): przyrodzona godnos¢ cziowieka, prawo do wolnosci i obowigzek solidarnosci.
Ale juz prawda, sprawiedliwos¢, dobro i piekno sqg poprzedzone ograniczajgcq formutq ,dla
wierzgcych w Boga™.

¢ Por. M. Marcjanik, Grzecznos¢ w komunikacji jezykowej, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2013.; M. Marcjanik, Mowimy uprzejmie, Poradnik jezykowego savoir-vivreu,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.
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(niewypowiadaniu negatywnych ocen, dyskrecji)®. Méwienie warto$ciowe
nie oznacza moéwienia pozbawionego sadéw wartosciujacych.

Nie mozna méwic o podnoszeniu jakosci, jesli boimy si¢ formutowac
sgdy wartosciujgce i wzdragamy sie przed stawianiem wigkszych wymagan.
Do tego wszystkiego potrzeba jednak - szczegdlnie w dzisiejszych czasach -
odwagi, i to z kilku powodow®.

Odwaga jest niewatpliwie jedna z bardziej pozadanych wartosci
w edukacji, zwlaszcza w srodowisku nauczycielskim. Trzeba by¢ odwaznym
nauczycielem, by wyj$¢ poza ramy ,,ram programowych”. Potrzeba takze
odwagi, by traktowa¢ wychowankéw podmiotowo. Potrzeba odwagi, by
w sposob niedyrektywny by¢ czlowiekiem i widzie¢ czlowieka w czlowieku.
Trudno zatem nie podziela¢ obaw Bruhlmeiera o nauczycielskie kwestie
zwigzane z (nie)poszukiwaniami obiektywizmu aksjologicznego czy tez
(nie)obierania kierunku aksjologicznego w pracy pedagogicznej. Nauczyciel,
wybierajac®” zawdd, musi mie¢ sSwiadomo$¢ tego, ze wartosciowanie bedzie
wpisane w jego codzienng prace — za Bruhlmeierem: Relacja migdzyludzka
dopiero wtedy jest tak naprawde dobra, gdy mozna otwarcie ujawniaé w niej
takze stabe strony i niedociggniecia oraz rozmawiac o nich stosownym tonem.,
dalej: Ale prawdziwe ksztatcenie moze wystgpowac tylko wtedy, gdy réwniez
druga jego strona dochodzi swoich praw. Dorastajgcy cztowiek, by moc w petni
rozwingc swoje czlowieczeristwo, potrzebuje konfrontacji z wymogami spotecz-
nymi i zapoznania z tresciami ludzkiej kultury®®.

Jezyk jest zawsze tym, co formutuje poglgdy, nawet u czlowieka, ktéry
na pozor milczy. Naturalna zdolnos¢ zwana inteligencjg, zalezy od poglgdow
i jezyka. Mowa wyraza relacje, a wyraza ich malo, poniewaz rozwija sig
w czasie. Jezeli jezyk jest pogmatwany, niewyrazny, mato Scisty, nieuporzgd-
kowany, jezeli umyst, ktéry go uzywa lub ktéry go stucha, ma stabg zdolnos¢
do utrzymywania jakiejs mysli w swiadomosci, wowczas jezyk nie posiada
zadnej lub prawie Zadnej rzeczywistej zawartosci relacji®.

% Wyzszym stopniem opanowania jezyka jest kompetencja komunikacyjna - grzecz-
nos¢ jezykowa wymaga wiasnie tej umiejetnosci

% A. Bruhlmeier, Ksztalcenie czlowieka. 27 kamyczkow jednej mozaiki. Impulsy do
ksztattowania modelu edukacji zgodnie z zasadami sformutowanymi przez Johanna Heinricha
Pestalozziego, red. B. Sliwerski, Krakéw 2011, s. 49.

& W wielu przypadkach decyzja o wyborze zawodu nauczyciela nie powinna by¢
tylko decyzja samego zainteresowanego.

¢ Tamze. s. 51

® S. Weil, Wiadza stéw, w: (red.) M. Boni, G. Godlewski, A. Mencwel, Wiedza
o kulturze. Stowo w kulturze. Zagadnienia i wybér tekstéw, Wydawnictwo Uniwersytetu
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Posumowanie

Humanizacja szkoly w perspektywie jezyka wartosci to przede wszyst-
kim empatia jezykowa rozumiana jako wrazliwo$¢ komunikacyjna na zmie-
niajace si¢ uczucia odbiorcy komunikatu jezykowego - tymczasowe Zycie
zyciem drugiego cztowieka™.

Jezyk jest najdoskonalszg forma poznania $wiata i narzedziem mysle-
nia wptywa na ksztalt naszych mysli i zachowan, chociaz ich nie determinuje.
Jezyk moze by¢ zrédtem wielu problemdéw podczas procesu porozumiewania
sie. Nie tylko to, co méwimy, ale i jak méwimy, decyduje o naszej akceptacji
spolecznej. Poprzez jezyk budujemy pozycje spoleczna i relacje z otoczeniem.
Budujemy i wzbogacamy $wiat. Praktycznie kazdy uzytkownik jezyka stosuje
na co dzien swego rodzaju dywergencje — w ten sposéb podkresla swoja od-
rebnos¢ (np. zargony réznych grup zawodowych). Badz co badz znaczenie
tego, co méwimy, tkwi w nas samych, a nie w stowach, ktére wypowiadamy.

Humanizacja szkoly powinna zacza¢ si¢ od jezyka — przekaznika jednej
z najwiekszych wartosci czlowieka, jaka jest godnos¢. Jej egzemplifikacja sa
m.in. zachowania nastawione na zyczliwe odnoszenie si¢ nawzajem do siebie,
nieobrazanie, postugiwanie sie zhumanizowanymi srodkami jezykowymi”,
respektowanie wzorca dobrego mowienia, a przede wszystkim respektowanie
czlowieka.

Esej M. Dudzikowej jest wolaniem o zmiang kultury szkoly opartej na
»porzgdku dzungli” na kulture konstytuowang przez ,porzgdek etyczny™?. Ese-
istka, cytujac Baumana”, postuluje: W twojej mocy jest szanowac i sktaniacé
do szacunku tych, co wokét ciebie, w zasiegi twych oczu, glosu, rgk — i czynow.
Szanowac i uczyé szacunku dla godnosci, na jakg kazdy cztowiek zastuguje
z tego tytutu, zZe jest czlowiekiem(...)™,

ale, jak sama dodaje: ...Jakie to proste... Jakie to trudne”.

Warszawskiego, Warszawa 1995, s. 253.

* R. M. Nakamura, Zdrowe kierowanie klasq. Motywacja, komunikacja, dyscyplina
(ttum. Z. Janowska), Wolters Kluwer, Warszawa 2011, s. 269.

7' Bogactwo jezyka polskiego pozwala na bogate postugiwanie si¢ frazeologia i me-
taforg odzwierzecg z pozytywnym wymiarze znaczeniowym, np. pracujecie jak pszczétki,
wspdlnie rozwiniemy skrzydla etc.

72 M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoty, dz. cyt. 241.

73 Z.Bauman, Zmienia¢ siebie, zmienia¢ $wiat..., w: tegoz, Szanse etyki w zglobali-
zowanym $wiecie, przel. J. Konieczny, Krakéw: Instytut Wydawniczy Znak 2007, s. 339. za:
Tamze, s 273.

7 M. Dudzikowa, Oznaki dehumanizacji szkoty, dz. cyt. 273.

7> Tamze, s. 274.
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The need for school humanization in terms of language of values

The article about The need for school humanization in terms of language
of values is part of a discourse by Professor Maria Dudzikowa on Signs of
dehumanization in schools. In the perspective of zoonotic imagery. This sketch
is an attempt to define the school humanization term and to embed it in the
axiological aspect of the language of values and ethics of the word. This is
an open continuation of the axiological and pedagogical idea concluded in
many texts on interpersonal relationships in education.

The aim of the article is to stipulate about the humanization of school
in a broader, not just language, context, resulting from a personalistic ap-
proach to education - affirmation of students, teachers and their subjectivity.

Keywords: dehumanization of school, humanization of school, language of
values, school ethics, communication.
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O potrzebie humanizacji szkoly w perspektywie jezyka wartosci

Artykul O potrzebie humanizacji szkoty w perspektywie jezyka wartosci
jest wlaczeniem si¢ w dyskurs Profesor Marii Dudzikowej na temat Oznak
dehumanizacji szkoty. W perspektywie metaforyki odzwierzecej. Niniejszy
szkic to proba zdefiniowania terminu humanizacja szkoly i osadzenia go
w aksjologicznym aspekcie jezykowym - jezyka wartosci i etyki stowa. To
otwarta kontynuacja mysli aksjologiczno-pedagogicznej zawartej w licz-
nych tekstach, ktérych tematyka dotyczy m.in. relacji interpersonalnych
w edukacji.

Celem artykutu jest postulat o humanizacje szkoly w szerszym — nie
tylko jezykowym - kontekscie, wynikajacy z personalistycznego podejscia
do edukacji - afirmacje ucznioéw, nauczycieli i ich podmiotowosci.

Stowa kluczowe: dehumanizacja szkoty, humanizacja szkoly, jezyk wartosci,
etyka szkoty, komunikacja.
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