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Kto ma wychowywad¢, szkola i/lub rodzina?
Glos w dyskusji

Zamiast wstepu

W jednej z portugalskich szkol wywieszono taki
apel do rodzicow, ktorzy zle na niego zareagowali.
Ale czy stusznie?
»Szanowni Rodzice!
1. Przypominamy wszystkim rodzicom, ze ich obowigzkiem jest
nauczanie dzieci w domu magicznych stéw: prosze, dziekuje, prze-
praszam.
2. To takze w domu dzieci muszg si¢ nauczy¢ uczciwosci, punktual-
nosci, pracowito$ci, solidarnosci oraz szacunku
do innych ludzi, niezaleznie od tego, czy mowa o ich réwiesnikach,
czy o starszych od nich osobach.
3. Edukacja w domu oznacza przekazanie dziecku, ze musi by¢
schludne i czysto ubrane, nie powinno méwic z petna buzia
i nie moze wyrzuca¢ $mieci na ziemie.
4. To w domu dzieci musza nauczy¢ si¢ organizowa¢ swdj czas, po-
trafi¢ samodzielnie rozwigzywac problemy i nie wtracac si¢ w sprawy
innych.
5. W szkole uczymy matematyki, historii, fizyki, jezykéw obcych....
Jestesmy po to, by wzmocni¢ edukacje, jaka dzieci otrzymuja od
rodzicéw w domu.”

Drodzy rodzice!
Pamietajcie, Ze szkola ma uczy¢,
a nie wychowywa¢ Wasze dzieci.
Nie zrzucajcie odpowiedzialnosci na innych.

-rycina 1'-

' Apel do rodzicéw https://demotywatory.pl/4735254/W-jednej-z-portugalskich
-szkol-wywieszono-taki-apel-do z dn. 13.07.2019 r.
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Wprowadzenie

Odpowiedz na pytanie: kto ma wychowywac¢ szkola i/lub rodzina?
znana jest wprawdzie w teorii pedagogicznej w praktyce szkolnej budzi wiele
watpliwosci. Podzielajg je zardwno nauczyciele jak tez rodzice. Nauczyciele
coraz czesciej podkreslaja znaczenie wylacznie ksztalcacej funkeji szkoty.
Ilustracja takiego stanowiska jest apel nauczycieli do rodzicéw, sformutowany
w jednej z portugalskich szkot, czesto spotykany w pokojach nauczycielskich?
a takze szeroko komentowany w mediach elektronicznych. Na uwage zastu-
guje zwlaszcza punkt 5 owego apelu, gtéwnie zas sformutowanie ,, ,,Drodzy
rodzice! Pamietajcie, ze szkola ma uczy¢, a nie wychowywac Wasze dzieci.
Nie zrzucajcie odpowiedzialnoéci na innych”. Stanowisko takie obecne jest
réwniez w polskiej dyskusji na ten temat.

Zagrozenia procesu wychowania we wspolczesnej szkole - wybrane
aspekty

Nauczyciele powolujac si¢ na fakt pierwotnej socjalizacji przebiegaja-
cej w srodowisku rodzinnym, obarczaja odpowiedzialno$cig za ewentualne
bledy wychowawcze rodzing. Rodzicom wprawdzie przystuguje konstytu-
cyjne prawo decydowania o tym, co dotyczy ich dzieci, ale czesto nie maja
$wiadomosci tego, jakie prawa im przystuguja, oraz nie wierza, ze ich glos
sie liczy. Niektdrzy rodzice odpowiedzialnoscig za wychowanie i ewentualne
pojawiajace sie trudnosci wychowawcze obarczajg nauczycieli, argumentujac
to faktem, ze dzieci wigkszos$¢ dnia spedzaja w szkole. Konsekwencja takiego
pogladu jest troska rodzicéw gltéwnie o wyniki nauczania i osiggniecia szkol-
ne dziecka, $rednig ocen, miejsca w rankingu klasowym itp. W mniejszym
stopniu interesujg ich sprawy wychowawcze.

Wspolczesna szkota najwiecej uwagi poswieca funkgji ksztalcacej,
zaniedbujac badz pomijajac funkcje wychowawcza. Tymczasem funkcje
te wzajemnie uzupelniaja si¢, gdyz w rozwoju ucznia réwnie wazna jest
zaréwno sfera intelektualna jak tez spoleczna i duchowa. Na temat integral-
nosci procesow ksztalcenia i wychowania wypowiada si¢ wielu teoretykéw
ksztalcenia i wychowania ( np.: Stanistaw Kawula, Romana Miller, Wincenty
Okon, Henryk Smarzynski i inni’) Ich zdaniem funkcja wychowawcza szkoty

> Tamze

3 Por.: S. Kawula, Antynomie wspotczesnego wychowania, w:,,Problemy Opiekunczo -
Wychowawcze" 1993 nr 6, s 247-250; R. Miller, Socjalizacja-wychowanie- psychoterapia, PWN,
Warszawa 1981; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2004; H. Ostrowska,
Nie wszystko o wychowaniu, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
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powinna stac sie pierwszoplanowg dzialalnos$cig szkoly, tak aby umozliwi¢
realizacje celéw wychowawczych. W drugiej kolejnosci skupic¢ si¢ nalezy na
zaznajomieniu ucznidéw z wiedza z poszczegdlnych przedmiotéw nauczania
i wykorzystania jej w réznych sytuacjach zyciowych. Przeniesienie akcentow
na wychowanie oraz zastgpienie prymatu wiadomosci przed prymat rozwoju
osobowosci zmienia role nauczyciela, ktéry z funkcji kierowniczej wobec
uczniéw przechodzi do roli osoby wspierajacej i wspomagajacej rozwoj
dzieci i mtodziezy.

Proces wychowawczy w szkole odbywa sie na kazdej lekcji, gtéwnie
poprzez prezentowane tresci ksztalcenia i osobowos¢ nauczyciela. Jozef
Galant wyréznia trzy grupy nauczycieli z punktu widzenia realizacji zadan
wychowawczych®. Pierwsza grupa nauczycieli nie posiada wystarczajacych
kompetencji i umiejetnos$ci zwigzanych z pracg wychowawczg, oraz nie do-
cenia roli osobistego wplywu na ten proces. Do grupy drugiej autor zaliczyt
tych wychowawcow, ktérzy odrzucaja dorobek psychologii i pedagogiki, po-
dejmujac dziatania oparte o prywatne teorie i osobiste doswiadczenia. W ten
sposob manifestujg oni swoja niezalezno$¢ i wolnos¢, na swoj specyficzny
sposob. Trzecia grupa nauczycieli wyraza swoj sceptyczny stosunek do pro-
cesu wychowania, rezygnujac z niego. Zadaniem nauczycieli jest wigc tylko
przekazanie wiedzy, a wychowaniem zaja¢ si¢ powinna przede wszystkim
rodzina, srodowisko, srodki masowego przekazu, religia. Wymienieni wyzej
nauczyciele nie dostrzegajac sytuacji, ktére w naturalny sposéb sprzyja¢ moga
realizacji celéw wychowawczych, podejmuja pozorowane dziatania. Tymcza-
sem kazda relacja nauczyciela z uczniem stuzy¢ moze rozwijaniu kompetencji
spolecznych i emocjonalnych niezbednych do uczenia wychowankdéw np.
wspoldziatania i wspolpracy w grupie. Nauczyciel na lekcji oddziatywuje
na osobowos¢ ucznia nie tylko za pomocg przekazywanych treéci zawiera-
jacych bogaty fadunek wartosci wychowawczych, ale tez stosujac atrakcyjne
metody nauczania. Zachgca tym samym uczniéw do wzmozonej aktywnosci
i rozwijania idei samoksztalcenia. Ma tez okazje do rozwijania wyjatkowych
predyspozycji osobowosciowych, ksztalcenia kultury umystowej, rozwijania
zdolnosci poznawczych oraz poglebiania wrazliwosci intelektualnej. Klasa
szkolna jest wigc waznym $rodowiskiem wychowawczym.

Realizacja procesu wychowawczego w szkole czy rodzinie czg¢sto na-
potyka na rézne przeszkody, ktére powszechnie okresla si¢ mianem trudnosci

MEN, Warszawa 2000; H. Smarzynski, Szkota jako srodowisko wychowawcze, PWN, Krakow
-Warszawa 1987.
*J. Galant, O wychowaniu pozornym, w: ,Nowa Szkota” 1995 nr 9, s. 5-8.
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wychowawczych. ,,Po raz pierwszy w dziejach znalezlismy sie w sytuacji,
w ktorej wyrazone przez dorostych poglady na wychowanie i nauczanie sg
tak bardzo zréznicowane™ pisal Otto Speck. W zwigzku z tym nie wszyscy
nauczyciele i rodzice sg w stanie sprosta¢ wymaganiom i odnies¢ sukces
wychowawczy, mimo ,pomocy” wielu nauk: psychologii, pedagogiki, so-
cjologii, medycyny, w ktorych jednak, jak twierdzi O. Speck, panuje ,,chaos”
utrudniajgcy zastosowanie wiedzy w praktyce®. Kategoria chaosu (,,dyna-
micznego nieporzadku”) ma zastosowanie réowniez w naukach spotecznych,
w tym w pedagogice. Rzeczywistos¢ w ktdrej zyjemy, ulega dynamicznym
zmianom, co wigze si¢ ze wzrostem chaotycznych relacji, przysporzeniem
probleméw wychowawcom, ale tez zwigkszeniem szans na kreatywnosc¢,
poprzez zaktywizowanie naszych mozliwosci. Mozna wiec zaryzykowac
stwierdzenie, ze im bardziej skomplikowane srodowisko w, ktérym zyjemy,
»-.. tym bardziej rosnaca $wiadomos¢ wlasnej autonomii’™.

Zaréwno w szkole jak i w rodzinie dochodzi czesto do chaotycznych
sytuacji, ktore nie musza by¢ niebezpieczne z punktu widzenia wychowaw-
czego. Szkola wspotczesna w dalszym ciggu preferuje ,,tad, cisze i porzadek”
na lekeji, czemu sprzyja tzw. nauczanie frontalne. Moze jednak by¢ tak, ze
mamy do czynienia z tzw. chaosem kreatywnym, sprzyjajacym uczeniu sie.
Dzieje si¢ tak wtedy, gdy uczniowie pracujac w grupach wykazuja pewna
doze¢ spontanicznosci zapewniajacej swobode uczenia sie. Niekorzystny
wychowawczo jest chaos destrukcyjny, gdzie nie obowigzuja zadne normy;,
a czlonkowie grupy zachowuja si¢ antyspolecznie. W placéwkach o$wia-
towych, w ktorych przebywa mlodziez z trudnosciami wychowawczymi
chaos przyjmuje niekiedy krytyczng posta¢, charakteryzujaca si¢ nagltymi
wybuchami gniewu, bedacego efektem np. zaburzen emocjonalnych.

Dziatania wychowawcze, ktérym towarzyszy chaos, nie zawsze wigza
sie z niebezpieczenstwem, ktorego nalezaloby unika¢. Jezeli wychowanie ma
by¢ procesem zintegrowanym i calo§ciowym oraz skutecznym, to nie moze
polega¢ wyltacznie na wpajaniu norm. W zwiazku z coraz bardziej rosngcym
skomplikowaniem $rodowiska, wzrasta zaleznos¢ od réznych, czynnikéw
zewnetrznych. W procesach chaotycznych upatrywaé mozna wigc szans
na wzrost kreatywnosci, i rosngcg mozliwos¢ wlasnej autonomii przeciw-
dzialajacej reaktancji. ,Nikt nie chce, by jego zycie toczylo si¢ wedlug planu

> O. Speck, Bgdz nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian spoteczno —

kulturowych, GWP, Gdansk 2005, s. 14.
¢ Tamze,s. 17.
7 Tamze, s. 24.
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narzuconego z zewnatrz ®. Z uwagi na rozwoj cywilizacyjny i towarzyszace
temu przemiany gospodarcze, spoteczne i kulturowe ewoluuje réwniez rola
zawodowa nauczyciela, ktéra ta obejmuje w praktyce réwniez wychowa-
nie moralne. Inicjujac proces wychowania moralnego moze on przezywac
rozterki, bedace konsekwencja przemian cywilizacyjnych w skali globalne;.
Obecny sposéb zycia, w ktérym kazdy jego aspekt zdominowany jest przez
warto$¢ rynkowa ( np. szkolnictwo i zdrowie), zmusza nas do przewartoscio-
wania w sferze obyczajowej i moralnosci. Interpretowanie wszystkich relacji
miedzyludzkich za pomoca kryteriéw rynkowych prowadzi do wynaturzenia
warto$ci wyzszych. Koncentracja na sprawnym funkcjonowaniu ekonomicz-
nym i zapobiegliwos$ci nastawionej jedynie na pomnazanie bogactwa hamuje
myslenie prospoteczne, o dobru wspdlnym. Towarzyszace tym zjawiskom pa-
tologie w interesach oraz w polityce, propaguja negatywne wzorce zachowan,
konflikty §wiatopogladowe, nielojalnos¢ w stosunkach interpersonalnych.
Rodzi si¢ tutaj pytanie: czy wspolczesny nauczyciel - wychowawca moze
samodzielnie podejmowa¢ decyzje wychowawcze zgodne z wlasnym $wia-
topogladem? Na ile jest realizatorem decyzji wladz zwierzchnich - ,,nadzoru
pedagogicznego”. Do tej pory bowiem mimo przemian makrospotecznych
»nadzorca oswiatowy” gléwnie kontroluje przepisy prawa, przestrzegania
zalecen i zarzadzen wladz, co paradoksalnie prowadzi¢ moze do zmniejszania
aktywnosci zawodowej nauczycieli. Wladze o§wiatowe czgsto nagradzaja te
szkoly, ktore zdobywaja liczne nagrody i dyplomy, co nie jest precyzyjnym
wskaznikiem obrazujacym rzeczywistg warto$¢ pracy wychowawczej. Czesto
bowiem zdarza si¢ tak, ze szkoly pozbawione tych spektakularnych sukcesow
prowadzg szara, ucigzliwg i warto$ciowg prace pedagogiczna’.

»Polska pedagogika nie rozpoznata dokladnie zjawiska przemian
w moralnosci” pisze ]. Gérniewicz". Powaznym zagrozeniem dla proce-
su wychowania sg akty przemocy oraz destrukcyjna agresywnos¢, ktora
»...mozna traktowac jako wyraz zanegowania wartosci i sensu wspolzycia
miedzyludzkiego i tym samym uznac ja za powazne wyzwanie dla systemu
wychowawczego™

O drastycznym wzro$cie przemocy w szkotach, instytucjach wycho-
wawczych, a takze rodzinach dowiadujemy sie¢ niemal codziennie o czym

8 Tamze.

? J. Gorniewicz, Teoria wychowania. (Wybrane problemy), Olsztyniska Szkota Wyzsza
im. Jozefa Rusinskiego, Olsztyn 2008, s. 124.

0 Tamze, s. 115.

' O. Speck, Bgdz nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian spoteczno -
kulturowych, GWP, Gdansk 2005, s.36.

65



Andrzej Sedek

donosza media. Nauczyciele ale takze i rodzice pozostaja czgsto bezradni
wobec agresywnych zachowan miodziezy. Cytowany wyzej O. Speck twierdzi,
iz eskalacja przemocy wyraznie dotyczy wieku szkolnego oraz, ze istnieje
korelacja migdzy przemoca szkolng a procesami socjalizacji.

Rozchwianie w sferze moralnosci w skali globalnej ma wplyw na
funkcjonowanie matych grup spotecznych, takich jak rodzina czy szkofa.
Wspdlczesny uczen poddawany jest intensywnym oddzialywaniom srodkow
masowego przekazu, a zwlaszcza nowych technologii informacyjnych do-
starczajacych pozytywnych ale i negatywnych wzorcéw zachowan. Internet
umozliwia dzieciom i mlodziezy bycie anonimowym, co moze prowadzi¢
do bezkarnosci, uzaleznienia, ale tez obniza¢ poczucie bezpieczenstwa.”
Szczegdlne zadania na szkole i nauczyciela naklada nowe zjawisko wycho-
wawcze, jakim jest kultura elektronicznej informacji, czyli méwiac prosciej
telewizja, Internet, telefonia komdrkowa. Sg to potezni architekci zbiorowej
wyobrazni, aspiracji i sgdéw moralnych. Trzeba si¢ nauczy¢ z nimi zy¢, kie-
rowa¢ nimi i wykorzystywac dla pozytku wychowania, a nie podejmowac
sie ich destrukcji™

Wydaje sig, ze jedynym srodowiskiem odpornym na wszelkie patolo-
gie Zycia spolecznego powinna by¢ rodzina. Pozostale instytucje, w tym tez
szkola dysponujac spojnym programami wychowania moralnego moglyby
wspomagac ja w wypelnianiu funkcji opiekunczo - wychowawczych.

Wspdlczesna rodzina przezywajgca skutki przemian moralnych moze
sama stac sie rodzing dysfunkcyjna, patologiczng. Jako mala grupa spoleczna
podlega bowiem r6znym wptywom bedacych wynikiem przeobrazen cywili-
zacyjnych. Stan nierdwnowagi w rodzinie moze by¢ efektem m.in. zderzenia
kultur i otwierania si¢ spoleczenstwa na nowe wartosci i style zycia. O ile
mlodziez przyjmuje bezkrytycznie wszelkie nowosci, o tyle dorosli przyjmuja
je z oporami, stagd moga nasila¢ si¢ konflikty pokolen®.

Jednym z objawéw kryzysu wychowawczego szkoly i rodziny jest
problem przemocy i agresji w wychowaniu. Wspoélczesna rodzina i szko-
ta napotykaja na wigksze niz wczesniej trudnosci w wypelnianiu funkeji
opiekunczych i wychowawczych. Na wyrazny zwigzek miedzy zjawiskami

12 T. Pilch, Spoleczeristwo wobec szkoly, szkota wobec przysztosci. Rozwazania o polskiej
polityce oswiatowej, w: J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.) Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej
Spoteczne i wychowawcze obszary napieé. Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010,
s. 29.

B J. Gérniewicz, Teoria wychowania. (Wybrane problemy) , Olsztynfiska Szkota Wyzsza
im. Jozefa Rusinskiego, Olsztyn 2008, s.114.
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przemocy i agresji w wychowaniu, a zasadniczymi zmianami ustrojowymi
wskazujg wyniki badan Marii Dabrowskiej Bak™.

Wspolczesna szkola stata sie malo przyjaznym srodowiskiem nie tylko
dla ucznidw ale tez i nauczycieli. Zjawiska zaburzonych relacji uczen-uczen,
uczen-nauczyciel, nauczyciel - rodzice ma tendencje wzrostowa. Zrédet
agresji mozna upatrywa¢ w m.in. modelowaniu agresywnych zachowan
w rodzinie, mediach, oraz w autorytarnym wychowaniu.

Partnerstwo rodzicow i nauczycieli w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym

Badania jakos$ciowe nad przemoca szkolng przeprowadzone w szko-
tach wojewo6dztwa mazowieckiego wskazuja, Ze uczniowie nie u§wiadamiaja
sobie istnienia przemocy psychicznej”. Ujawniaja takze do$¢ powszechnie
podzielane przekonanie wskazujace, ze przemoc psychiczna jest czesto od-
czytywana w kategorii zartu. Ofiarg przemocy w opiniach mlodziezy staja
sie, zgodnie z mechanizmem kozta ofiarnego uczniowie nieakceptowani,
wyrdzniajacy sie. Wérdd réznych form agresji wymieniano: izolowanie, uzy-
wanie wulgaryzmoéw, gnebienie (totalna wojna), plotki, przemoc materialna,
cyberprzemoc, itp. Inne dane zamieszczone w raporcie dostarczajg informacji
dotyczacych reakcji nauczycieli i uczniéw na akty przemocy, jakie strategie
stosujg uczniowie w obronie przed atakami réwiesnikéw oraz opisujg nie-
kiedy nieodpowiednie z punktu wychowawczego strategie stosowane przez
nauczycieli w sytuacji zachowan agresywnych.

Niwelowanie tych nieakceptowanych zachowan uczniéw wymusza
okreslone reakcje nauczycieli. Jedng z nich moze by¢ aranzowanie wspot-
pracy nauczyciela ze srodowiskiem rodzinnym. Wspoélpraca ta oparta na
partnerstwie oraz gotowo$ci do wzajemnego dzialania na rzecz rozwoju
dzieci stanowi¢ moze pozadane srodowisko wychowawcze. Zadaniem szko-
ty jest nawigzanie wspolpracy z rodzing tak, aby ukaza¢ rodzicom, jakie
przystuguja im prawa, oraz jak z nich korzystac, co reguluje szereg aktow
prawnych (np. Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej, Powszechna Deklaracja
Praw Czlowieka, ustawy i inne rozporzadzenia oswiatowe). Przytaczane akty
prawne regulujace wspotprace rodzicow i nauczycieli maja zasieg krajowy,

¥ Poréwnaj M. Dabrowska Bak, Przemoc w stosunkach wychowawczych szkoty,
w: J. Miluska (red.), Psychologia rozwigzywania problemdéw szkoly, Oficyna Wydawnicza,
Poznan 2001, s. 67-82

5 A. Nowakowska, J. Przewlocka, Szkota oczami uczniéw: relacje z nauczycielami
i kolegami oraz przemoc szkolna, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015.
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a takze europejski i ogélnoswatowy. Na uwage zastuguja zapisy Praw Ro-
dziny rodziny, w ktérej czytamy, iz rodzice maja prawo wychowywac dzieci
zgodnie ze swoimi przekonaniami moralnymi, religijnymi i uznawani s3
za pierwszych i gléownych wychowawcow (art. 5)'. Wprawdzie ,,Karta nie
jest dokumentem urzedowym ale wpisuje si¢ w humanistyczng wizje roli
rodzicéw w wychowaniu i edukacji dzieci””.

Podobne zapisy znajdujemy w Europejskiej Karcie Praw i Obowigz-
kéw Rodzicéw. ,,Rodzice majg prawo do uznania ich prymatu pierwszych
nauczycieli swoich dzieci oraz maja obowiazek wychowywac swoje dzieci
w sposob odpowiedzialny i nie zaniedbywac ich”(pkt. 2)*.

Réwniez Konstytucja RP gwarantuje rodzicom wychowanie dzieci
zgodnie z wlasnymi przekonaniami (art. 48)"oraz daje prawo do zapewnienia
dzieciom wychowania i nauczania moralnego oraz religijnego zgodnie ze
swoimi przekonaniami (art. 48, pkt. 3).

Z tej pobieznej analizy wybranych dokumentéw wynika, Ze instytucje
spoleczne, w tym przede wszystkim szkola, sg zobligowane do podjecia i kon-
tynuowania wspolpracy. Dotyczy ona zaréwno rodzicéw dzieci nie niespra-
wiajacych trudnosci wychowawczych czy dydaktycznych jak tez tych, ktore
takie trudno$ci sprawiaja. Wspomagajac rozwdj dzieci i mtodziezy tworzymy
wspolny front wychowawczy domu i szkoly. Obowigzuje tu zasada wzajemnej
otwartosci i rownorzednosci. W kontaktach z rodzicami znaczenia nabiera
zaréwno pozytywna atmosfera spotkan jak i ogélna i pedagogiczna kultura
nauczycieli oraz rodzicéw.

Badania prowadzone na temat wzajemnych relacji rodziny i szkoty
wskazujg na ogol na asymetryczny stosunek pomiedzy nauczycielami a rodzi-
cami®. Jezeli nauczyciel zajmuje autorytarng pozycje wobec rodzica, wowczas
komunikacja miedzy nimi zostaje zakltécona. Rodzicow czesto traktuje si¢

16 Karta praw rodziny, http://kodr.pl/wp-content/uploads/2017/03/karta_praw_ro-
dziny.pdf z dn. 31.05.2019 1.

7 A. Kwatera, J. Lukasik, S. Kowal, Odpowiedzialnosé, wspélnotowosé. Wspéipraca
w szkole. Nauczyciele i rodzice, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2018, s. 152.

¥ Europejska karta praw i obowigzkow rodzicéw, http://rodzicewedukacji.pl/europej-
ska-karta-praw-i-obowiazkow-rodzicow/ z dn. 31.05.2019 r.

¥ Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej.http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.
xsp/WDU19970780483/U/D19970483Lj.pdf z dn. 31.05.2019 .

% Tamze.

2 B. Sliwierski, Klinika szkolnej demokracji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw
1996, s. 26.
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jak pomocnikdw szkoly, a nie pelnoprawnych partneréw w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym.

Jednym z warunkoéw efektywnej wspdtpracy jest jakos¢ ksztalcenia
nauczycieli i wyposazanie ich w okreslone kompetencje poznawcze, funk-
cjonalne i spoleczne. Relacje poczatkujacych nauczycieli dotyczace kontak-
tow z rodzicami uczniéw budzity w nich bardzo duze emocje, niezaleznie
od rodzaju kontaktu (pozytywny vs negatywny), ale w wypowiedziach na
0g6t oceniano rodzicéw jako osoby roszczeniowe, chcace za wszelka ceng
przedstawi¢ swoje dzieci w korzystnym $wietle, mato angazujace sie, nieza-
interesowane wspoltpracg ze szkola. Jednoczes$nie nauczyciele wskazywali
na brak kompetencji w tym zakresie i brak odpowiedniego przygotowania
merytorycznego podczas studiow>.

Zakonczenie

Rozwdj cywilizacyjny i towarzyszace temu przemiany gospodarcze,
spoteczne i kulturowe wywarly znaczacy wpltyw na wiele dziedzin Zycia,
w tym i na edukacje. Obok zmian, ktére uznano za pozytywne pojawily sie,
badz nasilily zjawiska niekorzystne jak np.: razace nieréwnosci ekonomiczne,
terroryzm, katastrofy ekologiczne, utrata poczucia bezpieczenstwa, wzrost
agresji, problemy nietolerancji obyczajowej, religijnej, etnicznej itd. Lista
wymienionych zagrozen jest oczywiscie otwarta, a wéréd nich do szczegoélnie
niekorzystnych nalezy zaliczy¢ kryzys spoleczno-moralny w srodowiskach
i instytucjach wychowawczych.

Zasadne w zwigzku z tym wydaje si¢ by¢ pytanie, czy kryzys ten
mozna przezwyciezy¢ na drodze dziatalnosci wychowawczej w szkole, ro-
dzinie oraz w instytucjach opiekunczo — wychowawczych? W polskich wa-
runkach odpowiedz na to pytanie jest wyjatkowo trudna. Ciggle bowiem
reformowanie edukacji, gdzie kazda kolejna zmiana wladz o$wiatowych
niesie ze sobg nowe pomysly na ,uzdrowienie” szkolnictwa, czgsto przeciwne
temu co stworzyli poprzednicy, utrudnia realizacje zadan wychowawczych.
Reformy te bywaja w duzym stopniu inicjowane i kreowane przez osoby
odpowiedzialne za polityke edukacja z pominieciem lub ograniczeniem
udzialu w nich nauczycieli. ,W naszym kraju nauczyciele przezywali kilka
centralistycznych reform o$wiatowych (ustrojowych, programowych, mo-
dernizacyjnych), ktére bazowaly na podstawowej przestance, ze wiadza wie
lepiej niz spoleczenstwo, jak powinna wyglada¢ publiczna edukacja i opieka

22 D. Walczak, Poczgtkujgcy nauczyciele. Raport z badan jakosciowych, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 2015, s. 85-87.
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nad mlodym pokoleniem. Nie pytano ich, czy chcg takiej lub innej zmiany
ustroju szkolnego, gdy o jego nowej strukturze i procesach decydowali po-
litycy, a nie pedagodzy. Zdarzalo sig, ze cze$¢ nauczycieli proszono o opinie,
ale tylko po to, by znalez¢ wérdd nich doradcéw, ktorzy potwierdza przyjete
juz weze$niej przez rzadzacych dziatania - pisze Bogustaw Sliwerski. Pozo-
rowane byly takze konsultacje spoteczne majace udowodnic, ze wtadza liczy
sie z uwagami ekspertow. Tymczasem pierwsza zasadg polityki o§wiatowej
powinno by¢ dobro dziecka, czego nie uwzgledniaty reformy aranzowane
odgoérnie przez wladze centralne.

Obszar zainteresowan wychowawczych szkoly w dalszym ciggu bywa
zaniedbywany. Efektywnos¢ procesu wychowawczego w sytuacji pluralizmu
wplywoéw wychowawczych zalezy w duzym stopniu od wlasnych poszukiwan
nauczyciela. Wtasciwe przygotowanie przysztych i czynnych zawodowo na-
uczycieli, doskonalenie kompetencji komunikacyjnych, swiadomos¢ istnienia
zaleznoéci szkoly od wspdtczesnych trendow cywilizacyjnych - to wszystko
wplywa na ,,... rozluznienie gorsetu zunifikowanego systemu szkolnego, do
pelnienia nowych rdl i wartosci komunikowania nowych wartosci kultury
demokratycznego spofeczenstwa’*.

Zaniedbywany obszar zadan wychowawczych szkoly jest elementem
tego samego nierozdzielnego procesu (dydaktyczno-wychowawczego), co
wymaga dalszych poglebionych analiz i badan np. klimatu organizacyjnego
szkoly, relacji rodzicow z nauczycielami, nauczycieli pomiedzy soba, czy tez
oczekiwan tych grup wobec siebie.

Bibliografia:

Apel do rodzicéw https://demotywatory.pl/4735254/W-jednej-z-portugal-
skich-szkol-wywieszono-taki-apel-do z dn. 13.07.2019 .

Dabrowska Bak M., Przemoc w stosunkach wychowawczych szkoty, w: J. Milu-
ska (red), Psychologia rozwigzywania problemow szkoly, Oficyna Wy-
dawnicza, Poznan 2001.

Europejska karta praw i obowigzkéw rodzicéw, http://rodzicewedukacji.pl/
europejska-karta-praw-i-obowiazkow-rodzicow/ z dn. 31.05.2019 r.

Galant J., O wychowaniu pozornym, ,Nowa Szkota” 1995 nr 9.

2 B. Sliwerski, Problemy wspétczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej 111
RP, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 33.

2 W. Prokopiuk, Samoksztalcenie nauczycieli jako forma ich adaptacji spoteczno-za-
wodowej, w: G. Ko¢-Seniuch (red.) Nauczyciele i uczniowie w sytuacjach szkolnych, Trans
Humana, Biatystok 1995, s 308.

70



Kto ma wychowywad, szkota i/lub rodzina? Glos w dyskusji

Gorniewicz J., Teoria wychowania. (Wybrane problemy), Olsztynska Szkota
Wyzsza im. Jézefa Rusinskiego, Olsztyn 2008.

Kawula S., Antynomie wspétczesnego wychowania, w: ,,Problemy Opiekurnczo
- Wychowawcze’1993 nr 6, s. 247-250.

Karta praw rodziny, http://kodr.pl/wp-content/uploads/2017/03/karta_praw_
rodziny.pdf z dn. 31.05.2019 .

Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiejhttp://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/down-
load.xsp/WDU19970780483/U/D19970483Lj.pdf z dn. 31.05.2019 r.

Kwatera A., Lukasik ]., Kowal S., Odpowiedzialnos¢, wspélnotowosé. Wspot-
praca w szkole. Nauczyciele i rodzice, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakoéw 2018.

Miller R., Socjalizacja-wychowanie- psychoterapia, PWN, Warszawa 1981.

Nowakowska A., Przewlocka J., Szkota oczami uczniéw: relacje z nauczycie-
lami i kolegami oraz przemoc szkolna. Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2015.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2004.

Ostrowska H., Nie wszystko o wychowaniu, Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej MEN, Warszawa 2000.

Pilch T., Spoteczeristwo wobec szkoty, szkota wobec przysztosci. Rozwazania
o polskiej polityce oswiatowej, w: J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.)
Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej Spoteczne i wychowawcze obszary
napie¢. Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2010.

Prokopiuk W., Samoksztatcenie nauczycieli jako forma ich adaptacji spo-
teczno-zawodowej, w: G. Ko¢-Seniuch (red.) Nauczyciele i uczniowie
w sytuacjach szkolnych, Trans Humana, Bialystok 1995.

Smarzynski H., Szkota jako srodowisko wychowawcze, PWN, Krakéw-War-
szawa 1987.

Speck O., BgdZ nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian spo-
teczno - kulturowych, GWP, Gdansk 2005.

Sliwerski B., Problemy wspéiczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswia-
towej III RP, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa
20009.

Sliwierski B., Klinika szkolnej demokracji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakow 1996.

Walczak D., Poczgtkujgcy nauczyciele, Instytut Badan Edukacyjnych, War-
szawa 2015.

71



Andrzej Sedek

Who is to raise, a family and / or school. A voice in the discussion

Who should bring up, school and / or family? A voice in discussion
The article is a voice in the discussion about the participation of family and
school in the process of education. Although the dispute is already resolved
in pedagogical theory about the participation of these entities in education,
in practice it still raises controversy. This phenomenon seems to be gaining
momentum due to profound social, economic and political changes. The
article presents selected conditions of the educational crisis in modern family
and school, it is also a preliminary attempt to analyze the phenomenon in
question, which certainly requires further in-depth research.

Keywords: upbringing crisis, creative chaos, destructive chaos, critical chaos,
dynamic disorder, cooperation, partnership.

Kto ma wychowywac, szkola i/lub rodzina? Glos w dyskusji

Artykut jest glosem w dyskusji dotyczacym udzialu rodziny i szkoty
w procesie wychowania. Rozstrzygniety w teorii pedagogicznej spér o udziat
tych podmiotéw w wychowaniu, w praktyce budzi w dalszym ciagu kon-
trowersje. Zjawisko to wydaje si¢ przybiera¢ na sile z uwagi na glebokie
przemiany spofeczne, ekonomiczne i polityczne. W artykule przedstawiono
wybrane uwarunkowania kryzysu wychowawczego we wspolczesnej rodzinie
i szkole, jest on takze wstepng proba analizy omawianego zjawiska, wyma-
gajacego z pewnoscia dalszych poglebionych badan.

Stowa kluczowe: kryzys wychowania, chaos kreatywny, chaos destrukcyjny,
chaos krytyczny, dynamiczny nieporzadek, wspotpraca, partnerstwo.
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