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Czy istnieje tutoring rowiesniczy w przedszkolu?
Rozwazania wokol znaczenia pojecia tutoringu

Wprowadzenie

Artykul ma charakter przegladowy i dotyczy pojecia tutoringu w kon-
tekscie przedszkolnych relacji réwiesniczych. Czy relacje dzieci w wieku
przedszkolnym, w sytuacjach uczenia si¢ mozna zakwalifikowac jako tuto-
ring? Czy bardziej uzasadniona bylaby dla nich inna nazwa, poniewaz nauka
staje sie dominujacg forma aktywnosci dziecka dopiero w momencie prze-
kroczenia przez nie progu szkoty'? Dla 0séb, ktore po raz pierwszy stykaja
sie z pojeciem tutoringu i zaczynaja zgtebiac ten temat, moze to by¢ kwestia
wymagajaca uporzagdkowania.

W pierwszej czedci artykutu wymieniam niektére argumenty prze-
mawiajace za tym, ze pojecie tutoringu moze by¢ zarezerwowane dla dzieci
w wieku szkolnym i dorostych. Nastepnie wyjasniam, czym jest tutoring
przywolujac etymologie i geneze tego pojecia, niektore jego definicje i ro-
dzaje. Podejmuje rowniez kwestie, czym tutoring nie jest. W konicowej czesci
artykulu przedstawiam wnioski podsumowujace zaprezentowang przeze
mnie analize tematu i umiejscawiam przedszkolny tutoring réwiesniczy
w przestrzeni przytoczonych pojec i definicji.

! M. Pononko, Szkolnictwo podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne, w: (red.)

B. Karpinska-Musial, M. Panonko, Tutoring jako spotkanie: historie indywidualnych przypad-
kow, Wolters Kluwer, Warszawa 2018, s. 35; B. Karpinska-Musial, O nieroztgcznosci ksztatcenia
naukowego i rozwoju osobistego, w: (red.) B. Karpinska-Musial, M. Panonko, Tutoring jako
spotkanie: historie indywidualnych przypadkéw, Wolters Kluwer, Warszawa 2018, s. 17.
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Tutoring jako pojecie zarezerwowane dla dzieci w wieku szkolnym
i doroslych

Dokonana przez Jolante Sajdere” analiza literatury naukowej w jezyku
polskim wskazuje, Ze tutoring jest stosowany jako strategia edukacyjna od
szkoty podstawowej po studia wyzsze. Oprdcz uczniow szkét podstawowych
korzystaja z niego licealisci® oraz osoby niepelnosprawne®. Jak pisze Rudolph
Schaffer® tutoring wydaje si¢ szczegdlnie atrakcyjny dla badaczy, nauczycieli
i rodzicow w kontekscie zadan kojarzacych si¢ z sukcesem szkolnym: ¢wiczen
matematycznych, z zakresu pisania i czytania. Z tego powodu wiec, o wiele
wiecej dostepnych danych naukowych dotyczy dzieci, ktére ukonczyly juz
przedszkole.

W wydanej w 2018 roku, pod redakcja naukows Beaty Karpinskiej-Mu-
sial® i Magdaleny Panonko, ksigzce pod tytutem ,,Tutoring jako spotkanie”
wynika, ze az siedemnascie z dwudziestu szesciu zamieszczonych w niej
opowiesci dotyczy spotkan edukacyjnych o charakterze tutoringu na pozio-
mie studenckim. Tylko dziewig¢ z nich opisuje natomiast historie z wcze-
$niejszych etapow ksztalcenia: szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum. Do
udzialu w monografii zglosilo sie tacznie 31 autoréw, ktérzy wywodzili sig
z dziewieciu szkol, dziesieciu réznych wyzszych uczelni w Polsce, z réznych
dziedzin naukowych i przedmiotéw. Zaden z autoréw jednak nie pochodzit
z placowki przedszkolnej i ani jedno ze studiéw przypadkéw zawartych
w ksigzce nie dotyczylo przedszkolakow.

2 ]. Sajdera, Uczenie sig w kontekscie spotecznym — tutoring rowiesniczy jako sposéb

wspierania zdolnosci spoleczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych, ,Pedagogika
Przedszkolna i Wczesnoszkolna” 2016 t. 4 nr 2(8), s. 82.

3 K. Slezinski, »Tutoring” metodq ksztalcenia filozoficznego w szkole sredniej, ,Analiza
i Egzystencja” 2014 nr 25, s. 189-2016; A. Baranowska, Tutoring jako metoda pracy z uczniem
na zajeciach pozalekcyjnych z religii, ,Katecheta” 2015 nr 2, s. 73-79; B. Karpinska-Musial
i M. Panonko, (red.), Tutoring jako spotkanie: historie indywidualnych przypadkéw, Wolters
Kluwer, Warszawa 2018.

*  A. Twardowski, Wczesne wspomaganie rozwoju dzieci z niepetnosprawnosciami
w Srodowisku rodzinnym, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2012, Seria Psychologia
ipedagogika nr 178; A. Twardowski, Mozliwosci wykorzystania rowiesniczego tutoringu w edu-
kacji dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, ,Interdyscyplinarne konteksty Pedagogiki
Specjalnej” 2014 nr 5, s. 17-39.

> H.R. Schaffer, Dziecko jako praktykant: Wygotskiego spoleczno-poznawcza teoria
rozwoju, w: Psychologia dziecka, PWN, Warszawa 2014, s. 234.

¢ B. Karpinska-Musial i M. Panonko, Tutoring jako spotkanie..., dz. cyt., s. 9.
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Dzieci w mlodszym wieku uczg si¢ inaczej niz dzieci w wieku szkolnym
i dorosli. Przewaza u nich uczenie si¢ przez nasladowanie i zabawe’. Zabawa
stanowi gléwna forme ich ekspresji i mobilizuje zaréwno mozliwosci fizyczne,
uwage, spostrzeganie, jak tez pamie¢ i myslenie®. Dzieci zdobywaja wiedze
okazjonalnie® i mimowolnie". Definicje tutoringu zawieraja z kolei dos¢ pre-
cyzyjnie sformutowane obwarowania, ktérym mate dziecko nie jest w stanie
sprostaé, na przyklad: formulowanie dtugoterminowych celéw, regularna,
metodyczng ich realizacje oraz ewaluacje tego procesu”. Piotr Czekierda®,
przywolujac wypowiedz profesora Zbigniewa Pelczynskiego, przestrzega
przed skakaniem z tematu na temat w relacji tutorskiej. Nazywa ten efekt
~efektem kangura” i wigze go z brakiem ugruntowanej, systematycznej wiedzy
zdobytej przez podopiecznego w konicowej fazie procesu nauki. Tymczasem
dla przedszkolakéw najbardziej charakterystyczne sa spotkania w formie
epizodéw wspolnego zaangazowania®, ktére postronnemu obserwatorowi
moga przypominac kangurze skoki.

Niedojrzalo$¢ uktadu nerwowego, ograniczajaca poziom i czas sku-
pienia uwagi malego dziecka moze stanowi¢ powazng przeszkode do tego,

7 A. Brzezinska, Aktywnos¢ zabawowa i jej znaczenie dla rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym, w: (red.) A. Brzezinska i M. Burtowy, Psychopedagogiczne problemy edukacji
przedszkolnej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1992, s. 78-94; H. R. Schaffer, Psycholo-
gia dziecka, PWN, Warszawa 2014; M. Przetacznik-Gierowska, Zabawa w swietle wspélczesnej
psychologii, w: (red.) M. Kielar-Turska i B. Muchacka, Stymulujgca i terapeutyczna funkcja
zabawy, Akademia Pedagogiczna, Krakéw 1999.

8 A. Witkowska-Tomaszewska, Wykorzystanie tutoringu jako ,,metody” pracy
z dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym na przykladzie brytyjskiej szkoty Swiss Cottage School,
w: (red.) J. Batachowicz i A. Rowicka, Nowoczesny wychowawca. Tutor — mentor - coach., WSP
im. J. Korczaka, Warszawa 2013, s. 91; J. Tudge i P. Winterhoff, Can young children benefit from
colaborative problem solving? Tracing the effects of partner competence and feedback, ,Social
Development” 1993 nr 2, s. 242-259.

? S. Szuman, O wlasciwym sposobie i skutecznosci okolicznosciowego uczenia dzieci
w: Dziela wybrane, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1965 t. 2.

1 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Wychowanie zamierzone i niezamierzone
w domu i przedszkolu. Takze o karach i nagrodach w wychowaniu oraz groZnych skutkach
zlego postugiwania si¢ nimi, w: Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu. Jak Swiadomie je
wychowywac i uczyé, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw 2012, s. 61-72.

I P. Czekierda, Czym jest tutoring?, w: (red.) P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala,
Tutoring: teoria, praktyka, studia przypadkéw, Oficyna Wolters Kluwer business, Warszawa
2015, s. 24.

2 Tamze, s. 27.

B H.R. Schaffer, Epizody wspélnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawcze-
go, w: (red.) A. Brzezinska, G. Lutomski, Dziecko w $wiecie ludzi i przedmiotéw, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 150-188.
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aby nazwac sytuacje wzajemnego uczenia sie dzieci mianem tutoringu. Prze-
szkodg stanowi tutaj takze ich niewielka, w poréwnaniu do dzieci szkolnych
i dorostych, liczba do$wiadczen spotecznych. Trudno nazwac przedszkolaka
ekspertem w dziedzinie relacji interpersonalnych, gdyz dopiero rozpoczyna
swoja droge w tej sferze. Jean Piaget® uwazal, ze w wieku 2 do 7 lat, dziecko
w sposob naturalny stawia w centrum zainteresowania siebie, a nie druga
osobe. Ze wzgledu na niedojrzalos¢ ukladu nerwowego nie jest w stanie
przyja¢ perspektywy myslenia i widzenia §wiata innego niz swoje. Taka
postawa dziecka jest zwigzana z egocentryzmem dzieciecym®, ktérego nie
nalezy jednak myli¢ z samolubnym zachowaniem i egoizmem. Pomimo iz
wyniki pdzniejszych badan naukowych” na ten temat wskazuja, ze wiek-
szo$¢ dzieci juz w wieku trzech i pét lat jest jednak w stanie przyjac¢ cudza
perspektywe, nie zmienia to faktu, ze przecietnemu trzylatkowi wystapienie
w roli wspierajacego tutora bedzie sprawia¢ duza trudnos¢. Ponadto liczba
i rodzaj zaje¢, w ktorych maluch méglby pelni¢ funkcje nauczyciela, jest
dos¢ ograniczona'®.

Inaczej przedstawia si¢ sytuacja w relacji dziecka w wieku przedszkol-
nym z dorostym nauczycielem. W tym przypadku faktycznie mozemy moéwic
o tutoringu na poziomie przedszkola. Dorosly nauczyciel jest w stanie $wia-
domie prowadzi¢ dziecko rozpoznajac jego zainteresowania i organizujac mu
sytuacje edukacyjne. Podejscie tutoringu w relacji nauczyciel - przedszkolak
jest w niektorych nurtach pedagogicznych (np. nurcie montessorianskim)

" E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu.
Jak swiadomie je wychowywac i uczy¢, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw
2012.

15 ]. Piaget, The Moral Judgement of the Child, Harcourt Brace, New York 1932; E Bonoti,
P. Metallidou, Children’s Drawing, Metacognitive Experiences, ,,Psychology” 2010 t. 1, nr 5.

16 B.]. Wadsworth, Teoria Piageta: poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998; E. Bonoti, P. Metallidou, Children’s Drawing,
Metacognitive Experiences..., dz. cyt.; M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, Psycho-
logia rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigcego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1985, s. 189 Wedlug autorek dopiero zabawa dzieci 5-6-letnich przybiera forme
wspoldzialania. Potrafia one zrezygnowac z egocentrycznego postrzegania rzeczywistosci,
przyja¢ wspdlne z kims reguly i przestrzegaé wspolne zasady. Taki sposob postepowania
wymaga umiejetnosci podporzadkowania si¢ woli grupy.

7" M. Hughes, Egocentrism in preschool children. Unpublished doctoral dissertation,
Edinburgh, Scotland: Edinburgh University 1975; H. Borke, Piaget’s mountains revisited:
Changes in the egocentric landscape, ,Developmental Psychology” 1975 nr 11(2), s. 240-243.

¥ E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Mocne i stabe strony zajec typu ,uczyt Mar-
cin Marcina”, w: Dwulatki i trzylatki w przedszkolu i w domu. Jak $wiadomie je wychowywaé
i uczy¢, Centrum Edukacji BLIZE] PRZEDSZKOLA, Krakéw 2012, s. 57-60.
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stosowane $wiadomie na co dzien”. Trudno jednak nazwac¢ je popularnym
lub powszechnym. W klasycznych przedszkolach ,tutoring na poziomie
dywanu”* zachodzi raczej w sposob przypadkowy i epizodyczny, chociaz
zdarza sie on czesciej niz kiedys?. Sytuacji edukacyjnej dorosty-dziecko
nie mozemy jednak zaliczy¢ do tutoringu réwiesniczego, poniewaz réznica
wieku oraz poziomu wiedzy i doswiadczenia pomiedzy uczestnikami tej
relacji jest nieporéwnywalna.

Czym jest tutoring

Tutoring okreslany jest mianem ,,starej metody odkrywanej na nowo”
ze wzgledu na swoje zrédlo i wiek pochodzenia®. Etymologia pojecia tutor
ma swoj poczatek w tacinskim stowie tutus oznaczajacym obronce i opiekuna
maloletnich®. Historia indywidualnego wspierania osob uczacych si¢ przez
mistrzow siega starozytnosci*!. Tutoring byt popularny takze w sredniowieczu
w postaci korepetycji udzielanych przez wykladowcéw studentom prawa lub
praktycznej ich nauki w sposéb nieformalny — w formie dyskusji, dowodzenia
swoich racji i nauczania w dzialaniu®. Dopiero w okresie oswiecenia zain-
teresowanie nim spadlo ze wzgledu na jego wysokie koszty w poréwnaniu
z nauczaniem grupowym?®.

Na przetomie XVIII i XIX wieku, w czasach rewolucji przemy-
stowej, pojawila si¢ odmiana tutoringu szkolnego, w ktérej w roli tutora

¥ B. Surma, Rola nauczyciela w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori w opinii
studentek wychowania przedszkolnego, w: (red.) B. Surma, Dziecko i dorosty w koncepcji
pedagogicznej Marii Montessori: teoria i praktyka: praca zbiorowa, Wydawnictwo Palatum,
L6dz-Krakéw 2009.

2 B. Pietrzak-Szymanska, M. Golebiowska, Tutoring na poziomie dywanu... Stéw
kilka o metodzie tutoringu w edukcji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, dz. cyt.

2 Dokonujac analizy w zakresie liczby publikacji w jezyku polskim na temat tutorin-
gu, Joanna Sajdera stwierdzita znaczny jej wzrost od 2005 roku. Podczas gdy w latach 1996-
2004 byty to dwa artykuly naukowe, w latach 2005-2016 ich liczba wzrosta do 48. J. Sajdera,
Uczenie sig w kontekscie spolecznym — tutoring rowiesniczy jako sposéb wspierania zdolnosci
spoteczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych..., dz. cyt., s. 82.

2 K. Appelt, M. Matejczuk, Tutoring réowiesniczy, czyli stara metoda na nowo
odkrywana, ,,Psychologia w Szkole” 2014 nr 1.

B W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 2000,
s. 519.

#J. Sajdera, Uczenie si¢ w kontekscie spotecznym — tutoring rowiesniczy jako sposéb
wspierania zdolnosci spoleczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych..., dz. cyt., s. 82.

»  A. Fijatkowski, Z dziejow mysli o tutoringu - krétki zarys historii indywidualnego
ksztatcenia i wychowania, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2009 nr 2(54), s. 5-34.

% Tamze.
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i podopiecznego wystepowali uczniowie. Narodzita si¢ ona z potrzeby po-
radzenia sobie z niewystarczajacg liczbg dorostych nauczycieli wzgledem
liczby dzieci. Nauczyciele przygotowywali wowczas uczniéw najstarszych
i najzdolniejszych (zwanych wowczas ,,monitorami”) tak, aby potrafili wiecej
od innych. Za ich posrednictwem przekazywali wiedz¢ pozostalym. Jeden
»~monitor” mial pod opieka okoto dziesieciu kolegéw. Dzigki temu, jeden
dorosty nauczyciel, posiadajac jeden podrecznik, mégt prowadzi¢ okoto
tysigcosobowa grupe uczniéw w nauce czytania, pisania i rachowania®. Me-
toda ta zyskala miano od nazwisk swoich twércéw — Andrew Bella i Josepha
Lancastera®. Wprowadzili ja oni niezaleznie od siebie w Indiach i Anglii.
Chociaz finalnie zostala uznana za malo skuteczng i powierzchowng, doceni¢
nalezy, ze stanowila prébe zapewnienia minimum os$wiaty tym dzieciom,
ktére mialy utrudniony do niej dostep®.

Od roku 1870 tutoring wprowadzono jako powszechng metode ksztal-
cenia na uniwersytetach w Oksfordzie i Cambridge, gdzie funkcjonuje do
dzi$ i stanowi inspiracje dla wielu kolejnych przedsiewzie¢*. Modelowe
zajecia typu oksfordzkiego polegaja na regularnych, cotygodniowych spo-
tkaniach poswigcanych konkretnym tematom®. Metody wypracowane na
tych uniwersytetach przewiduja zajecia w matych, kilkuosobowych grupach,
w ktoérych duza aktywnos¢ wlasna studentéw obejmuje prace nad tekstem,
pisanie i analizowanie esejow, wspolne dyskusje wokot danego problemu™.

Marek Budajczak® podaje, ze wspdlczesnie tutoring kojarzy sie z po-
jeciami: korepetytorstwo, wychowawstwo, doradztwo, coaching, mentoring,
nauczanie grupowe i zbiorowe. Sam jednak preferuje, by definiowac t¢ forme
nauczania, jako sytuacje, w ktdrej osoba nauczajaca pracuje w okreslonej cza-
soprzestrzeni z jednym uczniem lub, co najwyzej, kilkorgiem z nich. W takiej
rzeczywistosci, nauczajacy pelni réwniez role opiekuna dziecka przebywajac
w poblizu podopiecznego w sposob bezposredni, a nie kontaktujac sie z nim

¥ L. Kurdybacha, Z dziejéw laicyzacji oswiaty, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1962,
s. 215.

% A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole, Difin, Warszawa 2015, s. 28.

¥ L. Kurdybacha, Z dziejow laicyzacji o$wiaty..., dz. cyt., s. 251; A. Sarnat-Ciastko,
Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 29.

* P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, Tutoring. Teoria, praktyka i studia przypadkoéw...,
dz. cyt., 5. 58.

3 M. Budzynski et al., (red.), Tutoring w szkole. Migdzy praktykg a teorig zmiany
edukacyjnej, Wydawnictwo Towarzystwa Edukacji Otwartej, Wroclaw 2009, s. 6.

* A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 19-22.

% M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt., s. 170.
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za pomocy elektronicznych mediéw. Jego zadaniem jest takze dbanie o fizycz-
ny komfort podopiecznego, a przez to, w sposéb posredni, wychowywanie
go. Od postulatéw tych autor przewiduje odstepstwa, dopuszcza na przyktad
mozliwo$¢ zdalnego kontaktu ucznia z nauczycielem podczas nauki*.

Wedlug definicji podanej przez Adrianne Sarnat-Ciastko®, ,tuto-
ring jest specyficzng metoda oddzialywania pedagogicznego zakladajaca
wspolprace tutora z podopiecznym, badz malg grupa podopiecznych, ktéra
poprzez dzialania zaplanowane, formalne, a takze nieformalne i spontaniczne
prowadzi do rozwoju uczestniczacych w niej oséb. Przy czym dzialalnos¢
tutora, ktérym moze by¢ zaréwno nauczyciel, wychowawca, opiekun, rodzic,
jak i starszy kolega, rowiesnik badz wolontariusz, miesci si¢ w obszarze
nauczania, a takze wychowania”

Rozne rodzaje tutoringu ze szczegélnym uwzglednieniem tutoringu
réwiesniczego

Tutoring ma wiele form. Wedlug Sarnat-Ciastko® nalezy rozpatrywac
go jako zlozong metode nauki ze wzgledu na: warunki, w jakich si¢ odbywa,
obszary w ktdrych jest realizowany, osoby zaangazowane w jego prowadze-
nie, aspekty organizacyjne wdraznia tej metody w placowkach, wsparcie ze
strony wladz instytucji oraz organéw prowadzacych, kompetencje przypi-
sywane tutorowi i podopiecznemu, charakter relacji tutorskiej, organizacje
tutoriali, formalny i nieformalny charakter podejmowanych aktywnosci,
przyjete przez tutora i podopiecznego cele oraz zalozenia, osobowos¢ tu-
tora i podopiecznego, mozliwo$¢ wyboru tutora przez podopiecznego oraz
podopiecznego przez tutora. Na tej podstawie wyrdzni¢ mozna nastepujace
odmiany tutoringu:

 tutoring dydaktyczny

Okreslany jest takze mianem naukowego® lub akademickiego®. We-
dtug Sarnat-Ciastko™, praktykujacy go tutorzy dostrzegaja, jako korzysci
z uczestnictwa w tego typu zajeciach, poszukiwanie i rozwijanie przez ucznia
swoich zdolnosci. Poszerza on swoje horyzonty intelektualne, zaczyna do-
strzega¢ wartosci w nauce i kulturze, lepiej przygotowuje sie do studiowania.

* Tamze, s. 174.

% A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 46.
3¢ Tamze.

77 P. Czekierda, Czym jest tutoring?, dz. cyt., s. 26.

*# M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt.

*  A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 127.
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 tutoring rozwojowy*

Karpinska-Musial" podkresla, ze tutoring rozwojowy i naukowy sa
ze sobg $cisle zwigzane i trudno pomiedzy nimi wyznaczy¢ granice. Au-
torka podaje, zZe zamiast ,realizacji celéw badawczych i poznawczych za
pomoca zestawu narzedzi i technik pacy” (jak to sie dzieje w przypadku
tutoringu naukowego), tutoring rozwojowy skupia si¢ na ,doprowadzeniu
podopiecznego do harmonii z samym sobg, swoimi marzeniami i pomystami
na zycie”**. Tutoring rozwojowy czesto nazywany jest réwniez ,tutoringiem
wychowawczym” — wskazuje talenty podopiecznego, pozwala pokonac sfa-
bosci i zwiekszy¢ poczucie jego wlasnej wartosci.

» tutoring nauczycielski

W tym przypadku w role tutora wciela si¢ osoba, ktora jest z wyksztat-
cenia profesjonalnym nauczycielem i jednoczes$nie posiada uprawnienia
tutorskie®. Zaznacze w tym miejscu, iz w literaturze przedmiotu istnieje
pojecie ,tutoringu nauczycieli’, ktére nalezy odrézni¢ od ,tutoringu nauczy-
cielskiego” Tutoring nauczycieli dotyczy relacji pomiedzy podopiecznym,
ktory jest nauczycielem, a doswiadczonym tutorem. Zajecia w takim przy-
padku przybieraja forme szkolenia, a nastepnie superwizji (konsultacji)*.

« tutoring szkolny

Przez Sarnat-Ciastko* tutoring szkolny definiowany jest jako metoda,
ktdra opiera si¢ na indywidualnej relacji nauczyciela z uczniem sprzyjajacej
rozwojowi podopiecznego, realizujacej si¢ poprzez dobrowolng wspolprace,
regularne spotkania, rozmowe, planowanie, ale przede wszystkim prace na
jego mocnych stronach (talentach), co odbywa si¢ w atmosferze dialogu,
wsparcia, szacunku, szczero$ci, otwartosci i wzajemnego zaufania.

+ tutoring rodzinny

W polskiej o$wiacie stanowi ona forme ,,opiekunostwa” realizowa-
ng przez szkoty podlegajace Stowarzyszeniu Edukacji i Rodziny Sternik*s.
Tutoring w tym wydaniu charakteryzuje niekoedukacyjny charakter szkoty
i nacisk kladziony na wspoétistnienie domu rodzinnego ucznia ze szkolnym
systemem edukacyjno-wychowawczym. Oznacza to, ze rodzina i szkola

40

P. Czekierda, Czym jest tutoring?, dz. cyt., s. 27.
B. Karpinska-Musial, O nierozlgcznosci ksztatcenia naukowego i rozwoju osobistego,
dz. cyt.
42 Tamze, s. 15.
M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt., s. 174.
4 A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 137.
¥ Tamze, s. 115.
4 Tamze, s. 133.
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Scisle ze sobg wspdlpracuja w procesie edukacji i wychowania bazujgc na
zasadach tutoringu. W szkotach nalezacych do tego przedsiewzigcia, uczg sig
wylacznie chtopcy lub tylko dziewczynki. Organizatorzy zakladaja, iz ,,plec
w istotny sposdb wplywa na sposéb przyswajania wiedzy, rozwoj zdolnosci
oraz ksztaltowanie si¢ sprawnosci moralnych™.

Budajczak®® podkredla, ze uzywanie pojecia tutoringu w odniesieniu
do o0sdb, ktdre nie sg profesjonalnymi tutorami nie stanowi wedlug niego
naduzycia. Woli jednak nazywac¢ ,,niespecjalistow” zaangazowanych w edu-
kacje domowa ,,amatorskimi tutorami”. Autor podaje, Ze w edukacji domowej
88% przypadkoéw tutoringu stanowi tutoring matczyny, 10% zas: ojcowski,
z uczestnictwem dziadkéw, cio¢ i wujkdéw, dorostych przyjacidt i znajomych
rodziny, starszego rodzenstwa (tutoring siostrzany lub braterski), kuzynoéw,
kolezanek i kolegow.

Tutoring amatorski, okreslany przez autora mianem para- lub poza-
profesjonalnego® i rozpatrywany jest przez niego w kontekscie edukacji do-
mowej. Stanowi przeciwienstwo tutoringu profesjonalnego, w ktérym w role
tutora wciela si¢ przeszkolona w tym celu podczas kurséw tutorskich, osoba.

W szkolach demokratycznych i wspolnotach edukacyjnych, ktére
zdaniem autora stanowig ,,po czesci komercyjne, po czesci kooperatyw-
ne niby-szkoly™", stosowana jest mieszana forma tutoringu: profesjonal-
no-amatorskiego. Dzieci realizujg edukacje domowa spedzajac dni nauki
pod opieka tutoréw, ich pracownikéw oraz wolontariuszy.

« tutoring réowiesniczy

Sa to sytuacje edukacyjne tworzone przez dorosta osobe lub two-
rzace si¢ pomiedzy dzie¢mi w sposdb spontaniczny®, w ktérych w role tu-
tora wcielaja si¢ zamiast dorostych inni, lepiej radzacy sobie ze szkolnymi
tre$ciami uczniowie®. Tutoring réwiesniczy (peer tutoring) taczy si¢ takze
z takimi okresleniami, jak: rowiesnicze nauczanie (peer teaching), edukacja
réwiesnicza (peer education), nauczanie dziecka przez dziecko (child teach
child), tutoring przekrojowy realizowany czesto w grupach mieszanych wie-
kowo (cross-age tutoring) oraz uczenie si¢ przez nauczanie (learning through

4 Tamze.

M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt.

4 Tamze, s. 174-175.

50 Tamze, s. 175.

- A. Pawlak, Tutoring dziecigcy w procesie nauczania-uczenia sig dzieci siedmioletnich
i osmioletnich, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009, s. 64.

2 M. Budajczak, Tutoring a edukacja domowa, dz. cyt., s. 175.
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teaching) i wspolpraca rowiesnicza (peer collaboration)®. Dla niektorych
autoréw pozostaje on w sferze nieformalnego uczenia si¢™, podczas gdy
dla innych, stanowi ,wspierajaca relacje miedzy uczniami w formalnym
i planowanym oddzialywaniu szkolnym®.

Schaffer®® odréznia ,wspdlne uczenie si¢” od ,,tutoringu réwiesnicze-
go”. Tutoring réwiesniczy autor okresla jako ,,sytuacje rozwigzywania pro-
blemoéw przez dzieci, w ktdrej bardziej wprawny rowiesnik-ekspert zaczyna
udziela¢ instrukcji i porad réwiesnikowi-nowicjuszowi, aby wprowadzi¢ go
na podobny do swojego poziom kompetencji” Kluczowa jest w jego definicji,
przyjeta za Lwem Wygotskim”, asymetria rél jej uczestnikéw. Dzigki niej
zachodzi przeniesienie wiedzy z jednego partnera na drugiego.

Zinajda I. Kalmykowa® w obrazowy sposdb przybliza, na czym polega
fenomen sytuacji uczenia sie dziecka, ktére wie mniej, od dziecka, ktére wie
wigcej. Wedlug niej jedno z nich, silniejsze w danej dziedzinie, prowadzi
drugie po $ciezkach swojego umysltu, pokazujac mu, jak samo dochodzito
do posiadanej wiedzy.

Klasyczng definicje tutoringu réwiesniczego, ,,gdy zdolny uczen po-
maga mniej zdolnemu we wspdlnej pracy organizowanej przez nauczyciela’,
rozszerza Keith Topping®. Dostrzega on zalety wspolpracy dzieci w roz-
nym wieku (cross-age tutoring) i obejmuje definicja takze osoby nie bedace
uczniami. Okresla tutoring réwiesniczy jako ,metode, dzigki ktorej ludzie
z podobnych grup spolecznych, ktdrzy nie sg profesjonalnymi nauczycielami,

» A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 27, 132.

> E. A. Formann, C. B. Cazden, Mys] Wygotskiego a edukacja: wartosci poznawcze
wspélpracy z réwiesnikami, w: (red.) A. Brzezinska, G. Lutomski, B. Smykowski, Dziecko
wsrdd rowiesnikéw i dorostych, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 1995, s. 149.

» A, Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 27.

*¢ Dla odréznienia, pojecie ,wspdlne uczenie si¢ dzieci” zaktada, ze prezentuja one
ten sam poziom kompetencji, a pracujac razem — w parach, badz w grupach - dochodza
do rozwigzan, do ktérych nie doszlyby samodzielnie. H. R. Schaffer, Psychologia dziecka...,
dz. cyt., s. 139, 233; Puslecki ujmowat tego typu uczenie si¢ w interakcjach spotecznych jako
»uczenie binarne” W. Puslecki, Uwarunkowania i efekty binarnego uczenia sie, PWN, Warszawa
- Wroctaw 1988.

7 E. A. Formann, C. B. Cazden, Mysl Wygotskiego a edukacja: wartosci poznawcze
wspolpracy z réwiesnikami, dz. cyt.

8 Z. 1. Kalmykowa, Metodika diagnotiki obuczajemosti szkolnikow: na materiale
fizyki. Obuczajemost w principy postrojenija metodow jejo diagnostiki, ,,Problemy diagnostiki
umstwiennowo razwitija uczaszczichsja’, 1975.

% K.J. Topping, A Typology of Peer Tutoring, ,Mentoring & Tutoring: Partnership
in Learning” 1994 nr 2 (1), s. 23-24.
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pomagaja sobie wzajemnie w uczeniu si¢ oraz w uczeniu przez nauczanie”.
Przy czym od innych form udzielania sobie wsparcia przez réwiesnikow,
tutoring odroéznia celowy i zorganizowany charakter ich dziatan®. Temat
wsolpracy w grupach réznowiekowych poruszaja takze Jaipaul L. Roopna-
rine® i Doran C. French®.

Propagatorem tutoringu réwiesniczego na szczeblach edukacji przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej w Polsce sg migedzy innymi: Anna Brzezinska,
Dorota Klus-Stanska, Edyta Gruszczyk-Kolczynska oraz Andrzej Twardow-
ski®. Swoje zainteresowania badawcze wokot uczenia si¢ przedszkolakow
i mlodszych uczniow koncentrujg takze: Malgorzata Stawinska, Jolanta Sajde-
ra, Adrianna Sarnat-Ciastko, Jozefa Batachowicz, Magdalena Grochowalska,
Ludmila Rycielska, Katarzyna Appelt, Joanna Krél-Mazurkiewicz, Goretta

8 A. Sarnat-Ciastko, Tutoring w polskiej szkole..., dz. cyt., s. 28.

¢t J. L. Roopnarine, The social individual model: Mixed-age socialization, w: (red.)
J. L. Roopnarine, J. E. Johnson, Approaches to early childhood education, OH: Merrill, Columbus
1987.

¢ D. C. French, Children’s knowledge of the social functions of younger, older, and same
age peers, w: Child Development, 1984, s. 1429-1433.

8 A. Brzezinska i G. Lutomski, (red.), Dziecko wsréd réwiesnikow i dorostych, Wy-
daw. Zysk i S-ka, Poznan 1995; D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala — transmisyjne
tradycje w szkolnej edukacji, ,Forum Os$wiatowe” 2012 nr 1(46), Ku perspektywie spoleczno
-kulturowej w edukacji; E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Mocne i stabe strony zaje¢
typu ,uczyt Marcin Marcina”, dz. cyt.; E. Gruszczyk-Kolczynska, Dlaczego warto i trzeba
korzysta¢ z matych pomocnikéw w edukacji przedszkolne, ,,Blizej Przedszkola” 2011 nr 113,
Krétkie wyktady o dobrym wychowaniu, s. 10-15; E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska,
Problemy organizacyjne sytuacji edukacyjnych ,,uczyt Marcin Marcina”, w: Dwulatki i trzylatki
w przedszkolu i w domu. Jak swiadomie je wychowywac i uczy¢, Centrum Edukacyjne Blizej
Przedszkola, Krakow 2012, s. 59-60; A. Twardowski, Wplyw relacji z réwiesnikami na rozwdéj
dziecka w wieku przedszkolnym, ,Wychowanie w Przedszkolu”, 2009, nr 11; A. Twardowski,
Mozliwosci wykorzystania rowiesniczego tutoringu w edukacji dzieci z niepetnosprawnosciqg
intelektualng..., dz. cyt.
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Siadak, Joanna Gondek i Joanna Sosnowska®. Agnieszka Pawlak® i Aneta
Babiuk-Massalska® uczynily natomiast z tutoringu réwiesniczego przedmiot
badan swoich rozpraw doktorskich.

Klus-Stanska® za gtéwng przyczyne trudnosci w stosowaniu tutorin-
gu roéwiesniczego przez nauczycieli uwaza utrwalony w ich wyobrazeniach
obraz ,niewystarczajacego poziomu rozwoju dziecka”. Dziecko podlega¢
wiec musi, w ich rozumieniu, ,,koniecznym” i ,,szybkim” korektom. Wedtug

¢ M. Stawinska, Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010; M. Stawinska, Tutoring réwiesniczy w edukacji, czyli jak
uczniowie uczq si¢ od siebie nawzajem i co z tego wynika, ,Forum O$wiatowe” 2015 nr 27 (2),
s. 41-56; ]. Sajdera, Uczenie si¢ w kontekscie spotecznym — tutoring rowiesniczy jako sposob
wspierania zdolnosci spoleczno-poznawczych dzieci w sytuacjach interakcyjnych..., dz. cyt.;
J. Balachowicz, A. Rowicka, Nowoczesny wychowawca. Tutor — mentor - coach., dz. cyt.;
J. Batachowicz, Komunikowanie si¢ dzieci z klasy integracyjnej w czasie zabawy, w: (red.)
M. Kielar-Turska i B. Muchacka, Stymulujgca i terapeutyczna funkcja zabawy, Krakéw 1999,
s. 279-287; M. Grochowalska, Interactive Learning Environment for Children in the Beliefs of
Pre-School Teachers, ,,The Journal of Elementary Education, 2014” 2014 t. 7 nr 3-4, s. 127-140;
M. Grochowalska, Gestykulacja i mowa: o niewerbalnym komunikowaniu sie dzieci w wieku
przedszkolnym, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2002; A. Brzezin-
ska, L. Rycielska, Tutoring jako czynnik rozwoju ucznia i nauczyciela, w: (red.) P. Czekierda et
al., Tutoring w szkole. Migdzy teorig a praktykg zmiany edukacyjnej, Towarzystwo Edukacji
Otwartej, Wroctaw 2009, s. 19-30; A. Brzezinska i K. Appelt, Tutoring nauczycielski - tutoring
rowiesniczy: aspekty etyczne, ,Forum O$wiatowe cz. 2” 2013 nr 49, s. 13-19; J. Kr6l-Mazurkie-
wicz, Tutoring rowiesniczy — edukacyjnym SPA dla zmeczonej szkoly, w: (red.) E. Murawska,
Szkota w dyskursie teorii i praktyki. Wybrane konteksty, Wydawnictwo Naukowe Kontakt,
Stupsk-Poznan 2013; . Krél-Mazurkiewicz, Tutoring w szkole. Opieka nad uczniem w kontekscie
potrzeb i korzysci, w: (red.) D. Apanel, Opieka i wychowanie - tradycja i problemy wspétczesne,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009; G. Siadak, Tworzenie sytuacji sprzyjajgcych
zaangazowanej wspolpracy dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ,Problemy wczesnej edukacji”
2016 nr 2(33), s. 76-88; J. Gondek, Tutoring - stara czy nowa metoda/strategia edukacyjna?
Wartosci poznawcze i dydaktyczne wspélpracy z rowiesnikami, ,,Forum dydaktyczne” 2005
nr 0, s. 9-11; J. Sosnowska, Szanse i zagrozenia dla rozwoju uczniow zdolnych, ,,Edukacja
i Dialog” 2001 nr listopad-grudzien, s. 132-133.

% A. Pawlak-Kijek, Tutoring dziecigcy a organizacja i efektywnos¢ procesu nauczania
na przykladzie klas 0 i I szkoly podstawowej, Wydzial Nauk Spotecznych KUL (praca doktorska
niepublikowana), Lublin 2001.

5 Artykul niniejszy zostal napisany na podstawie analizy literatury prowadzonej przez
autorke w temacie przygotowywanej rozprawy doktorskiej, ktora nosi tytut ,,Jak dzieci ucza
dzieci tego, co same potrafia. Tutoring réwiesniczy w edukacji przedszkolnej” A. Babiuk-Mas-
salska, Tutoring réwiesniczy w edukacji przedszkolnej: analiza procesu uczenia si¢ w diadzie
maly nauczyciel-maly uczen, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2015 t.VI nr 3 (10), s. 177-195.

¢ D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzeri, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2010, s. 67.
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Klus-Stanskiej tutor-rowiesnik nie jest w stanie zagwarantowac oczekiwanych
przez nauczyciela spektakularnych efektow ksztalcenia wzgledem réwiesni-
ka-nowicjusza. Tym samym, nie spelnia wymogdéw transmisyjnego narzedzia
wiedzy i zostaje przez wiekszos¢ nauczycieli odrzucony.

Aby dopelni¢ rozwazania na temat tutoringu, warto u§wiadomic sobie
takze, czym wedlug specjalistéw zajmujacych si¢ tym tematem, tutoring
nie jest? Przede wszystkim nie jest to forma nauczania oparta na przymusie
i transmisyjnym przekazie wiedzy®®. Tutor bedzie unikat ,, napelniania” glowy
ucznia gotowymi informacjami, przekazywania mu ich w sposéb wyktadowy,
bez angazowania go w aktywne poszukiwanie informacji na interesujacy
temat i samodzielnego konstruowania jej na bazie wlasnych doswiadczen®.
Tutoring nie jest takze relacja przedmiotowsa, w ktdrej uczen jest anonimowy;,
a mentor bezrefleksyjny”. Nie skupia si¢ tylko na poznawczych postepach
ucznia, ale postuluje w pierwszej kolejnosci - jako warunek konieczny dla
postepow podopiecznego w edukacji — ciagly rozwéj ,,mistrza” i poszukiwa-
nie poza wiedzg — madrosci”. Tutoring realizowany w sposob systematyczny
pozwala na ,¢wiczenie umiejetnosci oraz spotecznych interakeji, co jest
szczegolnie istotne dla tych ucznidw, ktérzy doswiadczaja niepowodzen

szkolnych, badz zmagaja sie z r6znymi deficytami rozwojowymi””2

¢ D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala - transmisyjne tradycje w szkolnej edu-
kagji..., dz. cyt.; D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg a wladzg. Dziecigce uczenie si¢ w dyskursach
pedagogicznych, w: (red.) E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty
i problemy, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2008, s. 59-73,
https://repozytorium.ukw.edu.pl.

% J. Batachowicz, Konstruktywizm w teorii i praktyce edukacji, ,Edukacja” 2003 nr 3.

7 Badani nauczyciele wskazali na gléwna funkcje dorostych osob w procesie uczenia
sie dziecka. Zdaniem badaczki uzyskane wyniki wskazuja na ,,zredukowany obszar zgody
dorostego na samodzielnoé¢ dzieci w procesach konstruowania znaczen”. M. Grochowalska,
Interactive Learning Environment for Children in the Beliefs of Pre-School Teachers..., dz. cyt.,
s. 133; M. Stawinska, Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu..., dz. cyt.; B. Karpin-
ska-Musiat, M. Panonko, Tutoring jako spotkanie..., dz. cyt., s. 9.

" P. Czekierda, Relacja mistrz-ucze#, w: (red.) P. Czekierda, B. Fingas, M. Szala, Tuto-
ring: teoria, praktyka, studia przypadkéw, Oficyna Wolters Kluwer business, Warszawa 2015,
s. 39-45; A. Kaczorowska, ,,Kiedy uczen jest gotowy, pojawia si¢ mistrz” - samorodny tutoring
skrojony na miare potrzb ucznia, w: (red.) B. Karpinska-Musial, M. Panonko, Tutoring jako
spotkanie: historie indywidualnych przypadkéw, Wolters Kluwer, Warszawa 2018, s. 190-201.

72 L.J. Miller i in., Winning with Peer Tutoring: A Teacher’s Guide, ,Preventing School
Failure: Alternative Education for Children and Youth” 1993 nr 37 (3), s. 15.
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Podsumowanie

Tutoring réwiesniczy na poziomie przedszkola uznawany jest przez
pedagogow za uzasadniong nazwe dla sytuacji, w ktdrej jedno dziecko w wie-
ku przedszkolnym, posiadajace wyzsze kompetencje w danej dziedzinie,
uczy drugie. Aby odr6zni¢ go od innych form wspierania si¢ nawzajem
przez dzieci, autorzy podkreslaja jego usystematyzowany i zorganizowany
charakter. Nie znaczy to jednak, ze taka forma nauki ma zosta¢ wymuszona
na dziecku. Zadaniem doroslej osoby, czuwajacej nad tutoringiem w rela-
cjach dziecigcych, jest stworzenie specjalnie przygotowanego $rodowiska
edukacyjnego, w ktérym dzieci beda mogly w samodzielny sposéb je eks-
plorowac”. Nierozerwalnym elementem tego $rodowiska nauczania jest
przede wszystkim osoba dorostego nauczyciela, ktéry ma obowiazek ciagtego
rozwoju’, poniewaz w kazdym momencie relacji z podopiecznym wplywa
swojg postawa na dziecko.

Na pojecie tutoringu sklada si¢ bardzo szeroki zbior okreslen, definicji
i podejs¢. Sam tutoring rowiesniczy mozna analizowaé w wezszym i szerszym
znaczeniu. Wystepuja utrudnienia na poziomie mentalnym w podejsciu na-
uczycieli do dziecka, ktére powodujg opér w stosowaniu tej metody naucza-
nia na szersza skale. Miesci sie on, co prawda, raczej w kategorii tutoringu
amatorskiego a nie profesjonalnego, bardziej rozwojowego (wychowawczego)
niz dydaktycznego, ale sytuacje nauczania réwniez s3 mozliwe. Co prawda
wymagaja sporego wysitku w organizacji przez dorostych nauczycieli, ale
przynosi on bezcenny efekt — nauke dziecka przez wlasne doswiadczanie,
zazywanie poczucia samodzielno$ci i sprawstwa przez dzieci, co potwier-
dzaja przedstawiciele nauk $cistych - biolodzy” i neurobiolodzy’”. W $wietle
tych informacji, tutoring réwiesniczy dobrze koresponduje w pedagogice
i psychologii z kostruktywistycznym modelem rozwoju, w szczegoélnosci

7 M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Szympans w szkole, ,,Klucz do o$wiaty” 2008 nr 12;
M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Ewolucja biologiczna a procesy uczenia sig i nauczania. Dydaktyka
ewolucyjna, w: (red.) G. Mazurkiewicz, Jakos¢ edukacji: réznorodne perspektywy, Wydaw.
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2012, s. 203-214.

7 M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Nauczyciel proponuje rozwigzania, czyli memotyp pod
lupg, ,Klucz do oé$wiaty” 2009 nr 4.

M. Kaczmarzyk, Szkota memow: w strong dydaktyki ewolucyjnej, Wydawnictwo
Element, Gliwice 2018; M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Ewolucja biologiczna a procesy uczenia sig
i nauczania. Dydaktyka ewolucyjna, dz. cyt.

7 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, PWN, Warszawa 2007.
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z socjokulturowg teorig rozwoju Wygotskiego’” oraz z dziecigcymi teoriami
umystu’®. Wymienione nurty mogg stanowi¢ ramy teoretyczne dla podej-
mowanych w tym temacie rozwazan.
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Does peer tutoring in kindergarten exist?
Thinking around the tutoring concept

The article reviews the definitions of the tutoring concept in preschool-
ers relationships. Can we qualify the relationships of preschool children in
learning situations as tutoring? Or maybe a different name would be more
suitable for them?

Preschoolers are used to learning in a different way than adults and
older children. They prefer learning mimicking or playing. They obtain
knowldge occasionally an unintentionally. In turn, definitions of tutoring
quite precisely contain formulated fortifications that a little child is not able
to meet yet. Immaturity of the nervous system limit the level and length of
attention span of little child and relatively small, compared to school children
and adults number of social experiences can seriously hamper the classi-
fication of situations in which children learn from each other as tutoring.

While the generally understood master-student relationship, associ-
ated with tutoring, is quite often noticeable during childhood collaboration
and play in which one child can do more than the other, the more detailed
assumptions of tutoring are not as accessible to the observer. For example, it
is difficult to talk about the regularity or planned nature of children’s relation-
ships. The definition of tutoring also sets specific expectations regarding the
teacher’s skills, among which are: high interpersonal competences, commit-
ment to the relationship with the mentee, professionalism and responsibility.
From a preschool child who would play the role of a teacher, it is difficult
to demand fluent speech, not to mention professionalism and regularity.
A preschool child, who just start to learn numbers, is often unable to orient
himself in time, which makes it difficult or even impossible to plan and
systematize his activities. Little child needs adult help in this area.

Keywords: peer tutoring, peer assisted learning, peer education, little teacher,
kindergarten.
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Czy istnieje tutoring réwiesniczy w przedszkolu?
Rozwazania wokol znaczenia pojecia tutoringu

Artykul ma charakter przegladowy. Dotyczy pojecia tutoringu w kon-
tekscie relacji rowie$niczych przedszkolakéw. Czy relacje dzieci w wieku
przedszkolnym w sytuacjach uczenia si¢ mozna zakwalifikowa¢ jako tuto-
ring? Czy bardziej uzasadniona bylaby inna ich nazwa?

Dzieci w mlodszym wieku uczg si¢ inaczej niz dzieci w wieku szkolnym
i dorodli. Przewaza u nich uczenie si¢ przez nasladowanie i zabawe. Zdoby-
waja wiedze okazjonalnie i mimowolnie. Definicje tutoringu zawieraja z kolei
dos¢ precyzyjnie sformulowane obwarowania, ktérym mate dziecko nie jest
w stanie jeszcze sprostac. Niedojrzalo$¢ uktadu nerwowego, ograniczajaca
poziom i czas skupienia uwagi matego dziecka, oraz stosunkowo niewielka,
w poréwnaniu do dzieci szkolnych i dorostych, liczba doswiadczen spotecz-
nych moze powaznie utrudniac¢ zakwalifikowanie sytuacji, w ktorych dzieci
uczg si¢ od siebie nawzajem, jako tutoringu.

Trudno méwi¢ na przyklad o systematycznosci czy planowym cha-
rakterze relacji dziecigcych. Tutor powinien prezentowa¢ profesjonalne
umiejetnosci z zakresu kompetencji interpersonalnych, odpowiedzialnosé¢,
rozumienie postrzegania $wiata z perspektywy nie tylko swojej, ale zwtasz-
cza z punktu widzenia swojego ucznia. Od dziecka w wieku przedszkolnym
w roli nauczyciela, trudno by wymaga¢ pltynnej mowy, o profesjonalizmie
i systematycznosci nie wspominajac. Dziecko w wieku przedszkolnym uczy
sie dopiero liczb i nie jest czesto w stanie zorientowac si¢ w czasie, co utrud-
nia mu lub wrecz uniemozliwia planowanie i systematyczno$¢ jego dziatan.
Potrzebuje w tym obszarze pomocy dorostej osoby.

Slowa kluczowe: tutoring rowiesniczy, wzajemne uczenie sie, edukacja ro-
wiesnicza, maly nauczyciel, przedszkole.
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