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By¢ z kims i dla kogos. Postrzeganie dobra wspolnego
przez pelnoletnich uczniéw szkoly specjalne;j
- z praktyki badan wlaczajacych

Wprowadzenie

W latach 70-tych XX wieku Wolf Wolfensberger wykazatl, ze pod-
stawowym miernikiem normalizacji 0s6b niepelnosprawnych jest sytuacja
mieszkalna wraz z szeregiem wskaznikéw: partycypacja w zyciu $rodowi-
ska lokalnego, sie¢ nieprofesjonalnych kontaktéw spotecznych, osiggniety
stopien ogolnej jakosci zycia, mozliwos¢ aktywnosci zawodowej, mozli-
wosci i formy spedzania wolnego czasu oraz wypoczynku'. Z tego same-
go okresu pochodza postulaty Brytyjskiego Zwigzku Niepelnosprawnych
Fizycznie Przeciwko Segregacji (Union of the Physically Impaired Against
Segregation — UPIAS), ktéry w 1976 roku opublikowatl manifest zawierajacy
fundamentalne stwierdzenie, ze ,to spoleczenstwo uposledza ludzi niepetno-
sprawnych”. Wprowadzone wowczas rozrdznienie definicyjne uszkodzenia
i niepelnosprawnosci fizycznej zostalo nastepnie poszerzone o uposledze-
nie sensoryczne i kognitywne. Zgodnie z nim ,,uszkodzenie (uposledzenie
w rozumieniu medycznym) to catkowity albo czg¢$ciowy brak konczyny lub
ulomno$¢ konczyny, narzadu lub funkcjonowania organizmu, natomiast

' A. Krause, A. Zyta, S. Nosarzewska, Normalizacja srodowiska spolecznego 0séb

z niepetnosprawnoscig intelektualng, Akapit, Torun 2010, s. 20.
2 C. Barnes, G. Mercer, Niepelnosprawnosé, Sic, Warszawa 2008, s. 18.
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niepetnosprawnos¢ to niekorzysci lub ograniczenia aktywnosci spowodo-
wane wspolczesng organizacja spoleczenstwa, ktore nie bierze pod uwage
ludzi niepelnosprawnych fizycznie, wykluczajac ich z udzialu w gléwnym
nurcie zycia spolecznego™. Pod wpltywem naciskow srodowiska niepelno-
sprawnych w 1980 roku Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) dokonata
oficjalnego rozréznienia na uszkodzenie oraz uposledzenie (impairment)
- rozumiane w sensie medycznym, niepelnosprawnos¢ funkcjonalng oraz
niepelnosprawnos¢ spoteczng (handicap)*. Podkres§lono zatem znaczacg
roznice pomiedzy uszkodzeniem a uposledzeniem, zwracajac uwage na
spoleczny aspekt niepelnosprawnosci.

W ujeciu tym przyjeta zostala perspektywa spoteczna traktujaca nie-
pelnosprawnos¢ jako fakt spoteczno-kulturowy. Zaklada ona, ze braki czy
ograniczenia kompetencji 0s6b z niepelnosprawnoscia moga mie¢ rézne
znaczenie w zaleznosci od kontekstu historycznego i spotecznego®. Otto
Speck zawaza, iz ,,to, co dotychczas u jednostki opisywano i interpretowano
jako typowy wyraz jakiegos$ uszkodzenia czy oslabienia funkcji okazato sie
- w o wiele wigkszej mierze, niz dotychczas uwazano - rezultatem stosunkow
panujacych w otoczeniu badz stosunkéw spotecznych™. Stopien niepetno-
sprawnosci intelektualnej okresla zatem nie tylko niepowodzenie w rozwoju
czy defekt umystu, ale tez zgodnos¢ roli osoby uposledzonej ze spotecznymi
oczekiwaniami. Natomiast postrzeganie zaburzen zachowania zalezne jest
m.in. od poziomu spolecznej tolerancji’.

Przyjecie perspektywy spoteczno-kulturowej pozwala zrozumie¢ za-
ozenia wspodlczesnej koncepcji normalizacji, ktérej program realizowany
w konkretnej rzeczywistosci oznacza taka jej organizacje, zmiane norm, struk-
tur i oczekiwan, aby lokalne srodowisko oraz warunki zyciowe w jak najwiek-
szym stopniu sprzyjaly, a nie przeszkadzaly osobom z niepelnosprawnosciami

> UPIAS 1976: 3-4, za: C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosc, Sic, Warszawa 2008,
s. 19.

* C. Barnes, G. Mercer, Niepetnosprawnosc¢, Sic, Warszawa 2008, s. 22.

> A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys, Wprowadzenie: spoteczny kontekst upo-
sledzenia, w: (red.) A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys, Uposledzenie w spotecznym
zwierciadle, Zak, Warszawa 1997, s. 9.

¢ O. Speck, Niepetnosprawni w spoleczeristwie. Podstawy ortopedagogiki, GWP,
Gdansk 2005, s. 228.

7 M. Chodkowska, B. Szabata, Osoby z uposledzeniem umystowym w stereotypowym
postrzeganiu spotecznym, UMCS, Lublin 2012, s. 15.
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w aktywnym ich udziale w zyciu spotecznym i kulturowym®. Na tym gruncie
podjeto rozwazania nad pojeciami ekskluzji oraz inkluzji spotecznej.

Otto Speck definiuje inkluzje jako ,,bycie niewykluczonym, czyli spo-
teczne wlaczenie w postaci przynaleznosci do spolecznosci lub wilaczenie
w zyciowo istotne powigzania komunikacyjne™. Pojeciu temu przeciwsta-
wia ekskluzje interpretowang jako odsuniecie osob niepelnosprawnych od
pelnoprawnego i aktywnego uczestnictwa we wszystkich przejawach zycia
spolecznego, korzystania z dobr kultury i cywilizacji oraz ich wspdttworze-
nia". W kontek$cie zmian perspektywy spoteczno-naukowej, jak rowniez
strategii przyjmowanej przez Uni¢ Europejska mozna zauwazy¢, ze uznanie
inkluzji za normatywny, docelowy stan, okreslajacy potozenie 0s6b niepet-
nosprawnych w spoleczenstwie, jest najwazniejsza cechg wspoétczesnego
podejscia do problematyki niepelnosprawnosci'.

Trzeba jednak wcigz mie¢ na uwadze fakt, ze inkluzja jest zawsze
najpierw konstrukcja teoretyczno-ideologiczng pozadanego obrazu $wiata
spolecznego, lepszego niz dotychczas zastany i uznanego za warty zabie-
gow a nawet kosztow, jesli bedzie trzeba je ponies¢”. W podobnym duchu
pozostaje takze Viktor Lechta, uznajac inkluzje za jakos$¢ idealng, ktorej
proces tworzenia w praktyce jest ztozony, czasochfonny i wymaga ciagltego
ods$wiezania idei, rozumienia jej i nadawania jej sensu®. Aby kultura inkluzji,
w ktorej wszyscy sa rownoprawnymi cztonkami wspélnoty, mogta zaistniec,
musi by¢ dla obu stron czym$ wiecej niz normatywng powinnoscig lub
jednostronnym dostosowaniem si¢ do okreslonej grupy spotecznej. Nigdy
realnie nie zaistnieje, jesli bedzie wynikiem przymusu, a nie rownoprawnej
interakcji opartej o wspolne wartosci, prawa cztowieka i wzajemng akceptacje
spoleczng™. Przychylamy sie zatem do zdania, ze w idei inkluzji nie chodzi

8 A. Krause, A. Zyta, S. Nosarzewska, Normalizacja srodowiska spolecznego 0séb
z niepetnosprawnoscig intelektualng, Akapit, Torun 2010, s. 19-20.

®  O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Harmonia, Gdansk 2013, s. 60.

1 T. Majewski, Problemy rehabilitacji zawodowej i spolecznej 0s6b niepetnosprawnych,
w: (red.) W. Dykcik, Pedagogika specjalna, UAM, Poznan 2005, s. 406-407.

' B. Gaciarz, Integracja spoleczna osob niepetnosprawnych jako wyzwanie dla nauki
i praktyki spotecznej. Wprowadzenie, ,,Studia Socjologiczne” 2014 nr 2 (213), s. 8.

2 K. Frysztacki, Wokét istoty ,,spolecznego wykluczenia” oraz ,, spolecznego wlgczenia”,
w: (red.) K. Faliszek, ]. Grotkowska-Leder, Ekskluzja i inkluzja spoteczna. Diagnoza-uwarun-
kowania-kierunki dziatan, Akapit, Torun 2005, s. 20.

B V. Lechta, Pedagogika integracyjna kontra edukacja inkluzywna, w: (red.) E. Dy-
duch, J. Wyczesany, Krakowska Pedagogika Specjalna, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu
Pedagogicznego, Krakéw 2010, s. 86.

¥ O. Speck, Inkluzja edukacyjna a pedagogika lecznicza, Harmonia, Gdansk 2013, s. 18-19.
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tylko o wlgczenie §wiata osob niepelnosprawnych intelektualnie do struktur
$wiata osob pelnosprawnych, ale o to, by te dwa $wiaty zostaly potaczone
dzigki wspdtpracy dla realizacji dobra wspolnego®. Inkluzja spoteczna wy-
maga aktywnosci obu stron: zaréwno wykluczajacych, jak i wykluczanych.
Dobro wspolne jako koncepcja wydaje si¢ nam by¢ kluczem do urzeczywist-
nienia tej idei. Dlatego to wlasnie postrzeganie dobra wspdlnego przez osoby
z niepelnosprawnoscig intelektualng stalo si¢ przedmiotem naszych badan.
Celem niniejszego artykutu jest zatem prezentacja zrealizowanych badan
wlaczajacych dotyczacych postrzegania dobra wspolnego przez petnoletnich
uczniow szkoly specjalnej jako przyktadu dla idei inkluzji spoteczne;.

Metoda

Punktem wyjscia w metodologii prezentowanych badan jest koncepcja
badan wlaczajacych. Badania wlaczajace (inaczej w literaturze okreslane jako
partycypacyjne lub emancypacyjne) to nie metoda badawcza lecz podejscie
metodologiczne®. Jego gléwne zatozenie formuluje Debbie Pushor, okresla-
jac go jako dialogiczny proces badawczy, w ktérym wszystkie uczestniczace
strony uczg si¢ wzajemnie od siebie, wynosza nowa wiedz¢ i umiejetnosci,
a rezultat badania wylania si¢ we wspotdzialaniu”. Coraz czeéciej polskie ba-
dania nad niepelnosprawnoscia przyjmuja szeroka perspektywe badan wia-
czajacych’. Opierajq si¢ one na tradycyjnej roli 0sob z niepelnosprawnoscia
intelektualng jako podmiotu badan najczesciej w paradygmacie jakosciowym
i interpretatywnym, wykorzystujac jednoczesnie metody stwarzajace mozli-
wos¢ aktywizowania tej grupy, docierania do wiedzy dla niej waznej, wspol-
nego poszukiwania znaczen pozyskanej wiedzy oraz zaangazowania samych
badanych w proces jej upowszechniania®. W krajach anglosaskich bardziej
powszechne jest wezsze rozumienie podejscia wlaczajacego obejmujacego

> B. Szabala, Stereotypy odnoszgce si¢ do 0séb z uposledzeniem umystowym - kon-
sekwencje i sposoby zmiany, w: (red.) J. Branicka, Stereotypy niepetnosprawnosci. Miedzy
wykluczeniem a integracjg, UMCS, Lublin 2010, s. 70.

16 Por. A. Wolowicz, 2018 s. 171.

7" D. Pushor, Collaborative Research, w: (red.) L. M. Given, The Sage encyclopedia of
qualitative research methods, Sage, London 2008, s. 91.

¥ A. Wolowicz-Ruszkowska, Badania partycypacyjne jako odpowiedZ na zatozenia
spotecznego modelu niepetnosprawnosci, ,Studia de Cultura” 2018 nr 10 (1), s. 170.

¥ Por. B. Cytowska, Trudne drogi adaptacji. Watki emancypacyjne w analizie sytuacji
dorostych 0s6b z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspélczesnym spolteczeristwie polskim,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2012, Woynarowska A., Niepetnosprawnos¢ intelek-
tualna w publicznym i prywatnym dyskursie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010.
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badania, ktére daja osobom z niepelnosprawnoscia intelektualng mozliwo$é
uczestniczenia w roli wspdtbadaczy, udzialu decyzyjnego oraz wykonawcze-
go w procesie badawczym?®. Projekty wlaczajace daja mozliwo$¢ poznania
subiektywnej percepcji rzeczywistosci 0osdb z niepetlnosprawnoscia i nada-
wanych jej znaczen®.

W prezentowanych badaniach zastosowano metodg jakosciowy tre-
sciowej analizy dokumentow obrazowo-dzwiekowych (nagran wideo)*. Jed-
na z cech charakterystycznych wybranej metody jest daleko idaca otwarto$¢
w podejsciu badawczym?. Swiadomie nie precyzuje sie celéw badawczych,
nie definiuje zmiennych oraz ich wskaznikéw, a takze nie formuluje si¢
hipotez roboczych, co pozwala unikng¢ sztucznie narzuconych ograniczen
w odczytywaniu tresci. Cele i hipotezy badacz stara si¢ ustali¢ w trakcie
przeprowadzanej analizy.

Analizie zostaly poddane wypowiedzi uczniéw zawarte na videopre-
zentacjach nagranych przez pelnoletnich uczniéw szkoly specjalnej (szkoty
zawodowej oraz szkoly przysposabiajacej do pracy) w ramach konkursu pt.
Czym jest dla mnie dobro wspdlne. Wspélpraca na rzecz dobra wspdlnego
jest warunkiem realizacji idei spolecznej inkluzji, dlatego postrzeganie dobra
wspolnego przez osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng zostalo przez
badaczy uznane jako istotny problem badawczy. Podczas analizy zwrécono
réwniez uwage na kontekst sytuacyjny (aranzacja, plan na realizacje filmu)
nagrania. W konkursie udzial wzigto 9. uczniow.

Zadaniem uczniéw bylo przygotowanie krotkich videoprezentacji,
w ktorych udzielaja oni odpowiedzi na pytanie konkursowe. Zgodnie z po-
dejsciem wlaczajacym zalozeniem projektu byla samodzielna praca uczniow.
Uczniowie poszukujac odpowiedzi na pytanie konkursowe, zdobywali wiedzg¢
na temat swojego miejsca w spolecznosci, dokonywali autorefleksji, pro-
bowali zrozumie¢ idee dobra wspdlnego. Forma nagrania wideo miala na
celu mozliwo$¢ dalszego wykorzystywania prac konkursowych w edukacji
obywatelskiej pozostalych uczniéw uczeszczajacych do tej placowki. Wraz ze
zgloszeniem konkursowym uczniowie wyrazali zgody na dalsze, okreslone
wykorzystywanie nagran. Kazdy element zrealizowanego nagrania przez

2 J. Walmsley, Normalisation, Emancipatory Research and Inclusive Research in Le-
arning Disability, ,,Disability and Society” 2001 nr 16, s. 187-205.

2 Por. A. Wotowicz-Ruszkowska, Badania partycypacyjne jako odpowiedz na zatozeni
spolecznego modelu niepetnosprawnosci, ,Studia de Cultura” 2018 nr 10 (1), s. 165- 177.

2 Por. W. P. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, WSiP, Warszawa 1995.

» 8. Lamnek, Qualitative Sozialforschung, t. 2, Methoden und Techniken, Weinheim
1993, s. 199.
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przekaz stowny, dobor przestrzeni, ubioru az po ewentualne atrybuty byl
wlasnym wyborem kazdego ucznia.

Aktywno$¢ wlasng uczniéw poprzedzily dwa warsztaty. Warsztat
pierwszy dotyczyl pojecia dobra wspdlnego oraz dotykal tematyki przy-
naleznosci spolecznej, spolecznosci lokalnej, aktywnosci obywatelskiej
i wspdtpracy. Opieratl sie na metodach aktywizujacych dyskusji grupowej,
burzy mdzgéw, zajeciach ruchowych. Warsztat drugi dotyczyl wystapien
przed kamerg. Zawieral ¢wiczenia werbalno-oddechowe, prace z postawg
ciala, a takze z doborem tla, ubioru i atrybutéw do planowanego wystapie-
nia. Bazowal na ¢wiczeniach praktycznych. Powstale w wyniku konkursu
nagrania zostaly przekazane do dyspozycji nauczycieli oraz wychowawcow
jako pomoce do prowadzenia edukacji obywatelskiej w szkole.

Rezultaty

Podczas analizy uzyskanych materialéw skupiono si¢ na dwdch glow-
nych elementach: tresci przekazywanych ustnie przez uczniéw, czyli ich
wlasnej interpretacji dobra wspolnego oraz aranzacji videoprezentacji (dobor
miejsca do nagran, rekwizytéw czy sposobu przekazywania tresci). Rozpo-
czynajac od analizy wypowiedzi uczniéw dokonano ich transkrypcji, w celu
stworzenia klasyfikacji pojawiajacych sie okreslen. Wszystkie wystepujace
okres$lenia przedstawiono za pomoca chmury stéw (rys. 1). Stowa, ktére
napisane sg najwiekszg czcionka to terminy najczesciej wystepujace.

" zwiqzel: milosny
o e
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wapdlnota koicielna

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Nastepnie dokonano kategoryzacji wystepujacych w wypowiedziach
stow wyroézniajac nastepujace kategorie: wartosci i cele, zycie we wspolno-
cie, dobra materialne i kultura. Ponizej w tabeli 1, przedstawiono podzial
wypowiedzi na wymienione kategorie analityczne.

Tabela 1. Kategoryzacja stow pojawiajacych sie w wypowiedziach uczniéw dotyczacych
definiowania dobra wspdlnego

Wartoéci i cele Zycie we wspdlnocie Dobra materialne i kultura
przyjazn, szacunek, dziele- | rodzina, wspolnota kibi- zabytki i architektura

nie si¢, pomaganie, troska, | cowska, bycie w zwiazku, miasta Torunia, remont
dbanie, milo$¢, wiara, wspdlne spedzanie czasu, miasta, obiekty sportowe,
bezpieczenistwo, pokdj wspdlnota szkolna (klasa, polska kultura i historia

réwiesnicy, nauczyciele),
wspdlnota koscielna,
wspdlne zainteresowania

Zrédlo: opracowanie wlasne

Najwiecej okreslen opisujacych pojecie dobra wspolnego dotyczyto
zycia we wspolnocie. Uczniowie opisywali rézne wspolnoty, do ktérych
naleza skupiajac si¢ gléwnie na najblizszym otoczeniu. W kazdej videopre-
zentacji pojawialy sie rOwniez nawigzania do wartosci i celow, ktorymi kieruja
sie uczestnicy konkursu. W kategorii zwigzanej z dobrami materialnymi
dominowaly skojarzenia zwigzane z miastem Torun, w ktérym ucza si¢
i w wigkszosci mieszkajg uczniowie oraz w jednej wypowiedzi pojawilo si¢
odniesienie do polskiej historii i kultury.

Ostatnim krokiem byta analiza aranzacji wlasnej videoprezentacji.
Uczniowie mieli mozliwo$¢ wykonania nagrania samodzielnie za pomocg
telefonu badz z wykorzystaniem kamery wraz z nauczycielem. Wiekszo$¢
uczniéw (8/9 osdb) jako teren nagran wybrata szkole. Czgs¢ uczestnikow
konkursu postanowila wystapi¢ w klasie szkolnej, natomiast pozostali ucznio-
wie prezentowali swoje wypowiedzi przed budynkiem szkoly na terenie
placowki. Tylko jeden uczen zdecydowal si¢ na nagranie w innej lokalizacji,
przy ruchliwej ulicy poza terenem szkoly. Uczniowie, ktorzy mieli problemy
z postugiwaniem sie¢ mowa werbalng decydowali sie na wykorzystanie rekwi-
zytow: kartek z wypisanymi waznymi dla nich stowami, tablicy z wypisanymi
stowami w tle, gestow wyrazajacych ich mysli. Poza tym, dodatkowymi re-
kwizytami, ktore pojawily sie w nagraniach sg gra planszowa oraz koszulka
z ulubionym klubem pitkarskim.

Laczac wszystkie wymienione elementy analizy postawiono gltéwne
pytanie badawcze oraz pytania szczegotowe:
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1. W jakisposdb pelnoletni uczniowie szkoly specjalnej rozumieja
pojecie dobra wspolnego?

1.1.  Jakie sa najwazniejsze komponenty idei dobra wspdl-
nego, na ktore wskazujg petnoletni uczniowie szkoly
specjalnej?

1.2. W jakich sferach Zycia pelnoletni uczniowie szkoty spe-
cjalnej lokuja pojecie dobra wspdlnego?

Celem prezentowanych badan bylo poznanie postrzegania dobra
wspolnego przez pelnoletnich uczniéw szkoly specjalnej. Wspdtpraca na
rzecz realizacji dobra wspdlnego zostala uznana przez badaczy jako pod-
stawowy warunek spotecznej inkluzji.

W odpowiedzi na postawione pytania badawcze dokonano préby
zdefiniowania idei dobra wspolnego z wykorzystaniem wypowiedzi uczniow
bioracych udzial w konkursie. Wedlug pelnoletnich uczniéw szkoty spe-
cjalnej dobro wspolne to wartosci i cele takie jak przyjazn, pomaganie, tro-
ska czy dzielenie sig, ktdre realizujemy we wlasnym $rodowisku lokalnym,
gdzie istotne znaczenie ma $rodowisko szkolne oraz rodzinne. A zatem za
najwazniejsze komponenty idei dobra wspdlnego mozna uznac zycie we
wspolnocie tworzonej w $srodowisku lokalnym oraz kierowanie si¢ w zyciu
takimi warto$ciami, ktore uznaja za istotne, a ktore sa spotecznie aprobo-
wane. Uczniowie najczesciej nawigzywali do pomagania innym, stabszym
jako najwazniejszej warto$ci — dzielenia sie, bycia razem. Przy czym w poda-
wanych przez uczniéw przyktadach dziatalnoséci na rzecz dobra wspdlnego
dominowaly przyktady dziatan jedynie na rzecz najblizszego otoczenia.
Potwierdzeniem koncentrowania dobra wspdlnego jedynie w srodowisku
lokalnym jest wybdr szkoly jako miejsca do nagran, ktéra dla uczestnikow
konkursu ma szczegélne znaczenie, poniewaz czujg si¢ w niej dobrze i bez-
piecznie. Stanowi ona dla nich centrum ich zycia, na co wskazuja czeste
odniesienia réwniez w wypowiedziach uczniéw. Najwazniejsze sfery zycia,
ktére w subiektywnych opiniach uczniéw zwigzane sg z dobrem wspdlnym
to szkota oraz rodzina (w ujeciu najblizszej rodziny ale takze jako marzenie
o wlasnej rodzinie). Tylko jeden z uczniéw wyszedt poza widoczny schemat
wskazujac dodatkowo wspolnote kibicéw jako wspdlnote, ktora jest mu
bliska. W wypowiedziach uczniéw nie znajduja si¢ nawigzania do szerszego
ujecia dobra wspdlnego jako dzialan, ktére wykonujemy na rzecz szerszej
spolecznosci, 0séb ktérych nie znamy osobiscie. W jedynym przypadku je-
dynie jedna z uczennic nawigzuje do historii oraz kultury Polski jako czego$
co jest naszym dobrem wspdlnym.
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Podsumowanie

»Umiejetnosci wspoélpracy z innymi ludzmi na rzecz dobra wspdlne-
g0 ** to podstawowa czgs$¢ definicji kompetencji obywatelskich. W ostatnim
czasie zaobserwowa¢ mozemy wzrost intensywnosci dyskusji, badan i roz-
wazan dotyczacych ksztalttowania kompetencji obywatelskich u uczniéow
natomiast w poszukiwaniach tych brak jest refleksji nad problematyka roz-
wijania kompetencji obywatelskich u uczniéw z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng. Systemowo-ekologiczne ujgcie niepelnosprawnosci interpretuje
ten stan jako rezultat luki pomiedzy kondycja biologiczng i mozliwo$ciami
jednostki a barierami oraz oczekiwaniami generowanymi przez srodowisko
tak fizyczne, jak i przede wszystkim spoleczne. Luka ta powoduje trudnosci
we wzajemnym dopasowaniu sie, wspdlistnieniu jednostki i spoteczenstwa®
(por. M. Wilinski, 2010) i wynikajacg z niej niemoznos$¢ zdobywania i re-
alizacji kompetencji spotecznych i obywatelskich przez osoby z niepelno-
sprawnosciami.

Tymczasem szkola specjalna to szkota potencjalnie demokratyczna:
nie ma w niej dzwonkow, $cisle okreslonych przerw, nauczanie jest zintegro-
wane oraz zindywidualizowane do potrzeb i zasobéw ucznia, nie ma ocen,
nie przygotowuje si¢ uczniow do testow lecz do zycia. W praktyce jednak
potencjal ten rzadko jest wykorzystywany, a z pewnoscig problemem pozo-
staje jak przenies¢ wewnatrzszkolne poczucie wspolnoty poza szkolne mury.

Realizacja konkursu ,,Czym jest dla mnie dobro wspolne” w placowce
ksztalcenia specjalnego okazala si¢ mozliwa, przyniosta wiele waznych re-
fleksji zaréwno dla badaczy, jak i dla bioracych udziat w konkursie uczniow,
ich réwie$nikow i nauczycieli. Szkoty specjalne nie uchylaja si¢ od stereo-
typu infantylizacji, postrzegania ich uczniéw jako ,wiecznych dzieci’, przez
co rzadko porusza si¢ w nich tak wazne, ale trudne tematy, praktycznie
nie docieraja do nich organizowane konkursy majgce na celu rozwijanie
kompetencji obywatelskich mlodziezy. Zorganizowany przez nas konkurs
byt dzialaniem pilotazowym, ktére z powodzeniem pokazuje mozliwos¢
stosowania tego typu praktyk w szkotach specjalnych na szerszg skale.

Wyniki badan nie sg reprezentatywne dla catej populacji osob z niepel-
nosprawnoscia intelektualna, ktdére ucza si¢ w szkotach specjalnych Polsce.

# D. Plecka, A. Turska-Kawa, W. Wojtasik, Obywatelskie kompetencje polityczne,
»Kultura i Edukacja” 2013 nr 3 (96), s. 75.

»  Por. M. Wilinski, Modelowe strategie pomocy osobom z ograniczeniami sprawnosci:
medykalizacja - usprawnianie — wlgczanie, w: (red.) A. Brzezinska, R. Kaczan, K. Smoczyn-
ska, Diagnoza potrzeb i modele pomocy dla 0s6b z ograniczeniami sprawnosci, Wydawnictwo
Naukowe SCHOLAR, Warszawa 2010.
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Whioski z badan dotycza wylacznie badanej grupy oséb. Eksploracja jest
poczatkiem, preludium do dalszych, poglebionych badan naukowych do-
tyczacych problematyki rozwijania kompetencji obywatelskich 0séb z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng oraz stanowia przyklad badan wiaczajacych
w praktyce.
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To be with someone and for someone.
Perception of the common good by adult students
of a special school - the practice of inclusive research

The article analyzes short video presentations recorded by people with
intellectual disabilities in a light and moderate degree (special vocational
school students). The recordings constitute an independent answer of the
students to the question of what the common good is for them. The research
was carried out in accordance with the concept of participatry research. The
social model of disability and the idea of social inclusion was the theoretical
background for the research. The students’ statements are a contribution to
reflection on the educational potential of developing civic competences of
special school students.

Keywords: civic education, common good, civic competences, intellectual
disability, participatory research, special school.
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By¢ z kimsé i dla kogos. Postrzeganie dobra wspolnego
przez pelnoletnich uczniow szkoly specjalnej
- z praktyki badan wlaczajacych

W artykule poddano analizom krétkie videoprezentacje nagrane przez
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim i umiarkowa-
nym (uczniéw zasadniczej szkoly zawodowej oraz szkoly przysposabiajacej
do pracy). Nagrania stanowia samodzielng odpowiedz uczniéw na pytanie,
czym jest dla nich dobro wspoélne. Badania przeprowadzono zgodnie z kon-
cepcja badan wlaczajacych. Ttem teoretycznym dla badan byt spoleczny mo-
del niepetnosprawnosci oraz idea inkluzji spotecznej. Wypowiedzi uczniow
stanowig przyczynek do rozwazan nad potencjalem rozwijania kompetencji
obywatelskich uczniow szkoét specjalnych.

Stowa kluczowe: edukacja obywatelska, dobro wspdlne, kompetencje oby-
watelskie, niepelnosprawnos$¢ intelektualna, badania partycypacyjne, szkota
specjalna.



