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Doswiadczanie epifanii.
Konteksty stawania si¢ nauczycielem w perspektywie
interakcyjnej

Wprowadzenie

Rzeczywisto$¢ szkolna jest mocno eksponowanym nurtem teoretycz-
no-badawczym w naukach spotecznych, czego efektem sg liczne projekty
oraz publikacje akcentujace zagadnienia dotyczace edukacji oraz socjali-
zacji zawodowej nauczycieli. Wielos$¢ analiz badawczych wskazuje na wie-
lowarstwowe uwarunkowania nauczycielskiej profesji, ktora jest zalezna
od czynnikéw kulturowych, prawnych, spoleczno-gospodarczych, a takze
systemu edukacyjnego oraz uczestnikow swiata spotecznego szkoty'. Prze-
glad wybranej literatury przedmiotu dowodzi, ze kwestie dotyczace profesji
nauczycieli sg badane gléwnie przez pryzmat ich kompetencji, efektywnosci
oraz klimatu spotecznego szkoly’. Coraz bardziej interesujagcym aspektem

' Zob. M. Zalewska-Bujak, Nauczyciel w polu szkolnym — w swietle teorii Pierrea Bo-

urdieu i nauczycielskich narracji, Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego, Katowice 2017;
B. Sliwerski, Etyczne problemy przenikania modeli zarzgdzania jakoscig do polityki oswiatowej,
»Annales. Etyka w zyciu gospodarczym” 2003 nr 6, s. 334-335; B. Sliwerski, Myslec jak pedagog,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2010; B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce.
Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badan polityki oswiatowej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls,
Krakéw 2015; M. Czerepaniak-Walczak, Kultura szkoly - o jej ztoZonosci i wielowymiarowo-
sci, ,Pedagogika Spoteczna” 2015 nr 3(57), s. 77-87; J. Bruner, Kultura Edukacji, Universitas,
Krakow 2006.

?  Zob. M. Czajkowska, Pomiar kompetencji nauczycieli matematyki, ,Edukacja” 2013
nr 1, s. 73-88; L. Darling-Hammond, M. W. McLaughlin, Policies that support professional
development in an era of reform, ,Kappan Magazine” 2011 nr 92(6), 81-92; L. M. Desimone,
A. W. Porter, M. S. Garet, K. Suk Yoon, B. E Birman, Effects of professional development on
teachers’ instruction: results from a three-year longitudinal study, ,Educational Evaluation and
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analizy badawczej staje si¢ tozsamos¢ zawodowa nauczycieli oraz ich §wiat
spoteczny’. Badania Malgorzaty Zalewskiej- Bujak* wskazuja na potrzebe
eksploracji sytuacji nauczycieli w polskiej szkole. ,,Spojrzenie niejako ,,oczy-
ma nauczycieli” na ludzi i wydarzenia majace miejsce na co dzien w szkole,
na podejmowane dzialania, na normy, ktérymi sie kieruja, rozpoznanie
znaczenia, ktére przypisuja napotkanym zdarzeniom, procesom i struktu-
rom zycia zawodowego” moga przyblizy¢ badaczy do poznania przestrzeni
edukacyjnej”. Ponadto Wanda Drozka oraz Joanna Madalinska-Michalak
zwrdcily uwage na widoczna w krajach europejskich tendencje naukowa
zorientowang na koncepcje nauczyciela jako refleksyjnego praktyka, a takze
badacza doswiadczanych przezy¢ w procesie stawania si¢ nauczycielem®.
Biorac pod uwage powyzsze, celem niniejszego artykulu jest przybli-
zenie uwarunkowan wyboru zawodu nauczyciela. Przyjmujac perspektywe
interakcyjna, pochyle sie nad pierwszym etapem stawania si¢ nauczycielem,
czyli podjeciem decyzji o wyborze tej $ciezki zawodowej. Ponadto uzupelnie
podjete rozwazania o koncepcje epifanii do§wiadczanych przez nauczycieli
w trakcie socjalizacji zawodowej. Przedmiotem refleksji badawczej uczynitam

Policy Analysis” 2002 nr 24(2), s. 81-112; ]. E. Rockoff, C. Speroni, Subjective and Objective
Evaluations of Teacher Effectiveness, ,,American Economic Review” 2010 nr 100/2, s. 261-
66; K. Ostaszewski, Pojecie klimatu szkoty w badaniach zachowan ryzykownych mtodziezy,
»Edukacja” 2012 nr 4 (120), s. 23-38; M. Kulesza, Klimat szkoty a zachowania przemocowe
uczniow w Swietle wybranych badan empirycznych, ,Seminare. Poszukiwania naukowe” 2007
nr 24, s. 261-277.

> Zob. W. Drézka, Od pewnosci ku refleksyjnosci w zawodzie nauczycielskim Przy-
czynek do dyskusji, ,Przeglad Pedagogiczny” 2011 nr 1/25, s. 139; C. Day, Rozwdj zawodo-
wy nauczyciela, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004; B. D. Golebniak,
B. Zamorska, Nowy profesjonalizm nauczycieli: podejscia — praktyka — przestrzen rozwoju,
Dolnos$laska Szkota Wyzsza, Wroctaw 2014; H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli: miedzy
anomiq a autonomig, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005; J. M. Michalak,
Profesjonalizm w zawodzie nauczyciela, w: (red.), ]. M. Michalak, Etyka i profesjonalizm w za-
wodzie nauczyciela, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, s. 87-122; D. Urbaniak
-Zajac, W poszukiwaniu teorii dzialania profesjonalnego pedagogéw. Badania rekonstrukcyjne,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2016; B. Sliwerski, dz. cyt., L. Sarivan, The Reflective
Teacher, ,,Procedia. Social and Behavioral Sciences” 2011 no. 11, s. 195-199; L. Conley, M. van
der Merwe , M. Robinson, N. Petersen, R. Osman, I. November , V. Merckel, L. Lomofsky,
S. Gravett, H. Dunbar-Krige, Becoming a Teacher.Cape Town, Pearson 2010.

4 Tamze, 2017.

> Tamze, 2017, s. 12.

¢ 'W. Drozka, J. Madalinska-Michalak, Droga do zawodu nauczyciela i motywy jej
wyboru — w swietle autobiograficznych wypowiedzi studentéw studiow pedagogicznych, ,,Forum
Oswiatowe” 2016 28(1), s. 161-179.
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jedynie fragment badan bedacych czedcia szerszego projektu badawczego zo-
rientowanego wokot epifanii i do§wiadczen krystalizujacych w wyborze drogi
zawodowej pedagogow réznych specjalnosci w perspektywie biograficznej’.

Na potrzeby opracowania skoncentrowalam si¢ na jednej wyodrebnio-
nej kategorii analitycznej zwiazanej z motywacja do podjecia wykonywania
zawodu nauczyciela. Biorac pod uwage fakt, iz nadal trwaja prace analityczne,
w artykule prezentuj¢ jedynie fragment, a nie ostateczne wnioski bedace
podsumowaniem poczynan projektowych. W artykule wykaze, ze podje-
cie decyzji o ,wyborze” zawodu nauczyciela jest uwarunkowane wieloma
czynnikami oraz doswiadczeniami narratoréw, ktére mozna osadzi¢ w dwu
wariantach realizacji: motywacji zewnetrznej oraz wewnetrznej. Kazdy z nich
moze przyjmowac rézne wzorce oraz wzajemnie si¢ przenikac.

Stawanie si¢ nauczycielem

W centrum zainteresowan przedstawicieli nauk spolecznych od wielu
lat znajduja si¢ zagadnienia dotyczace ksztalcenia, na ktére sklada si¢ celowe
oraz zamierzone modelowanie osobowosci spolecznej u mlodego czlowieka,
towarzyszenie w rozwoju, a takze nauczanie, ktérego celem jest transmisja
wiedzy oraz rola nauczyciela pojmowana w kontekscie realizacji procesu
dydaktycznego i efektywnosci podejmowanych dziatan®.

Wspolczesnie w systemie edukacji zachodzi wiele zmian oraz modyfi-
kacji determinujacych niejako proces stawania si¢ nauczycielem’. Uczenie sie
pelnienia roli zawodowej to bardzo dtugotrwaly oraz skomplikowany proces,
na ktory skladajg si¢ réznorodne perspektywy, przekonania, wartosci oraz

7 Konkurs w ramach dotacji celowej dla mtodych naukowcéw. Finansowany ze

$rodkéw Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Wykonawcy Projektu: Agata Marci-
niak, Gabriela Dobinska. Tytul projektu: Znaczenie epifanii i do§wiadczen krystalizujacych
w wyborze drogi zawodowej pedagogéw réznych specjalnosci, (nr B1811800002059.02).

8 Zob. B. Sliwerski, Z. Kwiecinski, Pedagogika. Podrecznik akademicki, PWN, War-
szawa 2019.

° Zob. B. Sliwerski, dz. cyt., M. Dudzikowa, Uzytecznos¢ pojecia dziatan pozor-
nych jako kategorii analitycznej. Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), w: (red.)
K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziata# po-zornych w edukacji szkolnej, Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2013; M. Zalewska-Bujak, dz. cyt.; W. Drézka, Problemy
funkcjonowania zawodowego nauczycieli w okresie zmiany spoteczno-edukacyjnej, ,,Studia
Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2010 nr 19, s. 23-48; G. Kosiba,
Petnienie roli nauczyciela - dominujqgce tendencje: (na przyktadzie matopolskich nauczycieli),
»lerazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja: Kwartalnik myséli spoteczno-pedagogicznej” 2011 nr 4
(56), s. 27-42; K. Rubacha, Petnienie roli nauczyciela a realizacja zadan rozwojowych w okresie
wezesnej dorostosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2000.
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uwarunkowania polityczno-kulturowe. Wskazane zmienne dotycza krystali-
zowania si¢ tozsamo$ci zawodowej, budowania oraz podtrzymywania relacji
interpersonalnych, refleksji nad podejmowanym dziataniem, konstruowania
oraz przyswajania wiedzy ukrytej, a takze rozwijania umiejetnosci niezbed-
nych w ,,byciu” wrazliwym nauczycielem. Zatem rozwdj zawodowy pedagoga
realizuje sie poprzez kariere zawodowa, ktdrej celem jest osiggniecie petnego
wielowymiarowego profesjonalizmu - mistrzostwa pedagogicznego®.

W konsekwencji stawanie si¢ nauczycielem jest niekoniczacym sie
procesem przepelnionym réznorodnymi etapami oraz wieloma do$wiadcze-
niami krystalizujacymi, skladajacymi si¢ na tozsamo$¢ zawodowa. Badacze
podejmujacy analize zagadnien z zakresu pedeutologii sa zgodni co do tego,
ze uzyskanie dyplomu formalnie potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe
nie jest jednoznaczne z przyjeciem tozsamosci nauczyciela. Warto zazna-
czy¢, iz osiagniecie stopnia naukowego oraz uprawnien pedagogicznych jest
swojego rodzaju inicjacja, przezywang przez nowicjuszy, ktérzy oficjalnie
spelniaja formalno-prawne wymagania niezbedne do petnienia nauczyciel-
skiej roli zawodowe;.

Na proces stawania si¢ nauczycielem sklada si¢ nabywanie wiedzy
naukowej, udoskonalanie warsztatu metodycznego, wdrazanie wiedzy na-
ukowej do praktyki zawodowej, osobisty rozwoj w kontekscie doswiadczenia
pedagogicznego, krystalizowanie tozsamosci zawodowej, a takze postrze-
ganie oraz interpretowanie spolecznego $wiata szkoly oraz mechanizmy
zachodzace pomiedzy partnerami interakgeji tego $wiata'.

Obecnie na gruncie pedeutologii oraz badan z zakresu teorii wychowania
mozna odnalez¢ wiele koncepcji oraz podejs¢ naukowych lokujacych w cen-
trum proces stawania si¢ nauczycielem. Jedng z nich jest klasyczna koncep-
cja idealu nauczycielskiego'?, ktéra osadza si¢ na przekonaniu, iz przyjecie
statusu nauczyciela wymaga pewnych, wrodzonych cech osobowosci, ktére
determinujg jakos$¢ kompetencji oraz skuteczno$¢ podejmowanych dziatan

0 M. Grochowalska, Dylematy nowicjusza. Konteksty stawania si¢ nauczycielem
edukacji przedszkolnej, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2014 nr 1(31), s. 27-40.

' Zob. L. Marciniak, Stawanie si¢ nauczycielem akademickim: analiza symbolicz-
no-interakcjonistyczna, ,,Monografia. Przeglad Socjologii Jako$ciowej” 2008 nr 4 /2, s. 1-131;
B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badat polityki oswia-
towej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2015; M. Zalewska-Bujak, dz. cyt.; M. Grocho-
walska, dz. cyt., s. 27-40.

2 E Filipowicz, M. Rataj, Vademecum miodego nauczyciela, Wydawnictwo Szkolne

i Pedagogiczne, Warszawa 1988.
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wychowawczych”. Przyjmowano zatem poglad, Ze posiadanie okreslonych
predyspozycji oraz wrodzonych zdolnosci czyni cztowieka nauczycielem
zurodzenia. Przedstawiciele tej koncepcji poszukiwali zatem normatywnych
uwarunkowan pelnienia zawodowej roli nauczyciela przez pryzmat cech oraz
wrodzonych zdolnosci, ktére sktadaty sie na sylwetke ,,idealnego” pedagoga.
Konsekwencjg takiego stanowiska stalo si¢ skupienie na wygenerowaniu
klucza, wedtug ktérego beda mogli by¢ zatrudniani nauczyciele spetniajacy
wymagania. W centrum umiejscowiono weryfikacje oraz nadanie statusu
nauczyciela, natomiast pomijano aspekt zwigzany z rozwojem zawodowym,
tozsamoscia nauczycielskg oraz jakos$cig wykonywanego zawodu*. Z czasem
akcent przenoszono na obszar zwiazany z nabywaniem kwalifikacji oraz
doskonaleniem umiejetnosci w trakcie wykonywanej pracy. Bylo to spo-
wodowane zmianami spofeczno-gospodarczymi, ktére wymuszaly rewizje
przyjetej siatki pojeciowej. Przyjmujac klasycznga koncepcje, mozna méwic
o ,byciu” nauczycielem, natomiast przedstawiciele wspdtczesnych orientacji
wskazuja na proces stawania sig®.

W rezultacie ksztalcenie ustawiczne wpisane jest w naturalng dro-
ge krystalizowania sie tozsamos$ci zawodowej oraz rozwijania kompeten-
cji i kwalifikacji'®. Niezmiernie istotna w kontekscie jakosci wykonywanej
pracy nauczyciela jest wrazliwos¢ oraz autorefleksja nad podejmowanymi
dzialaniami oraz planem rozwoju”. Pod wptywem przyjecia perspektywy
ksztalcenie ustawicznego oraz profesjonalizacji, ,uczenia si¢ mistrzostwa”
wyodrebnily si¢ nowe rodzaje wiedzy: ,wiedza w dziataniu” oraz ,wiedza
zawarta w praktyce” (knowing-in-practice). Zarowno wiedza deklaratywna
(knowing how), a takze procesualna (knowing that), wzajemnie sie przenikaja
tworzac bardziej ztozone struktury®.

B Zob. S. Szuman, Talent pedagogiczny, Wydawnictwo Nawrockiego, Katowice 1947;
J. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa. w: (red.) W. Okon, Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy,
PZWS, Warszawa 1962; M. Maciaszek, Ksztattowanie umiejetnosci dydaktycznych nauczyciela,
PWN, Warszawa 1963; Z. Mystakowski, Co to jest talent pedagogiczny? w: (red.) W. Okon,
Osobowos¢ nauczyciela. Rozprawy, PZWS, Warszawa 1963.

" Tamze.

5 L. Marciniak, dz. cyt., s. 1-131; S. G. Paris, L. R. Ayres, Becoming Reflective Students
and Teachers, DC: APA, Washington 1994.

6 K. Wenta, Ksztatcenie i doskonalenie pedagogiczne nauczycieli akademickich,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1988.

7 S. G. Paris, L. R. Ayres, Becoming Reflective Students and Teachers, DC: APA,
Washington 1994.

' G. Ryle, Czym jest umyst, (ttum.) W. Marciszewski, PWN, Warszawa 1970.
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Przedstawiciele socjologii przyjmuja stanowisko, ze tradycyjne ,,ujecie
zagadnienia okazuje si¢ niewystarczajace i niepetne. Orientacja klasyczna,
akcentujac wrodzono$¢ predyspozycji, niemal calkowicie pomija oddziaty-
wanie §rodowiska spotecznego, minimalizuje jego mozliwo$¢ wptywu na
przeksztalcanie si¢ osobowosci cztowieka w toku interakcji z otoczeniem (...)
koncepcje klasykow pedeutologii nie uwzglednialy procesualnosci jako cechy
nie tylko dziatania ludzkiego, ale w ogoéle calego spoleczenstwa, uznawaly za
stuszne tezy o byciu nauczycielem z urodzenia, a wypetnianie roli pedago-
gicznej, ujmowaly w kategoriach statycznych jako stan™”. Warto wspomnie¢
o podejsciu Stanistawa Krawcewicza, ktory zauwazyl, ze ,,przemiany spo-
feczne narzucaja okreslone wymagania szkole i nauczycielowi, wplywaja na
modyfikacje celow, zadan, tresci, metod ksztalcenia i wychowania. Stawia
to nauczyciela w nowej i wcigz zmieniajgcej si¢ sytuacji, wptywa na warunki
i tre$¢ jego pracy. Rola nauczyciela jest $cisle powigzana z przemianami w zy-
ciu spotecznym, do ktérego przygotowuje swoich wychowankéw; z jednej
strony rola ta jest wynikiem proceséw dokonujacych sie w spoteczenstwie,
z drugiej za$ - ich czynnikiem sprawczym”.

Proces stawania si¢ wymusza niejako zmiane, ktora czyni te kategorie
niehermetyczng. Przeobrazanie oraz rozwoj dotyczy osiggania kolejnych
etapow kariery nauczycielskiej i zwigzane jest z definiowaniem ,,Ja” w kon-
tek$cie doswiadczen oraz interakcji w polu szkolnym oraz budowaniem
samoswiadomosci. Proces ten obejmuje pig¢ zakresow, do ktérych Geert
Kelchtermans zalicza nastepujace komponenty: opisujacy (siebie jako na-
uczyciela); ewaluacyjny (deskrypcja przebiegu podejmowanej pracy); ko-
natywny (okreslajacy wartosci); normatywny (prezentujacy zakres zadan
oraz obowigzkdéw); potencjalnosci (opisujacy mozliwosci oraz plan rozwoju
nauczyciela). Ostatni zakres towarzyszacy stawaniu si¢ nauczycielem to
poczucie wolnosci, ktore jest tozsame ze swiadomym angazowaniem oraz
rzetelnym podejmowaniem dzialan na rzecz innych*. W kontekscie analizy
procesu stawania si¢ nauczycielem czesto eksplorowanymi kategoriami sa: re-
fleksyjnos¢, refleksja, refleksyjny nauczyciel oraz autorefleksja. W badaniach
pedeutologicznych oraz z zakresu dydaktyki, badacze opracowuja typologie
refleksji, aspekty, uwarunkowania sprzyjajace stawaniu sie refleksyjnym,

¥ L. Marciniak, dz. cyt., s. 13-14.

20 S. Krawcewicz, Wspétczesne problemy zawodu nauczyciela, Wydawnictwo Ksigzka
i Wiedza, Warszawa 1979, s. 9.

21 G. Kelchtermans, Getting the story, understanding the lives. From career stories to
teachers’ professional development, ,Teaching and Teacher Education” 1993 nr 9(5/6), s. 443-

456.
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wrazliwym nauczycielem oraz cechy, ktére powinien posiada¢ refleksyjny
praktyk®. ,Refleksyjni nauczyciele stajg si¢ nauczycielami — autoryteta-
mi, ktérzy wioda za sobg innych, tworzac wyzwania dla swych uczniow
i organizujac srodowisko wychowawcze”>. W. Droézka celnie podkredla, ze
»-W poszukiwaniach nowoczesnych, profesjonalnych wizji zawodu nauczy-
ciela najistotniejsza role odgrywa refleksyjnos¢. Jest ona pojmowana jako
cecha osobowosci oraz kompetencji zawodowych, oznaczajacych zdolnos¢
nauczyciela do namystu nad swym dzialaniem pedagogicznym, nad praktyka
nauczania i wychowania oraz jej uwarunkowaniami, a takze nad samym
soba. W tym ujeciu refleksyjno$¢ ma sprzyjac ujawnieniu si¢ oraz rozwojowi
osobowosci i indywidualnos$ci nauczyciela, a takze nabywaniu przez niego
wlasnej, osobistej wiedzy praktycznej”*'. Warto wspomnie¢ o teorii profe-
sjonalizmu, a takze teorii caloZyciowego rozwoju zawodowego, w $wietle
ktorych proces stawania si¢ nauczycielem dokonuje si¢ w trakcie calego okre-
su aktywnosci zawodowej. Od momentu pojawienia si¢ motywacji, chwili
podjecia decyzji o wyborze tej profesji, nabywania umiejetnosci, dojrzatosci,
az do etapu identyfikacji oraz tozsamosci zawodowej>.

Gléwng kategoria w moich rozwazaniach jest proces stawania si¢
nauczycielem, co oznacza, ze nie traktuje tego jako ,,bycie” ale jako cig-
gle, nieprzerwalne stawanie si¢ (becoming). Refleksje nad procesem ,,sta-
wania si¢” rozwijaly sie gléwnie w ramach orientacji interpretatywnych.
Positkowano si¢ powyzsza strukturg analityczng do badania nabywania

> Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrodta profesjonalnej refleksji nauczyciela,
»Edytor”, Torun 1997; S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa w ksztatceniu
nauczycieli, w: (red.), H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak, Wspofczesnos¢ a ksztatce-
nie nauczycieli, Wyzsza Szkola Pedagogiczna. Warszawa 2000; C. Day dz. cyt., B. D. Go-
tebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza - biegtos¢ - refleksyjnosé, ,Edytor”, Torun
1998; H. Mizerek, Dyskursy wspétczesnej edukacji nauczycielskiej. Miedzy tradycjonalizmem
a ponowoczesnoscig? Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 1999;
D. A. Schon, The Reflective Practitioner. How professionals think in action, Basic Books, USA
1987.

# 8. G.Paris, L. R., Ayres, Becoming Reflective Students and Teachers, DC: APA,
Washington 1994.

* W. Droézka, dz. cyt., s. 139.

» Zob. C. Day, dz. cyt., B. D. Golebniak, B. Zamorska, dz. cyt., H. Kwiatkowska,
Tozsamos¢ nauczycieli: migdzy anomig a autonomiqg, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005; J. M. Michalak, Profesjonalizm w zawodzie nauczyciela, w: (red.), . M. Michalak,
Etyka i profesjonalizm w zawodzie nauczyciela, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.odz
2010, s. 87-122.
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pewnych predyspozycji osobowosciowych, a takze kompetencji interak-
cyjnych®, krystalizowania si¢ oraz rekonstruowania tozsamosci”, refleksji
nad transmisjg rol, a takze sposobami interpretowania rzeczywistosci oraz
nadawania znaczen®. Zatem w procesie analitycznym istotne s3 interakcje
oraz generowane pod ich wplywem procesy uczenia si¢ interpretowania,
przypisywania znaczen, podejmowania dzialania, a finalnie definiowania
siebie oraz innych wedlug podzielanej w grupie odniesienia perspektywy
ujmowania rzeczywisto$ci®.

Dla procesu stawania si¢ nauczycielem, istotnym momentem jest
podjecie decyzji o wykonywanym zawodzie. Przelomowe wydarzenie, jakim
jest rozpoczegcie pracy, w literaturze zyskalo nazwe przejscia statusowego™.
Krystalizowanie si¢ tozsamo$ci nauczycielskiej przebiega wieloetapowo,
przyjmujac rozne formy oraz wzorce petnienia tej roli spolecznej. Przyjmujac
perspektywe interakcyjng, praca uwazana za biograficzne doswiadczenie jest
kluczowa w ocenie samego siebie, swoich uczu¢, prezentowanych wartosci,
pogladéw, samorozwoju®. Nalezy uznac za wartosciowe stwierdzenie, ze
»hauczyciele winni [...] by¢ postrzegani i postrzega¢ siebie samych jako
osoby, ktére odgrywaja gléwna role w klasie — nie jako specjalisci, ktorzy
wiedza, jak przeprowadzi¢ interesujace dyskusje lub uczy¢ czytania i pisa-
nia, lecz jako ci, ktdrych spojrzenie na zycie, obejmujace to wszystko, co
dzieje sie¢ w klasie, moze miec¢ tak duzy wplyw na uczniéw, jakiego zZadna
ze stosowanych przez nich technik nauczania nie posiada. Takie szerokie
rozumienie odpowiedzialnosci nauczycielskiej pozwala traktowaé nauczanie
jako przedsiewzigcie moralne™

26

L. Marciniak, dz. cyt., s. 1-131, za: H. S. Becker, Becoming a Marihuana User,
»Ihe American Journal of Sociology” 1953 nr 59, s. 235 — 242.

77 S. Merriam, B. Courtenay, L. Baumgartner, On Becoming a Witch Learning in the
Marginalized Community of Practice, ,,Adult Education Quarterly” 2003 nr 53/3, s. 170-188.

L. Marciniak, dz. cyt,, s. 1-131, za: M. Parker, Becoming Manager or the Werewolf
Looks Anxiously in the Mirror, ,Management Learning” 2004 nr 35/1, s. 45-59.

» 1. Slezak, Stawanie si¢ poetq: analiza interakcjonistyczo-symboliczna, ,,Przeglad So-
cjologii Jakosciowej” 2009, nr 5/1, s. 3-167, za: E. C. Hughes, Careers, ,Qualitative Sociology”
nr 20(3), s. 389-397.

% K. Konecki, The methodology of grounded theory in the research of the situation of
work, ,Polish Sociological Bulletin” 1989 nr 2, s. 59-74.

% R. Ligus, Biograficzna tozsamo$¢ nauczycieli. Historie z pogranicza, DSW, Wroctaw
2009.

2 C. Day, dz. cyt,, s. 40.
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Inspiracje teoretyczno-metodologiczne

Na potrzeby opracowania skoncentrowalam si¢ na jednej wyodreb-
nionej kategorii analitycznej zwigzanej z uwarunkowaniami wyboru zawodu
nauczyciela. Celem realizowanego projektu byta rekonstrukcja epifanii i do-
$wiadczen krystalizujacych w biografiach pedagogéw reprezentujacych rézne
obszary zawodowe oraz okreslenie ich znaczenia dla rozwoju tozsamosci
zawodowej. Naukowcy zorientowani na realizacje¢ badan jakosciowych, coraz
czedciej w obszarze swych zainteresowan lokujg epifanie (ang. epiphany) oraz
doswiadczenia krystalizujace (ang. crystallizing experience), definiujac je jako
~momenty” biograficzne, w wyniku ktérych jednostka dokonuje znaczacych
i wyraznych przewartosciowan w zakresie postrzegania otaczajacego ja $wiata
oraz zajmowanej w nim aktualnie pozycji*. Nawigzujac do ujecia zaréwno
Normana Denzina jak i Grahama Gibbsa, epifanie nalezy rozumiec jako po-
jawiajace sie ,,ol$nienia” wskutek przedtuzajacych sie w czasie konfliktow we-
wnetrznych, poczucia wyalienowania, samotnosci, leku, depresji czy okreséw
wzmozonej twdrczej produktywnosci. Punkty zwrotne w Zyciu czlowieka,
rozumiane jako nagte, emocjonujgce, angazujace czy wyzwalajace, nakreslajg
linie demarkacyjng miedzy zyciem przed i po epifanii. Odwolujac sie do
kategorii z obszaru mistyki, sg to wiec pewnego rodzaju ,,ol$nienia’, ktére
moga miec¢ zarowno wydzwiek pozytywny, jak i negatywny*. Do$wiadczenia
krystalizujace — wedlug Johna Waltersa i Howarda Gardnera - s3 pojawiajg-
cymi si¢ wraz ze znaczacymi i niezapomnianymi spotkaniami z druga osoba
(ktorej potencjat odbierany jest jako niezwykly), ides, dzielem czy przedmio-
tem angazujacym doswiadczenia, w wyniku ktérych jednostka wyksztalca
swoj wlasny paradygmat. Chociaz pojecia ,epifanii” oraz ,doswiadczenia
krystalizujacego” maja zblizone znaczenia, bledem byloby je ze sobg utozsa-
miac®. Jak stusznie wskazuje Krzysztof Szmidt, te pierwsze posiadaja wieksza
moc dokonywania przeobrazen w obszarze charakteru podejmowanej przez
jednostke twdrczosci i/lub przebiegu jej Zycia. Do$wiadczenia krystalizujace
natomiast nadaja Zyciu jednostki cel i kierunek, majac wyraznie protwdrczy
wydzwiek. Oba te rodzaje doswiadczen w biografii twércéw Szmidt okresla

¥ Zob. N. K. Denzin, Interpretative Biography, Sage Publication, Newbury Park 1989;
G. Gibbs, Analizowanie danych jakosciowych, PWN, Warszawa 2011; K. ]. Szmidt, Epifanie
i doswiadczenia krystalizujgce w biografii tworczej — proba zarysowania pola badawczego,
»lerazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja” 2012 nr 4(60), s. 73-86.

¥ Tamze.

% ]. Walters, H. Gardner, The crystalizing experience: Discovering a intellectual gift,
w: (eds.) R. J. Sternberg, J. Davidson, Conceptions of Giftendess, Cambridge University Press,
New York 1986.
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jako ,donioste spotkania” i wyréznia ich dwa rodzaje: 1) donioste spotkania
z ludzmi oraz 2) doniosle spotkania z urzadzeniami*. Chociaz koncepcje
epifanii i doswiadczen krystalizujacych coraz czesciej wykorzystywane sa
przez badaczy spotecznych, to s3 one gléwnie zorientowane na analize¢ bio-
grafii postaci wybitnych i/lub twérczych (naukowcdw, artystéw, uczniow
zdolnych)”.

Wychodzac od wyzej omoéwionych koncepcji - przyjmujac jednocze-
snie klasyfikacje Denzina oraz Waltersa i Gardnera, wedle ktérych wyroz-
nia sie epifanie gtéwne (ang. major epiphany), epifanie skumulowane (ang.
cumulative epiphany), epifanie podrzedne (ang. minor epiphany), epifanie
wspomnieniowe (ang. relived epiphany) oraz doswiadczenia krystalizujace
wstepne (ang. initial crystallizing experience), a takze doskonalace (ang. re-
fining crystallizing experience), skupilam uwage na biografiach pedagogéw.

Wykorzystujac potencjal wskazanych uje¢ teoretycznych, pragne-
tam zrekonstruowa¢ przezywane przez pedagogdw/nauczycieli epifanie
oraz doswiadczenia krystalizujace, bedace fragmentem procesu stawania
sie nauczycielem. Prezentowane badania s3 utrzymane w paradygmacie
interpretatywnym, gdzie rzeczywisto$¢ spoleczna jest wzgledna i ptynna
(tj. niestata), tworzona przez aktordéw spotecznych®. Role spoleczne oraz
przyjmowane statusy maja zmienny charakter i s3 poddawane cigglym ne-
gocjacjom. Fundamentalne znaczenie w analizie Zycia spolecznego zyskuje
komunikacja partneréw interakcji. Podstawowa perspektywa teoretyczna
jest symboliczny interakcjonizm, w mysl ktérego uczestnicy spoteczenstwa
oddziatujg na obiekty wedle przypisanych znaczen, nie reaguja na bodzce
automatycznie, ale $wiadomie podejmuja dzialanie zorientowane wokot
obiektéw, ktérym nadajg znaczenie. Interpretujg oraz definiuja podejmowa-
ne przez siebie dzialania. Zatem cztowiek selekcjonuje informacje ptynace
z otoczenia, rozumie i przyjmuje rzeczywisto$¢ poprzez interpretacje. Zna-
czenia generuja sie w trakcie interakcji spotecznej, dlatego w zaleznosci od

¢ K. J. Szmidt, ABC kreatywnosci. Kontynuacje, Difin, Warszawa 2019.

7 K. Szmidt, Edukacyjne uwarunkowania rozwoju kreatywnosci. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Lodzkiego, £6dz 2017.

% Tamze.

*  Zob. E. Halas, Interakcjonizm symboliczny: spoteczny kontekst znaczen, PWN,
Warszawa 2006; T. P. Wilson, Normative and Interpretative Paradigmsin Sociology, w: (red.)
J. D. Douglas, Understanding Everyday Life: Toward the reconstruction of sociological know-
ledge. Routledge & Kegan Paul, London 1971, s. 57-79; A. Wyka, Badacz spoteczny wobec
doswiadczenia, IFiS PAN, Warszawa 1993.
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dynamiki interakcji, znaczenia przypisane obiektom mogg sie réznic i by¢
modyfikowane®.

Perspektywa interakcyjna daje mozliwo$¢ uchwycenia procesualnego
charakteru badanej rzeczywistosci spolecznej, a takze daje szans¢ na pochyle-
nie sie nad mechanizmami interakeji zachodzacymi w wybranym fragmencie
badanej rzeczywistosci spolecznej*. Bioragc pod uwage dotychczasowe osig-
gniecia w zakresie badan nad epifaniami i do§wiadczeniami krystalizujacymi,
zdecydowatam sie¢ na wybor metody biograficznej, uznajac, ze pozwoli ona
mozliwie dokladnie przesledzi¢ $ciezki zawodowe pedagogow, a co za tym
idzie, zrekonstruowac kluczowe epifanie i doswiadczenia krystalizujace.

Uzasadniajac wybor metody biograficznej, nalezy réwniez wskazac,
ze uzyskany tym sposobem material empiryczny umozliwil wygenerowa-
nie oraz opracowanie kategorii analitycznych. Finalnie material sktada si¢
z 14 wywiadéw swobodnych przeprowadzonych z pedagogami. Dane byly
gromadzone na przestrzeni roku na terenie catej Polski.

Badani to zaréwno mezczyzni i kobiety w ré6znym wieku. Najmtodszy
informator byt w wieku 25 lat, najstarszy 65. Duza rozpigtos¢ wiekowa roz-
moéwcoéw umozliwiata dostrzezenie niuanséw oraz uwarunkowan kulturo-
wych oraz spofeczno-politycznych charakterystycznych dla okresu, w ktéorym
nauczyciele podjeli decyzje o wyborze pedagogicznej $ciezki zawodowe;.
Wisrod badanych mozna wyodrebnic¢ dwie grupy oséb, ktére dorastaly oraz
ksztalcily si¢ w odmiennym ustroju politycznym, tj. PRL oraz po roku 1989,
po zmianie ustroju w Polsce. Moim celem nie jest dokonanie analizy po-
réwnawczej i przyjecie kryterium czasowego, aczkolwiek narratorzy bardzo
mocno zarysowywali oraz zwracali uwage na aspekt realiow spoteczno-kul-
turowych, ktore mialy niejako istotne znaczenie w ich biografiach. Anali-
zujac material empiryczny zauwaza si¢ zmiany oraz przeksztalcenia, jakie
zachodzily w przestrzeni edukacji, oswiaty oraz postrzeganiu nauczyciela

40 Zob. H. Blumer, Implikacje socjologiczne mysli Georgea Herberta Meada, w: (red.),
W. Derczynski, A. Jasinska-Kania, J. Szacki, Elementy teorii socjologicznej, PWN, Warsza-
wal975; H. Blumer, Interakcjonizm symboliczny. Perspektywa i metoda, Zaklad Wydawniczy
NOMOS, Krakow 2008; E. Halas, Spoteczny kontekst znaczeni w teorii symbolicznego inte-
rakcjonizmu, Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1987;
J. Mucha, ,,Herbert Blumer jako badacz ,,stosunkow rasowych”, ,,Studia Socjologiczne” 2003
nr 3, s. 25-68; M. Ziotkowski, Znaczenie, interakcja, rozumienie, Panistwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1981.

* P. Chomczynski, Dziafania wychowankow schronisk dla nieletnich i zakiaddéw po-
prawczych. Socjologiczna analiza interakcji grupowych, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego,
L6dz 2014.
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i jego sinusoidalnym statusie spotecznym. Opisy narratoréw sa wylacznie ich
subiektywng perspektywa, ktéra okazata si¢ niezwykle istotna w trakcie prac
analitycznych. Biorgc pod uwage przemiany, ktérych doswiadczali badani,
dostrzegltam, ze w momencie podjecia decyzji o wyborze pedagogicznej
sciezki zawodowej, narratorzy w zaleznos$ci od wieku musieli zmierzy¢ si¢
z réznymi systemami rekrutacyjnymi (np. rejestracja poprzez platforme
elektroniczng lub rozmowa kwalifikacyjna, egzaminy wstepne lub konkurs
$wiadectw), modelami ksztalcenia (kontynuowanie nauki w kolegium na-
uczycielskim, w ramach studiéw jednolitych lub realizowane w systemie bo-
lonskim), wymaganiami kwalifikacyjnymi (np. przygotowanie pedagogiczne,
studia podyplomowe i inne) oraz potrzebami rynku pracy. Narratorzy to
absolwenci réznych kierunkéw uczelni wyzszych, pracujacych w szkotach
podstawowych, liceach, instytucjach opiekunczo-wychowawczych i reso-
cjalizacyjnych.

Celem ponizszych rozwazan jest przedstawienie fragmentu analiz
dotyczacych uwarunkowan wyboru zawodu nauczyciela.

Analiza wynikow badan wlasnych, czyli o stawaniu si¢ nauczycielem
Prowadzone wywiady byly inicjowane pytaniem o to jak to sig¢ stato, ze
narratorzy zostali pedagogami. Analiza materialu empirycznego pozwolita
na wylonienie kategorii zwigzanej z wyborem zawodu, czyli inspiracja do sta-
wania si¢ nauczycielem. W obrebie tej kategorii pojawily si¢ watki dotyczace
doswiadczanej epifanii przyjmujacej forme¢ motywatora do podjecia decyzji
o wyborze nauczycielskiej profesji, a w konsekwencji dokonanie z perspekty-
Wy czasu, oceny swojego wyboru. Poszukujac odpowiedzi na pytanie dlaczego
narratorzy postanowili zosta¢ nauczycielem, dostrzeglam pewng specyficzng
strukture opisu okolicznosci towarzyszacych podjeciu tej decyzji, ktore byty
przepelnione emocjami oraz zapamig¢tanymi szczegdélami towarzyszacych
okolicznosci. Wybdr zawodu nauczyciela mozna rozpatrywa¢ w dwu wa-
riantach realizacji: motywacji zewnetrznej oraz wewnetrznej. Kazdy z nich
moze przyjmowac rézne wzorce oraz wzajemnie si¢ przenikac. Zewnetrzne
motywy zwigzane z pojawieniem si¢ checi stawaniem si¢ nauczycielem byty
ulokowane gléwnie w najblizszym $rodowisku oraz transmisji kulturowe;.
Nauczyciele uwiklani to narratorzy, ktorzy podjeli decyzje o wyborze
sciezki zawodowej oraz prace w okresie PRL. Decyzje o podjeciu studidw oraz
kontynuacji nauki traktowali bardziej jako strategie radzenia sobie z system
politycznym, anizeli rzeczywistymi planami zawodowymi. Wybierajac spo-
$réd waskiego zakresu mozliwosci, narratorzy trafiali na przypadkowe kie-
runki studiow, ktére dwczesnie realnie mogty sie otworzy¢ i by¢ realizowane.
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N: Wybratam fizyke, kierunek deficytowy, nie trzeba byto zdawac egza-
mindw wstepnych, ja bytam 4 lub 5 na liscie, miatam wysokg srednia, lubitam
sciste przedmioty w szkole to posztam. Zaryzykowatam. W tamtych czasach
to nikt nie myslat i nie miat wizji, to byta komuna. To byty tak zupetnie inne
czasy, to jest roznica w mysleniu jak ja teraz widze. My to myslelismy, ze nic nie
mozemy, Ze jestesmy w niewoli, Ze to jest niewola i Ze mozemy tylko walczyc,
POjsc na jakies studia i potem do jakies pracy, najlepiej do takiej, zZeby mie¢ duzo
wolnego czasu na to, Zeby si¢ wspinac, Zeglowac, jezdzic¢ konno (Smiech). My
nie mielismy wyboru i tak wiedzielismy, Ze nie bedziemy robic tego co chcemy,
Ze bedziemy marnie zarabia¢, biedowac i by¢ zewnetrznie zniewolonym, bo
wewnetrznie to ja zawsze czutam si¢ wolna.

N: Kiedys nie byto wybory, kiedy ja podejmowatam decyzje to byt czas
przetomu czyli moment kiedy okres dawnej rzeczywistosci sie koticzyt, miata
zaczqgd sie nowa rzeczywistosc, takze mysle, Ze w cieniu tych wszystkich trans-
formacji ustrojowych to ta decyzja byla zupetnie w innych okolicznosciach
podjeta, tak. Ja jestem nauczycielem 29 lat, wiele si¢ zmienito. W trakcie
zastanawiatam sig nad zmiana, ale juz chyba nie miatam odwagi i sit, i tak
nadal jestem nauczycielem.

Decyzja o pojéciu na studia nauczycielskie byla mocno uwiktana
w kontekst ustroju politycznego oraz kulturowego. Pomimo tego, ze na-
uczycielki redukowaly znaczenie tej decyzji do przypadku lub ograniczo-
nego wyboru, okazalo si¢, ze pomimo transformacji i zmian nadal trwaja
w swojej mlodzienczej decyzji wykonujac z satysfakcja zawodd nauczyciela
wiele lat. Narratorzy bardzo mocno akcentowali, Ze podjecie studiow nie
byto ich gtéwnym zajeciem w tamtym czasie oraz przestrzenig priorytetowa,
a perspektywa wykonywanego zawodu jawila si¢ bardziej jako niewyrazna
wizja przyszlosci, anizeli spelnienie mlodzienczych marzen czy rozwoju
zainteresowan.

Warto w tym miejscu przywola¢ biograficzne badania W. Drozki
oraz J. Michalak-Madalinskiej, w ktorych brali udziat studenci, kandyda-
ci na nauczycieli. Osoby stosunkowo mlode, ktére decyzje o stawaniu sig¢
pedagogiem podjely w demokratycznej Polsce, po przelomie ustrojowym
w 1989 roku. Autorki pisza: ,,Jedno wszak nie ulega watpliwosci, nieustannie
i dosy¢ radykalnie zmienia si¢ kontekst spoteczno-kulturowy i edukacyjny
zawodu. Inne niz 25 lat, a nawet 15 lat temu s3 obecnie perspektywy pracy
i kariery zawodowej. Dominuje brak poczucia bezpieczenstwa socjalnego,
nurtujacy jest smutek transformacji, koniecznos$¢ emigracji, odraczanie do-
rostosci, zaktadania rodziny, posiadania dzieci z powodu niepewnosci pracy
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i zatrudnienia™. Badaczki zwracajg uwage na pewien niepokdj oraz brak
stabilnosci, ktéry towarzyszy mlodym ludziom w podjeciu decyzji o wyborze
wykonywanego zawodu. Pomimo zamilowania, pasji oraz predyspozycji do
stawania si¢ nauczycielem, kandydaci borykajg sie z rzeczywistoscia, ktdra
zmusza do zrewidowania swoich plandéw oraz marzen®.

Okazuje sie, ze oczekiwania spoteczne oraz uwarunkowania gospo-
darczo-polityczne, s3 bardzo istotne dla kandydatéw, przyjmujac niekiedy
postac ,,argumentu za lub przeciw” podjeciu decyzji o wyborze nauczyciel-
skiej $ciezki zawodowej.

Kolejny wyodrebniony wariant prezentuja nauczyciele podtrzymu-
jacy rodzinna tradycje. W obrebie tego typu mozna wyszczegolnic rézne
style radzenia sobie z narzucong wizjg kariery zawodowej. Z jednej strony
nauczyciele wskazywali na warto$¢ dziedziczenia zawodu nauczyciela, do-
ceniajac kontynuacje tradycji oraz prestiz wynikajacy z pochodzenia.

N: Jestem dzieckiem nauczycielskim. To po pierwsze i przede wszyst-
kim, bo mozna powiedziec, ze wychowywatam sie w szkole, troche w pokoju
nauczycielskim w oparach dymu tytoniowego. Moja mama byla filologiem
rosyjskim, ja jestem polonistkg, tez filolozka (...) ja wczesnie wiedziatam, ze
bede nauczycielem.

Drugi styl to obojetnos¢ i zrzucenie z siebie odpowiedzialnosci decyzji
o wyborze studiéw, a nastepnie $ciezki zawodowej na poczet kontynuacji
tradycji rodzinnej. Taka reakcja wynikata z braku wyklarowanego w tam-
tym momencie pomystu na przyszlo$¢ i strachu przed wejsciem na nowy,
nieznany grunt.

N: Jestem z nauczycielskiej rodziny, ale nawet sig ciesze, ze tak sig stato.
Nie musiatam si¢ zastanawiac¢ nad wyborem i planami, za bardzo nie wie-
dziatam co chce robic (...) tutaj mozna powiedziec juz wszystko wiedziatam
co i jak, miatam perspektywe pracy, no tak (...)

Ostatni wskazany styl wyraza sie¢ obawami przed przerwaniem tradycji.
Pomimo krystalizowania si¢ odmiennych planéw zawodowych i dostrzeganiu
u siebie predyspozycji do wykonywania wymarzonego (innego) zawodu,
narratorzy rezygnowali ze swoich plandw na rzecz podtrzymywania tradycji.

N: To byly takie czasy, myslatam o archeologii, ale niestety nigdy tam
nie trafitam (...) Moi rodzice sqg nauczycielami, bardzo im zalezato, zebym tez
zostata pedagogiem, jak zdawatam mature to mama juz planowata, w ktorej
szkole bede uczyc. Pekto by jej sercem (...) nie miatam odwagi.

# 'W. Droézka, ]. Michalak-Madalinska, dz. cyt., s. 175.
# W. Drézka, J. Michalak-Madalinska, dz. cyt., s. 175.

128



Doswiadczanie epifanii...

Nauczyciele z przypadku to ostatni wariant zewnetrznej motywacji,
ktéry najczesciej podyktowany byl serig niefortunnych zdarzen zwigzanych
z nieudang préba podjecia studiow na wybranym kierunku. Studia peda-
gogiczne byly drugim (alternatywnym) wyborem, ktéry miat by¢ okresem
przejsciowym w oczekiwaniu na kolejna rekrutacje¢. Jednak splot wydarzen
losowych oraz wynik konsekwencji podjetych ,,chwilowych” decyzji spowo-
dowal, Ze pozostali na studiach osiagajac satysfakcje.

N: Powiem szczerze, bez ogrodek, Ze pedagogika to nie byl méj pierwszy
rzut, wybratam to, poniewaz nie dostatam sie na kulturoznawstwo. I szukatam
przyblizonego kierunku (...) dlatego edukacja przez sztuke. Ale idgc na te
studia, porzucitam mysl o kulturoznawstwie, no miatam plan pracy z dzie¢mi
w kontekscie sztuki juz wtedy.

N: Ja sama tego nie chciatam i nie chciatam is¢ na pedagogike. Ja cate
Zycie myslatam o weterynarii albo studiach medycznych, ale matura mi nie
poszta z biologii i chemii i postanowitam, Ze zostang rok w domu, Zeby sie uczyc
i poprawi¢. Wtedy moja mama powiedziata, idz na biologie, przynajmniej
bedziesz nauczycielkg, ale ja powiedziatam nigdy, nigdy, nigdy nie chce by¢
nauczycielkg i nie chce miec stycznosci ze szkotg. Poczekatam rok, dostatam sie
na weterynarig, ale tak duzo oséb odradzato, ze posztam na farmacje, u mnie
w rodzinie jest sporo farmaceutow, dobrze ptatny zawdd, mysle dobrze, spo-
kojny zawdd. Bytam tam pot roku, nawet nie, bo ja czutam, Ze mnie depresja
dopada. Nie chciatam tam chodzi¢. Nie chciatam juz traci¢ kolejnego roku
i byla otwarta jeszcze rekrutacja na pedagogike, zapisatam si¢ i pomyslatam,
Ze zobacze. Jesli nie, to pojde na weterynarie za rok, tak na przetrzymanie,
Zeby byta ta pedagogika (...) ale spodobato mi si¢ i zostatam.

Niekiedy zawita droga do $wiadomej decyzji pozostania na studiach
pedagogicznych, a potem podjeciu pracy w tym zawodzie byla kojarzona
przez nauczycieli ,,ze szczgsciem w nieszczes$ciu”. W trakcie okresu stresu
oraz doswiadczania presji zwigzanej z koniecznoscia deklaracji narratorzy
ze wzmozong czestotliwo$cig analizowali swoje predyspozycje, mozliwo$ci
oraz wymagania co do przyszlego zawodu, trafiajac ,,przypadkowo” na studia
pedagogiczne, ktore spetnily ich oczekiwania. W rezultacie mozna powie-
dzie¢, ze wybdr kierunku ksztalcenia byl wynikiem doglebnej autorefleksji
narratordw oraz efektem podjgcia wielu préb poszukiwan.

Wewnetrzne motywy wyboru zawodu nauczyciela prezentowane przez
badanych byly opisywane przez pryzmat pasji, zainteresowan oraz dziecie-
cych marzen. Badani utozsamiajacy swoj wybor z dojrzala decyzjg oraz
poczuciem powolania opowiadali o misji. Pedagodzy definiuja siebie przez
pryzmat wykonywanego zawodu, ktory jest wyjatkowa czescig ich biografii.
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Ponadto opisujac okolicznosci podjecia decyzji o profesji nauczycielskiej,
narratorzy wskazywali cechy osobowosci, ktdre u siebie zauwazyli i uznali,
ze beda mogli rozwija¢ je w przestrzeni edukacyjne;.

N: Pamietam jak siedzgc w szkolnej tawce na lekcji, to byta czwarta klasa
doznatam olsnienia. Uznalam, ze bede nauczycielka, polonistkg, dlaczego?
Dlatego, ze pisa¢ umiem, czytac umiem, a cala reszta to czysta przyjemnosc to
jest rozmowa o tekscie literackim z drugim cztowiek (...) No jak bylam malta
to bawitam sie w szkofe.

N: Wybratam kierunek dla mnie oczywisty, wiedziatam. Kiedys na
swietlicy spotkatam chlopca z uposledzeniem umystowym i tak sobie pomy-
slatam bawiqc sie z nim, Ze to jest wlasnie to co chciatabym robic w zyciu, to
wiedziatam i tak zrobitam, posztam w kierunku oligofrenopedagogiki. Zawsze
lubitam prace z ludzmi, jestem wrazliwa i cierpliwa.

N: Rozmawiatam z mojg Panig od polskiego, uwielbiatam jg. Zapytata
gdzie si¢ wybieram na studia. Nie wiedziatam wtedy co bede robi¢, bardzo
dtugo mnie to meczyto, Zaczetam na glos mowic co lubig robic, jakie mam
cechy charakteru, az w pewnym momencie olsnifo mnie, Ze powinnam zosta¢
nauczycielem, az krzyknetam. Juz wtedy udzielatam korepetycji, ale nie mia-
tam pojecia, ze to jest to. Czasami wracam myslami do tej rozmowy i do tej
nauczycielki.

Nauczyciele odczuwajacy powolanie okresdlali moment, w ktérym
podjeli decyzje o wyborze $ciezki zawodowej jako ol$nienie i poczucie ulgi
wynikajace ze §wiadomosci stusznie dokonanego wyboru.

Nauczyciele przekonani do wyboru zawodu pedagoga wyboru zawodu
pedagoga opisywali okolicznosci podjecia decyzji utozsamiajac je z poczu-
ciem ol$nienia, natchnienia, inspiracji. Do§wiadczenie epifanii jawilo sie
w narracjach jako autorefleksja lub spotkanie z innym, osoba znaczacg, ktéra
wyzwolita w narratorze my$l o byciu nauczycielem.

Podsumowanie

Przedstawione rozwazania stanowig jedynie fragment prac analitycz-
nych podjetych w ramach szerszego projektu badawczego*'. Skupiajac uwage
na wybranej kategorii analitycznej, proponuje¢ interakcyjng perspektywe
rozwazan nad uwarunkowaniami podjecia decyzji o wyborze nauczycielskiej

* Konkurs w ramach dotacji celowej dla mlodych naukowcéw. Finansowany ze
$rodkéw Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Wykonawcy Projektu: Agata Marci-
niak, Gabriela Dobinska. Tytul projektu: Znaczenie epifanii i do§wiadczen krystalizujacych
w wyborze drogi zawodowej pedagogéw réznych specjalnoéci, (nr B1811800002059.02).
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sciezki zawodowej. Niezaleznie od zaprezentowanego wariantu, narratorzy
odwolywali si¢ do swoich doswiadczen oraz licznych uwarunkowan podjecia
tej decyzji. Wszystkie odsloniete zrodla majg ,,ptynng” strukture, ktéra moze
sie przeistoczy¢ i obra¢ przeciwstawny front od pierwotnej. Brak sztywnosci
w prezentowanych doswiadczeniach jest dowodem, ze cztowiek nie reaguje
bezwiednie na sygnaly, ale z pelng $wiadomoscia podejmuje dzialanie, defi-
niujac, a takze interpretujac swojg aktywno$¢. Istotnym dla interpretowania,
rozumienia oraz ksztaltowania swojej tozsamosci jest interakcja symboliczna,
dokonujaca sie poprzez uwspdlnione symbole®.

Warto zwréci¢ uwage, ze przyjecie okreslonego wariantu wyraza sie
w nastawieniu oraz kapitale z jakim nowicjusz podejmuje prace zawodowa.
Podjete analizy pozwolily mi zauwazy¢, ze uwarunkowania oraz inspiracje
do podjecia si¢ profesji pedagogicznej sg zroznicowane. Badani w swoich
narracjach wielokrotnie odwotywali sie¢ do swojego dziecinstwa, relacji
z najblizszymi, tradycji rodzinnych oraz do zapo$redniczenia od rodzicéw
prezentowanego przez nich obrazu zawodu nauczyciela. Powyzsze okolicz-
nosci byly przez narratoréw kojarzone z podjeta decyzjg o wyborze $ciezki
zawodowej. Nalezy tez wspomniec o tych nauczycielach, ktérzy dokonali
wyboru w odpowiedzi na propozycje lub alternatywne rozwiazanie swojej
obecnej sytuacji Zyciowej. Pomimo nieplanowanej wcze$niej kariery na-
uczycielskiej odnalezli si¢ w tej profesji pozostajac usatysfakcjonowanymi
pedagogami wiele lat. ,,Nauczyciel staje si¢ poprzez postrzeganie i definio-
wanie siebie w taki sposdb, w jaki wierzy, ze definiuje i postrzega go jego
otoczenie spolteczne”™.

Pomimo tego, Ze gtéwne umocowanie oraz ugruntowanie postaw,
warto$ci, norm oraz adaptacji do wymogéw i oczekiwan wobec nauczycieli
zachodzi w pierwszym roku pracy, to jednak ,,procesu stawania si¢” nie da
sie umiejscowi¢ w konkretne ramy czasowe, poniewaz rzeczywistos¢ szkol-
na jest dynamiczna, zmienna, a sam nauczyciel niezaleznie od stazu pracy
doswiadcza réznych sytuacji oraz przezy¢, ktdre ksztaltujg jego zawodowa
tozsamosc¢?.

#  Zob. H. Blumer, Interakcjonizm symboliczny, Zaktad Wydawniczy Nomos, Krakéw
2008; E. Halas, Interakcjonizm symboliczny: spoteczny kontekst znaczen, PWN, Warszawa
2006; K. Konecki, The methodology of grounded theory in the research of the situation of work,
»Polish Sociological Bulletin” 1989 nr 2, s. 59-74.

* L. Marciniak, dz. cyt,, s. 114, cyt. za G. H. Mead, Umyst, Osobowos¢ i Spoteczenistwo.
PWN, Warszawa 1975.

¥ D. Fink, The First Year of College Teaching, Jossey-Bass, San Francisco 1984.
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Experiencing epiphany. Contexts of becoming a teacher
in an interactive perspective

The article is devoted to the category of ,becoming” a teacher. The pur-
pose of the following considerations is to present the motives for choosing
the teaching profession. Adopting an interactive perspective, I will focus on
the first stage of becoming a teacher, i.e. making a decision about choosing
this career path, and then supplement the undertaken considerations with
the concepts of epiphanies experienced by teachers during socialization.
The introduction presents the main research directions with the participa-
tion of educators, and also draws attention to the need to explore the issue
of the process of ,becoming” a teacher. The theoretical part presents the
most important concepts in the field of pedeutology oscillating around the
concept and approaches placing the teacher in the center. The research project
is maintained in an interpretative paradigm, the biographical method was
used. As a result, empirical material was collected covering 14 interviews
with teachers. The results of the study allowed to characterize the subjects’
motives to ,become” a teacher, which were realized in two variants: external
and internal motivation. The following analysis of the research is a frag-
ment of a broader research project focused on epiphanies and experiences
crystallizing in the selection of the professional path of educators of various
specialties in a biographical perspective, implemented as part of a targeted
subsidy for young scientists. Financed by the Ministry of Science and Higher
Education.

Keywords: epiphany, crystallization experiences, becoming process, teacher,
professional socialization.

Doswiadczanie epifanii. Konteksty stawania si¢ nauczycielem
w perspektywie interakcyjnej

Artykut poswigcono kategorii stawania si¢ nauczycielem. Celem po-
nizszych rozwazan jest przyblizenie uwarunkowan wyboru zawodu na-
uczyciela. Przyjmujac perspektywe interakcyjng pochyle sie nad pierwszym
etapem stawania si¢ nauczycielem, czyli podjeciem decyzji o wyborze tej
sciezki zawodowej, a nastepnie uzupelnie rozwazania o koncepcje epifanii
doswiadczanych przez nauczycieli w trakcie socjalizacji zawodowej. We
wprowadzeniu przedstawiono gléwne kierunki badan z udzialem pedagogow,
a takze zwrocono uwage na potrzebe eksploracji zagadnienia dotyczacego

136



Doswiadczanie epifanii...

procesu ,stawania si¢” nauczycielem. W czgsci teoretycznej zaprezento-
wane zostaly najwazniejsze koncepcje z zakresu pedeutologii oscylujace
wokdt koncepcji oraz podej$¢ lokujacych w centrum proces stawania sie
nauczycielem. Projekt badawczy jest utrzymany w paradygmacie interpre-
tatywnym, postuzono si¢ metoda biograficzng. W rezultacie zgromadzono
material empiryczny obejmujacy 14 wywiadéw z nauczycielami. Celem badan
stala si¢ rekonstrukcja przebieg procesu stawania si¢ nauczycielem skupia-
jac szczegdlna uwage na uwarunkowaniach wyboru tej §ciezki zawodowe;j.
Ponizsza analiza badan jest fragmentem szerszego projektu badawczego
zorientowanego woko! epifanii i doswiadczen krystalizujacych w wyborze
drogi zawodowej pedagogdw réznych specjalnosci w perspektywie biogra-
ficznej, realizowanego w ramach dotacji celowej dla miodych naukowcéw.
Finansowany ze srodkdw Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

Slowa kluczowe: epifania, doswiadczenia krystalizujace, proces stawania
sie, nauczyciel, socjalizacja zawodowa.
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