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Co nazwiemy pedagogika? Pesymistyczny esej

Wprowadzenie

Stan polskiej pedagogiki jako nauki, ale tez i praktyki, nie daje si¢
jednoznacznie opisa¢, ani nawet spdjnie naszkicowac. To obszar i aktywno$¢
wymykajace sie jednoznacznemu opisowi, a takze calkowicie obiektywnej
ocenie.! Z jednej strony mamy niespotykane bogactwo publikacji ksigzko-
wych i prawdziwy wysyp awansow, do tego stopnia, ze mozna juz chyba po-
réwnywac status obecnej habilitacji do statusu doktoratu sprzed np. czterech
dekad, a z drugiej strony wyrazne zaniedbanie subdyscyplin podstawowych
i ich kompletng, akademicka niesp6jnos¢.

Odejscie od podstaw

Internet pozwolil mi na wglad w wiele sylabusow i spiséw lektur za-
dawanych studentom pedagogiki. To ciekawe dos§wiadczenie. Ich zawarto$¢
bowiem musi niekiedy budzi¢ zdziwienie. A biore tu pod uwage nie tylko
uniwersytety. Otdz, okazuje sig, ze tylko w nielicznych uczelniach przedmiot
pedagogika ogdlna bazuje na istotnych, waznych przestankach i tekstach
filozoficznych. W zasadzie nauczanie to jest wolne od pryncypiow i dys-
kusji zawartych w ustaleniach szkoty Iwowsko-warszawskiej, nie zawraca
sobie glowy Arystotelesem, Tomaszem z Akwinu, czy innymi ,,starociami’,
bazuje na podrecznikach, brykach i opracowaniach najczesciej bardzo lo-
kalnych autoréw, dalekich najczeéciej od glebi tego przedmiotu. O ile moz-
na sobie wyobrazi¢ pedagogike ogélng bez jakiegos Kociubrzyckiego czy
Miauczynskiego, to trudno ja poja¢ bez Kunowskiego, Hessena, Rousseau,

! Pierwsza wersja tego tekstu K.Przyszczypkowski, S. Futyma, G. Barabasz (red.),
Edukacja a myslenie. Inkluzja czy wspotmiernos¢, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2018.
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Twardowskiego czy So$nickiego. Bardzo czesto sylabusy wykazuja nachalne
skrzywienie w strone takiej wlasnie praktyki, co mocno zubaza humanistycz-
ng wizje rozwoju cztowieka i wszelkie ontologiczne rozwazania. Wowczas
to nieodmiennie pedagogika ogoélna dryfuje w strong pedagogiki potoczne;j,
ktdra jest oczywista i najprostsza konsekwencja wyktadow opartych gtownie
na tym czego w nich nie ma, a nie na tym co zawieraja. Stanowi o tym takze
spis lektur do wykladdw, spis rojacy si¢ od rozwazan z socjologii edukacji,
kultury szkoly, roli nauczyciela, okraszony najczgsciej podrecznikiem Bogu-
stawa Sliwerskiego, ktéremu trudno cokolwiek zarzuci, ale czy nie powinien
by¢ on osadzony w obszerniejszym ,,otoczeniu” lekturowym ordynowanym
studentom? Czy nie powinien by¢ tylko mapg szerszej wiedzy i oczytania?
Mozna tez podejrzewac, ze niektore opracowania (np. Romana Schulza) sg
poznawczo niedostepne nie tylko dla studentdw, ale réwniez dla niektérych
wykladowcow. Najzwyczajniej ich nie rozumieja, a zatem konsekwentnie
unikajg i po prostu nie czytajg. Nie da si¢ tych brakéw wyttumaczy¢ osob-
nymi zajeciami z filozofii, gdyz najczesciej sa to wyktady z historii filozofii
i zapewne rzadko wigzane z istotg pedagogiki. Wyktad z pedagogiki ogdlnej
winien by¢ wiodacym przedmiotem wprowadzajacym w $wiat filozofii i pod-
staw nauk o edukacji. Nie da si¢ tego zrobi¢ przy pomocy protezy innego,
dodatkowego przedmiotu.

Drugim przykladem jest dydaktyka. Ten wazny przedmiot akademicki
w zasadzie przestaje na naszych oczach istnie¢. Dla mojego pokolenia ab-
solwentéw pedagogiki bylo niewyobrazalne, aby w wykfadach z dydaktyki
nie pojawit sie¢ Kant, Twardowski, So$nicki, Danysz, Krapiec, Freud, Aj-
dukiewicz (tak!). Byt to jeden z najtrudniejszych egzaminéw, momentami
przypominajacy sprawdzian z logiki czy epistemologii. Dzisiejsze sylabusy
pra w strone posthumanizmu. Rojg si¢ od zagadnien cyberedukacji, zagrozen
internetowych, tzw. kognitywistyki, uwodza iluzja sztucznej inteligencji, etc.
Tak tez wyglada przestrzen wydawnicza, w ktorej opracowan klasycznych,
czy chociazby nawigzujacych do klasykow jest mniej niz palcéw u jednej
reki. Dyscyplina zajmujaca si¢ relacja miedzy przedmiotem a podmiotem
poznania zostala zamieniona w dziwaczny humbug, ktérego pojac nie spo-
sob. Powyzsze spostrzezenia nie dotycza wszystkich wykladowcow i uczelni,
ale tez nie mozna jednoznacznie orzec, ze dotycza zaledwie marginesu, czy
zdecydowanej mniejszosci. Nie sg tez absolutnie nowe. Problem ten byt
dostrzegany juz trzy dekady temu. Wowczas to wlasnie Z. Kwiecinski rzucit
hasto ,,powrotu do domu”. Czyli: ,,powrotu do podstaw, rozumianemu jak
zwrot ku naukom wobec pedagogiki podstawowym, powrotu do przerwanych
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nurtéw rozwojowych pedagogiki polskiej, studiowania wszystkich waznych
nurtow teorii pedagogicznych we wspétczesnym swiecie (...).”*

Wyrazne jest odcinanie si¢ pedagogiki od korzeni filozoficznych, a wi-
da¢ to zwlaszcza w najmtodszym pokoleniu badaczy, w ktérym znajomos¢
pedagogicznej klasyki jest znikoma, a wrecz Zadna. Zauwaza to filozof-nau-
koznawca: ,,Nauki przyrodnicze (i technika) rozwijajg si¢ w ten sposob, ze
nowe osiggniecia kasujqg stare, a te drugie stajg si¢ zabytkami historii. Nikt nie
bedzie uczyt sig geometrii z ,,Elementow” Euklidesa, skoro ma do dyspozycji
wspolczesny podrecznik, czy jezdzit dylizansem (chyba zZe z jakichs specjalnych
powodow) zamiast podrézowac samolotem./-/ Humanistyka, jak sig rzeklo, jest
gdzies w posrodku migdzy przyrodoznawstwem a sztukg. Jedni powiadajg, ze
czytanie Platona nie moze byc zastgpione przez lekture monografii na temat
jego filozofii, ale inni, Ze jest zgota inaczej. Jakkolwiek by nie byto, humaniscie
idzie na 0got lepiej, gdy zna historig swej dziedziny, ale niektorzy obywajq sig
bez tego. Natomiast przyrodnikowi wiedza historyczna jest chyba obojetna dla
skutecznego uprawiania swojej specjalnosci.

W ten tez sposob pedagogika, poprzez ignorancje wlasnych korzeni,
wzmacnia przekonanie, ze jest naukg spoteczng (co jej odgdrnie przypisa-
no), a nie humanistyka, tak jakby ta zmiana przyporzadkowania jakkolwiek
zmieniala jej paradygmat.

Tutaj pozwalam sobie sformulowac hipoteze, ze dla wielu pedagogow
akademickich mtodszego pokolenia filozoficzne korzenie pedagogiki i jej
klasyka stanowig terra incognita. Nie dysponuja oni bowiem stosownym
instrumentarium poznawczym, aby je zglebi¢ i zrozumieé. Postawa ta sig
reprodukuje i konsekwencja jest ustawiczne splaszczanie pedagogicznego
tréjwymiaru z dotkliwg szkodg dla wiedzy o charakterze wertykalnym. To
nie tylko upowszechnianie uproszczonego obrazu pedagogiki akademickiej,
ale nade wszystko sprzeniewierzenie sie jej istocie.

Skutkiem takiego stanu rzeczy, ktérym jest wystudzenie czy wrecz
wygaszanie naukowego jadra pedagogiki, jest jej ,,satelitarny” charakter. To
znaczy - zamiast spojnej i wywiedzionej z dyskursu filozoficznego dyscypliny
naukowej, uzupelnianej tylko badaniami interdyscyplinarnymi czy zaledwie
pokrewnymi, mamy odwrdcenie, czyli przewage przyczynkow i pobocznosci
nad istotg stricte pedagogicznych dociekan. Tworzg one jakby zbior satelitow

2 Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we
wspdtczesnych pedagogiach, IBE, Warszawa 1993, s. 21.

3 J. Woleniski, O pomieszaniu jezykow, ,PAUza Akademicka. Tygodnik Polskiej Aka-
demii Umiejetnosci” 2018 nr 428.
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zamierajacej i nieemitujacej juz wlasnego $wiatta planety. Cata ta konstelacja
przekonuje do konstatacji, ze juz niemal wszystko moze by¢ pedagogika, ze
w zasadzie kazdy humanista na pedagogice sie zna, bo nie jest ona zadng
samoistng dyscypling naukows, ale wielodyscyplinarng hybryda, stworzona
z zasadniczo réznych merytorycznie i $wiecacych wlasnym $wiatlem pla-
net, a ona sama staje sie ich ksiezycem jeszcze lekko blyszczacym, ale tylko
$wiattem odbitym. Owe ,,ciala” mozna metaforycznie opisaé poprzez pewna
gre przyimkow.

Nadpedagogika

To calkiem pokazny zbior satelitow, ktorych ,,masa calkowita” jest juz
znacznie wigksza niz aktualna masa tego, co nazwaliby$my ,,pedagogika pod-
staw”. Dominujg tu rozwazania, ktorych autorami sg i wybitni uczeni robigcy
wrazenie, ze pedagogika podstawowa ich juz nie interesuje, ze z niej wyroli,
jak i stawiajacy pierwsze kroki akademiccy adepci. Wydaja sie nawet swoimi
tekstami glosi¢, ze tam, w ,,starej pedagogice” nie ma juz nic do zrobienia, ze
wszystko (ale czym jest ,wszystko’?) zostalo juz ustalone. Tym samym oddaja
sie badaniom, ktore jeszcze 40 lat temu bylyby uznane za biegunowo rézne
od tego, co bada si¢ w naukach pedagogicznych. Jednocze$nie mamy tu do
czynienia z oczywista zmiang badawczego paradygmatu. Satelity te bowiem,
rzadko jednak dostownie, pokazuja, ze w pedagogice co$ sie nieuchronnie
zestarzalo, co$ przestato by¢ wazne i godne poznania.

O ile studiowanie takich prac przez doswiadczonych i dobrze oczy-
tanych w klasyce badaczy, moze by¢ powodem do dyskusji, a nawet ostrych
polemik, to przez mtodziez naukows jest czg¢sto odbierane jako obraz oczy-
wisty, tego, co oni uznaja i poznajg jako pedagogike, tego czym winna si¢ ona
tak naprawde zajmowac i jakie jest jej epistemologiczne, naukowe przezna-
czenie. A to troche tak, jakby wykfady z anatomii prawidlowej na studiach
medycznych zastagpi¢ analiza wyobrazen ludzkiego ciata u Picassa, Dalego
czy Beksinskiego. Obserwujemy tu zatem cale bogactwo prac dotyczacych
~reprezentacji plci’, ,kryzyséw meskosci’, ,,inicjacyjnych dynamizméw
egzystencji ludzkiej (oczywiscie w prozie Hermanna Hessego), ,wyzwan
autorytetu”, ,rewiktymizacji ofiar wykorzystywanych seksualnie przez ko-
biety”, ,.fair play jako wyrazu kultury zaufania”, ,,aktywnosci prozdrowotnej
senioréw’, ,,metafor z motywem psa’, pilce noznej jako elementowi kultury
i wladzy, ,,codziennosci, performatywnosci, demokracji’, ,liberaturze, czyli
totalnemu podejsciu do ciala i przestrzeni’, ,,tozsamoscig, ciatem, medykali-
zacja kobiety epoki wiktorianskiej”, ,kulturowymi uwarunkowaniami znaku,
znaczenia i kontekstu”, etc.

14



Co nazwiemy pedagogikg? Pesymistyczny esej

W zaden sposdb nie oceniam tych prac jako zltych i nieznaczacych. Sg
bowiem czesto znakomite. Poddaje¢ jedynie w watpliwo$¢ ich zwigzki z pe-
dagogika i badaniem jej merytorycznego jadra. A ich wielo$¢ dostrzegam
nie tyle jako bogactwo pedagogiki, co jej rozmywanie i ostateczne przypie-
czetowanie zasady, ze pedagogika jest wszedzie tam gdzie jest pracownik
pedagogicznej jednostki uniwersyteckiej. Albo szerzej- pedagogika jest to,
co nig nazwiemy. Mozna tez odnie$¢ wrazenie, ze niemal wszystko czego
nie chce przyjac socjologia, psychologia czy filozofia doskonale zmiesci si¢
w pedagogice. Tutaj granice zdaja si¢ by¢ bardzo elastyczne i umowne.

Nie sposob tez wyzby¢ sie wrazenia, ze tak uprawiana pedagogika
jest swoistym ,,pouczeniem dla maluczkich” gdzie naprawde znajduje si¢ ta
prawdziwa nauka. Nauka nie odnoszgca si¢ do archaicznych, ptaskich i try-
wialnych poje¢ typu ,,wychowanie”, ,,cele ksztalcenia’, ,,szkota”. To mgdros¢
aspirujaca do roli, dobiegajacych z glebi posthumanistycznych przestworzy,
boskich akordéw cytry kréla Dawida.

Mozna tez podejrzewac, ze jest w tym co$ jeszcze, co$ co ma charak-
ter czysto ludzki. To niejako wyzwalanie si¢ z przypisania do pogardzanej,
traktowanej z poblazliwym usmiechem, uznawanej za nie-nauke, dyscypliny.
Pedagodzy, absolwenci pedagogiki, dobrze usytuowani na posadach w insty-
tutach i wydziatach pedagogicznych niekiedy ochoczo przedstawiaja sie jako
socjologowie, filozofowie edukacji, kognitywisci, etnografowie, metodolodzy
nauk spolecznych, psychologowie, antropolodzy czy kulturoznawcy, a bywa,
ze jako wszyscy naraz. A jezeli juz przyznaja si¢ do pedagogiki to koniecznie
z jakim$ uzupelnieniem - psychopedagodzy, pedagodzy twdrczosci, tana-
topedagodzy, antypedagodzy, cyberpedagodzy, pedagodzy krytyczni czy
chrzescijanscy. Takich tagodzacych, kompromitujacy dzwigk stowa ,,peda-
gogika’, uzupelnien mamy juz bez liku. Swego czasu stusznie naigrywat sie
znich Z. Kwiecinski.* Jakby szto o to, aby by¢ jak najdalej od przasnej klasyki
Iwowsko-warszawskiej, a najlepiej od pedagogiki w ogdle.

Nie ma bodaj drugiej takiej dyscypliny naukowej, akademickiej,
w ktorej datoby si¢ zaobserwowac tak wyrazng ucieczke od pryncypiow,
tak silng deformacje¢ wlasnego wizerunku naukowego i rozmycie tego, co
wazne i dyscypline faktycznie konstytuujace. W innych naukach zanik
zainteresowania zagadnieniami podstawowymi jest nie do pomyslenia.
Biolodzy nadal zglebiaja tajemnice komorki, ustawicznie budujg i udosko-
nalaja narzedzia do jej coraz precyzyjniejszego poznania i ani na chwile nie

* Z. Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska, Nurty pedagogii, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2018.
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ulegaja przekonaniu, ze od XVII wieku wszystko juz o komérkach wiadomo.
Podobnie z fizykami, ktérzy od poczatku XIX wieku znaja pojecie atomu
i ani myslg mysle¢, ze zderzacz hadrondw, to ich ostatnie stowo w tym
obszarze badawczym. Atom jest dla nich tak samo interesujacy jak dla
Daltona, Einsteina czy Plancka. A jednoczesnie zaden z fizykéw nie §mie
powiedzie¢, ze Newton jest passe.

Nauka zgodna z zasadami metody rozpoznania wydaje si¢ wyrastaé
z bardzo szerokich podstaw by stopniowo skupia¢ si¢ na coraz wezszych
zagadnieniach, ale stanowigcych cze$¢ tej samej konstrukcji. Jak piramida.
Natomiast wyjscie od waskiego zagadnienia ku wieloéci jego wariantow
stawia raczej sprawe na gtowie i przypomina piramide odwrdcong, budowle
w zasadzie bez podstawy i zupelnie dysfunkcjonalng.

Rysunek 1. Wlasciwy i niewtasciwy obraz nauki (zrédlo: opracowanie wlasne)

Z reguly we wszystkich dyscyplinach naukowych liczba badaczy zaj-
mujacych sie zagadnieniami podstawowymi jest daleko wigksza niz liczba
»szczegoblarzy”. Co ciekawe nagrody Nobla otrzymuja gléwnie ci, ktérzy
wnoszg istotny wklad do znanych nam i ustalonych zdatoby sie, praw. Nagra-
dza sie gtéwnie tych, ktérzy obalajg przekonanie, ze co$ juz zostalo ustalone
raz na zawsze. W pedagogice zdajemy si¢ te¢ zasade i prawidlowos¢ gubic¢
akceptujac coraz szersza obecno$¢ ,nadpedagogiki” czyli dywagacji czgsto
tylko w tytule nazwanych pedagogicznymi czy edukacyjnymi.

Obokpedagogika

Tak jak i poprzednie nazwy i ta jest nieortograficznym neologizmem.
Chodzi tu bowiem o prace z pozoru pedagogiczne, ale z pedagogika nie
majace nic, albo niewiele wspdlnego. Ich zwiazki z ta dziedzing nauki czesto
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zaczynajg si¢ i koniczg na umieszczeniu w tytule pojecia ,,szkola”, ,edukacja’,
»hauczyciel” czy ,wychowanie”. Niektére z nich brzmig naprawde dum-
nie i zapowiadajg prawdziwe traktaty naukowe: ,Blaski i cienie proceséw
transnarodowych. Studia interdyscyplinarne i szkice edukacyjne’, ,,Z pro-
blematyki edukacyjno-pedagogicznej w Polsce i na $wiecie. Studia - szki-
ce - rozprawy’, ,Wspolczesna mysl filozoficzno-pedagogiczna w aspekcie
wyzwan edukacyjnych. Koncepcje - nurty - problemy”. Wystarczy jednak
siegna¢ po te rozprawy, najczesciej bardzo wytwornie wydane w prowincjo-
nalnych wydawnictwach uczelnianych, aby przekonac sie, Ze sg one napisane
bez znajomosci tradycji i mysli pedagogicznej, o czym przekonujg dotaczo-
ne bibliografie, wypelnione po brzegi amatorska filozofig i nieskonczenie
wielkim banalem. Nie ma w nich niczego ani odkrywczego, ani glebokiego.
Sa bowiem, zbiorem bon motéw i zlotoustej narracji, i wyraznym znakiem
rozdetego ego autoréw. Co gorsza, ksiazki te s3 obowiazkowa lektura do
egzaminow i zaliczen, ktora musza studenci uwaznie przestudiowac aby
nie mie¢ klopotéw. Autolansowanie wielu autoréw nie zna bowiem granic.

Bywa, ze w takich rozprawach pojawiaja sie¢ pojecia zaczerpnigte
z pedagogiki lecz nie s3 one naukowo eksploatowane, albo eksploatowane
w sposOb charakterystyczny dla rozwazan potocznych. Znajdujemy wiec
tu watki catkowicie amatorskie, czgsto napisane jezykiem mocno perswa-
zyjnym i obfitujagcym w nakazy typu ,,musimy”, ,,powinnismy’, ,nalezy”,
»trzeba’, ,koniecznie’, etc. To czysty jezyk ideologii, a wigc nie nauki, a zatem
réwniez nie pedagogiki. Przemyslenia sg miatkie, ,odkrycia” nadzwyczaj
nieodkrywcze, albo ,wtérnie wtérne”, lub zgota ich nie ma. Wiele takich
prac napisanych jest napuszonym, betkotliwym jezykiem. Co ciekawe prace
te nie tylko nie przywolujg argumentoéw na swoje tezy, a precyzyjniej na
wyglaszane przekonania, ale nade wszystko nie szukajg i nie podsuwaja
zadnych rozwigzan. Chyba, ze za rozwigzania uznamy takie oto wskazéwki:
»W budowaniu kompetencji kluczowq rolg koordynatora, ale takze inspirato-
ra i glownego organizatora powinna odgrywac szkota. Konieczni do tego sg
odpowiednio przygotowane curriculum oraz fachowi nauczyciele”, ,,Nalezy
z catg mocq podkreslic, ze tylko dobrze przygotowany, zarowno teoretycznie
jak i praktycznie, nauczyciel jest w stanie wlasciwie petni¢ swg misje spotecz-
ng’, », W pogoni za lepszym i dostatniejszym Zyciem nie mozemy zapominac
o roli edukacji, zwlaszcza edukacji mtodych pokolen w ksztattowaniu przy-
sztosci naszego kraju’, ,nie mozna, a nawet nie nalezy si¢ dziwic, Ze wigkszos¢
ludzi ma jakies zastrzezenia do tego, co dzieje sie w polskich szkotach” czy
tez ,,Prace nauczyciela mozna porownac do pracy rolnika, ktéry najpierw
sieje, a potem zbiera plony by si¢ nimi dzieli¢ z innymi”. Przyklady mozna by
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mnozy¢. Aby nie bylo watpliwosci - cytaty pochodza z tzw. punktowanych
czasopism pedagogicznych, ksigzki wydanej w naukowym wydawnictwie
i jednej z rozpraw doktorskich.

Widac¢ jak coraz pokazniejsze staje si¢ pole badawcze catkiem nowej
dyscypliny wiedzy jaka jest zaproponowana przez N. Proctora agnotologia,
a dla nas doprecyzowana przez Z. Kwiecinskiego ,,agnotologia pedagogiczna”
czyli nauka o ludzkiej ignorancji, niewiedzy, glupocie, powierzchownosci,
plytkosci rozumowania i rozumienia.” Na miejscu bedzie tu przywotanie
M. Grabowskiego sprzed ponad dwudziestu lat, gdy naukowa oferta wydaw-
nicza nie byla jeszcze tak obszerna jak dzisiaj: ,,Sterty naukowego smiecia majg
swoich wytworcow. Sg to rzesze ludzi znakomicie prosperujgcych w realiach
wspotczesnej nauki, ktorzy dzieki banalnym wynikom uzyskujg naukowe
tytuly, pienigdze na badania, publikujqg stosy artykutow i ksigzek. Miernota
ttumnie wypetnia badawcze instytucje, uniwersytety. Rzesza producentow
naukowej tandety ksztattuje w znaczqgcy sposob dzisiejsze oblicze nauki”.*

Oddopedagogika

Czyli pedagogika od->do. Dostrzezona przeze mnie przy okazji licz-
nych recenzji, ktére dane mi bylo sporzadzac, recenzji prac na wszystkich
mozliwych stopniach naukowego wtajemniczenia, od licencjatu po tytut
profesorski. Szczegdlng uwage zwrdcily rozwazania zdominowane para-
dygmatem deterministycznym. To znaczy takie, ktore zaktadaty wptyw jed-
nego czynnika na inny. Dotyczylo to gtownie rozwazan opartych na danych
liczbowych zamienionych we wskazniki statystyczne. Inaczej rzecz ujmujac,
to prace, ktdre skupialy si¢ na relacjach miedzy zjawiskami, ktére mozemy
okresli¢ jako relacje od>do. Celowo uzyto tu wektora, a nie pétpauzy (na-
gminnie i mylnie nazywanej ,,myslnikiem”) , aby podkresli¢ dynamiczny
charakter relacji. Badacze wypreparowujac jakie$ fakty (zmienne) z usta-
lonego przez siebie obrazu rzeczywisto$ci probuja znalez¢ zwiazek miedzy
jedna, a drugg zmienng, albo grupami zmiennych. Bardzo czgsto owg rela-
cje nazywaja wplywem, co musi budzi¢ zastanowienie i logiczny sprzeciw.
Moim zdaniem bowiem, nie da si¢ w pedagogice, a w zasadzie w naukach
spotecznych w ogole, okresli¢ jednoznacznie wpltywu jednego czynnika na

> Zob. Z. Kwiecinski, Agnotologia pedagogiczna. Zarys problematyki. Trzy subiektywne
opowiesci, ,,Studia Edukacyjne” 2017 nr 46; zob. tez. A. Nalaskowski, Pedagogiczne zwierzgtko.
Fenomen niewiedzy, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2016.

¢ M. Grabowski, Istotne i nieistotne w nauce, Wydawnictwo Rolewski, Torun 1998.
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inny. A to z tej przyczyny, ze niemozliwy jest do zastosowania kanon II,
jedynej réznicy, z zestawu kanonow J. S. Mill'a. Wedle wzoru wyglada to tak:
ABC abc
ABC abc
ABC

Czyli, przyczyna ABC daje nam skutek abc, jednoelementowa utom-
nos¢ przyczyny ABC, nie pozwala na zaistnienie skutku abc.

W jednej z rozpraw znalazlem taki oto opis przebiegu doswiadczenia
pedagogicznego. Dobrano dwie klasy trzecie szkoly podstawowej. Klasy
mialy identyczng liczbe uczniéw, ale pochodzity z sasiednich szkot tego sa-
mego wielkomiejskiego osiedla.” Jedna z tych klas poddano intensywnemu
oddzialywaniu bodzcéw o charakterze artystycznym (przedstawienia teatral-
ne, projekcje filmowe, liczne wyjécia na warsztaty), druga z nich uczyta sie
standardowym trybem. Na wejsciu zbadano dzieci testem stownikowym. Po
zakonczeniu do$wiadczenia zbadano dzieci ponownie, testem stownikowym.
Okazalo sig, ze klasa ,,artystyczna” poczynila znacznie wigkszy postep niz
»standardowa”. Dla autorki wniosek byt oczywisty — oddziatywania artystycz-
ne wzbogacily stownictwo uczniéw. Tymczasem nie jest to az tak oczywiste.
Po pierwsze badaczka uznata, ze owe zbiory indywidualnosci réznity sie
tylko jednym elementem - zespolem oddziatywan artystycznych. I im wia-
$nie przyznala jedyng moc sprawczg. Nie wzieta jednak pod uwage innych,
mozliwych réznic mogacych wystepowa¢ miedzy grupami dzieci. Takich
jak wyksztalcenie rodzicow, dostep do ksigzek, obecnos¢ wyksztalconych
i elokwentnych babci czy dziadkéw, wycieczki rodzinne, dobor programéw
telewizyjnych, domowy nacisk na czytanie ksiazek, etc. A nade wszystko
nie uwzglednita faktu, Ze rok w zyciu dziewigciolatkéw to czas gdy wiele
rzeczy moze sie¢ radykalnie zmieniaé. Zatem tak naprawde ow ,wplyw”
artystycznych zajg¢ szkolnych na rozwoj stownictwa dzieci byt oczywiscie
prawdopodobny, ale tylko hipotetycznie jedyny. Wypreparowanie dwéch
czynnikow nie anuluje bowiem automatycznie dzialania innych. Prébuje to
zilustrowac ponizej.

7 Chodzilo o to, aby unikng¢ zastrzezen rodzicow dlaczego jedna z klas ma lepiej,
ciekawiej, etc.
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Rysunek 2. Schemat bfednego wnioskowania z naruszeniem kanonu jedynej réznicy
Mill’a (zrédlo: opracowanie wlasne)

Otaczajace nas Zycie spoleczne jest no$nikiem masy poznawczej,
zbiorem niepoliczalnej liczby przemieszczajacych si¢ w przestrzeni, czasie
i wobec siebie nawzajem elementdw, z ktérych badacz wybiera np. dwa,
ustala miedzy nimi zaleznosci, nazywa je ,wplywem” i na tej podstawie
konstruuje twarde niekiedy wnioski.* Wydaje si¢ to by¢ mocno na wyrost.
Wszelkie badanie wplywu w naukach spotecznych moze prowadzi¢ tylko
do hipotez, twierdzen probabilistycznych, a nigdy do twardych i absolutnie
przekonywujacych rezultatow.

Aby jeszcze calo$¢ bardziej skomplikowac postuze sie kolejnym przy-
ktadem, catkowicie autentycznym, a swego czasu opisywanym w mediach.
Otoz, w niewielkiej miejscowosci zyto dwdch chlopcéw. Byli to blizniacy
jednojajowi. Podobni do siebie jak dwie krople wody. Nie mieli innego
rodzefistwa. Zyli w normalnej, pelnej, zgodnej rodzinie. Mieli tych samych
kolegdéw, chodzili do tej samej klasy, siedzieli w tej samej tawce, byli tak
samo ubierani, tak samo si¢ uczyli, jezdzili razem na wakacje, mieli podobne
zainteresowania. I oto, gdy w wieku okolo 25 lat jeden z nich skladat sluby
wieczyste w zakonie, to drugi ustyszal wyrok dozywocia za zbrodni¢. Gdzie
i jak szuka¢ tej jednej, jedynej réznicy, ktora tak dramatycznie pordznila
ich losy?

Prac opartych na paradygmacie deterministycznym jest bardzo duzo.
W zasadzie osadzone w nim sg wszystkie rozprawy oparte na danych liczbo-
wych. To chyba ukryta tesknota za przewidywalnoscig i ,,pewnoscig” nauk

8 Pojecie masy poznawczej wyjasniam w wykltadzie O wzglednosci czasu w modelach
rozwoju dziecka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2018.
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przyrodniczych, gdzie kanon jednej réznicy daje sie stosowac niemal w kaz-
dym badawczym przypadku. Takie podejscie, jako eksplikatywne, w naukach
spolecznych daje nam jednak tylko mocno przyblizony, oparty na niepelnych
przestankach obraz rzeczywisto$ci, obraz modelowany wyobraznig i metoda
kazdego z autoréw osobno.

Subpedagogika

To dos¢ preznie i z sukcesami rozwijajaca si¢ cala ,,droga mleczna”
pedagogicznych przyczynkéw. To niekiedy bardzo szczegdtowe, a nawet
drobiazgowe badania najczesciej odnoszace si¢ koncepcyjnie do takoz samo
szczegdtowych ustalen teoretycznych i dos¢ stabo powigzane z podstawami
pedagogiki jako nauki. Badacze ci przypominaja nieco robotnikéw wyko-
nujacych perfekcyjnie jakis detal, ale tylko jeden detal, w ogromnej fabryce
produkujacej np. okrety. Nie bardzo orientujg si¢ w innych dziatach produk-
cyjnych, a nawet do konca nie wiedzg czemu ostatecznie ich praca stuzy i jak
wyglada produkt finalny opuszczajacy fabryke.

W pedagogice owocuje to niekiedy nader szczegélowymi rozwaza-
niami. Oto gar$¢ przyktadéw. Dodam tylko, ze kluczem doboru byla tu
publikacja w czasopi$mie/wydawnictwie pedagogicznym lub chociazby za-
kwalifikowanie autora jako pedagoga w bazie OPI. Ponizsze cytaty to tytuty,
lub pierwsze czlony tytultéw ksigzek czy artykulow. W zaden sposob nie
drwie z autoréw ani z tekstow, lecz jedynie pokazuje rozdrobnienie tego, co
nazwalem tu ,pedagogiczng droga mleczng”. Oto rzeczone przyklady: skala
zjawiska ,fali“ wsrod mlodziezy gimnazjalnej, agresja elektroniczna wsréd
dzieci i mlodziezy, dreczenie w szkole, funkcjonowanie seksualne 0sob ze spek-
trum autyzmu, o seksualnosci wykluczanej z obszaru szkoty, prawne aspekty
zycia seksualnego 0sob z niepetnosprawnoscig, wagary - problem ucznia czy
szkoty?, hi - tech i wagary, narkomania wsrod mlodziezy jako negatywne zja-
wisko spoteczne, uzywanie narkotykéw przez gdaniskich uczniow, narkomania
wsrdd osob niepetnosprawnych, alkohol, narkotyki i przemoc w gimnazjum na
wsi gminnej, kultura fizyczna jako globalne wyzwanie edukacyjne i integracyj-
ne, sport i rekreacja w bursie, komputer w edukacji, komputer w ksztatceniu
specjalnym, komputer w ksztalceniu zintegrowanym, komputer w pedagogice
specjalnej, komputery w nauczaniu jezykéw obcych, komputer w wychowaniu
fizycznym, przezwiska nauczycieli, smiech w edukacji, ponizanie nauczyciela,
tolerancja i wielokulturowos¢ - wyzwania XXI wieku, komunikacja miedzy-
kulturowa w perspektywie pedagogicznej -studium z pogranicza polsko-li-
tewsko-biatorusko-ukrainskiego, tolerancja jako formuta trwania cztowieka
w istnieniu, studenci wobec homoseksualizmu mezczyzn i kobiet, niektére cechy
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osobowosci homoseksualistek, neuropedagogika i neurodydaktyka a nauczanie,
kategorie przemocy seksualnej w rodzinach dysfunkcjonalnych, pedofilia jako
przemoc seksualna wobec nieletnich, typologia postaw i sprawcow, sekty i zagro-
Zenia z nimi zwigzane, rola rodziny jako czynnika chronigcego przed sektami.

Co moze wydac¢ sie ciekawe, znam czes$¢ recenzji wydawniczych/
awansowych przywotanych prac. We wszystkich niemal pojawiajg si¢ okre-
$lenia ,,autor porusza kwestie zasadniczg dla naszej wiedzy o wychowaniu”,
»podjeta problematyka jest trudna do przecenienia’, ,,to donioste i arcywazne
zagadnienie pedagogiczne”, etc. Pozostawiam to bez komentarza gdyz i ja na
tym polu nie jestem zapewne bez jakiej$ winy.

Musi si¢ tez pojawic¢ pytanie o szeroko$¢, spektrum tego co nazywamy
tu pedagogika. O to na ile jest mozliwy wspdlny jezyk autora opracowania
zatytulowanego ,,Cechy osobowosci homoseksualistek” z autorem analizy
»Hi - tech i wagary”? Czy znawcy sportu w bursach szkolnych ze specjalistg od
tolerancji jako trwania cztowieka w istnieniu? Wszak wszyscy sq pedagogami.

Zakonczenie - pedagogiczny puzzle

Powyzej przywolatem zaledwie kilka przyktadow. Korzystajac z me-
taforycznego ,,klucza przyimkowego” mozna by ich wskaza¢ daleko wiecej.
Nie o to jednak idzie. Chodzi tylko o spostrzezenie, Ze nasza pedagogika
przypomina dzisiaj uktadanke zwang puzzle. Ale proba uczynienia z mnd-
stwa fragmentdw caloéci jest chyba skazana na niepowodzenie. Wydaje sig,
ze kazdy fragment pochodzi z innej ukladanki, ze elementy te do siebie nie
pasuja, ze taczy je wylacznie nazwa i nie ma metody, aby je ztozy¢ w spdjny
obrazek. Przypomina to piosenke Wojciecha Miynarskiego, w ktdrej dzieci
probuja wilasnie ztozy¢ w calos¢ co$, co si¢ w catos¢ nie uklada. Jej koncowy
fragment brzmi tak:

Prosze taty, prosze mamy,
dajcie wytchngé, dajcie pozyc
po co my to uktadamy,

jak to nie da sig utozyc¢?!

Po co my tu gléwkujemy,

wytezamy si¢ od nowa,

po co dopasowujemy,

jak sig nie da dopasowac?!

W tym miejscu mozemy dopisa¢ druga cz¢s¢ do wezesniej wyrazone;j
hipotezy. By¢ moze bowiem jeste$my swiadkami trudnych narodzin nowych
dyscyplin naukowych wyrastajacych na gruncie pedagogiki. Nie mozna
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tego wykluczy¢. Wszak pedagogika, jak socjologia czy psychologia wyrosty
z filozofii. Pozostaje jednak prawomocnym pytanie czy owe nowe dyscypliny
anihiluja pedagogike, czy przetrwa ona ten okres szczegdlnego pasozytowa-
nia na jej organizmie? Niewykluczone, Ze mamy do czynienia z kreatogenna
réznorodnoscig, atrakcyjng wielowatkowoscig merytoryczng i warsztatows,
brokatowym blaskiem naszej dyscypliny. Ale tez trudno odgoni¢ obawy, ze
to rozmywajacy wyrazisto$¢ chaos, labirynt, w ktéry weszlismy zapominajac
o nitce Ariadny. Albo jest to po prostu ... nasz nieuchronny schylek.
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What do we call pedagogy? Pessimistic essay

The essay addresses the issue of the substantive, scientific identity of
academic pedagogy. It is a reflection on its condition and dangerous mean-
dering, as well as an almost universal escape from the basic issues for this
science.

Keywords: academic pedagogy, science, pedagogy development directions,
blurring of pedagogy.
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Co nazwiemy pedagogika? Pesymistyczny esej

Esej porusza kwestie merytorycznej, naukowej tozsamosci pedagogiki
akademickiej. Jest refleksja nad jej stanem i niebezpiecznym meandrowanie,
a takze niemal powszechna ucieczky od zagadnien podstawowych dla tej
nauki.

Slowa kluczowe: pedagogika akademicka, nauka, kierunki rozwoju peda-
gogiki, rozmywanie pedagogiki.



