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- wspolczesna specyfika dyscypliny

Wprowadzenie

Polscy badacze prowadza systematyczne analizy zmierzajace ku
zdefiniowaniu tozsamosci wspoltczesnej andragogiki. Wysitki te wymagaja
skupienia si¢ nie tylko na tym, co jest zdeterminowane przez historyczne
dziedzictwo i humanistyczno-spoteczny rodowod pedagogiki, jako dyscypli-
ny, z ktérej andragogika sie wywodzi. Wymagaja uchwycenia senséw, ktore sa
pochodna przyjetych do jej ogladu perspektyw oraz rozpoznania kontekstow,
w jakich byty, sa lub beda formulowane jej cele, funkcje, a w szczegélnosci
zakres badan. Co wspolczesnie jest obiektem zainteresowania andragogiki?
Jakie przestrzenie eksploruja badacze? Co stanowi o specyfice tej (sub)dys-
cypliny? Jakie zagadnienia budzg szczegélne zainteresowanie? Pytania te
wyznaczajg obszar analiz podjetych w przedstawianym opracowaniu.

Naukowa tozsamo$¢ andragogiki - przeglad wybranych stanowisk
Migdzynarodowa literatura andragogiczna dokumentuje zakres i dy-

namike badan nad rozwojem edukacji dorostych i stan jej teorii'. Lektu-

ra wybranych artykuléw publikowanych w zagranicznych czasopismach

' B. Képplinger, Adult Education Research in Poland and Germany on the European
Level: Two Sleeping Beauties?, ,Rocznik Andragogiczny” 2014 nr 21, s. 394.
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naukowych o profilu andragogicznym? umozliwia sformutowanie kilku
wstepnych uwag dotyczacych aktualnego przedmiotu badan oraz natury
dyskutowanych na famach tych czasopism zagadnien. Najczgsciej omawiane
zagadnienia dotyczg nastepujacych kwestii:

1. Mozliwosci wykorzystania istniejacych teorii do wyjasnienia pro-
blemdéw rozwojowych i edukacyjnych jakie wspdlczesnie napotyka
cztowiek w dorostosci. Wykorzystanie zalozen klasycznych teorii
stuzy¢ ma nie tylko stworzeniu nowej perspektywy interpretacyj-
nej ale takze sprawi¢, ze podstawowe dla danej dyscypliny pojecia
zostang zrekonstruowane®;

2. Rozpoznania czy wspolczesne wzory zycia, obszary aktywnosci
spolecznej, kulturowej czy zawodowej maja stosowny potencjat
edukacyjny i jak go wykorzysta¢ dla podnoszenia jakosci zycia
ludzi?;

3. Identyfikacji problemoéw, ktore moga pojawic sie w nieodlegtej
przysztosci oraz podjecia prob opracowania rozwigzan, ktore mo-
glyby wzmocni¢ tendencje pozytywne a osfabic te, ktore zagrazaja
$wiatu, spoleczenstwom, jednostce’;

4. Podniesieniu w naukowym dyskursie kwestii niszowych dla
gltéwnego nurtu debat andragogicznych; dyskutowanie réznych

? W analizie wykorzytano czasopisma ,,Adult Learning” (2 tomy - 8 numerdw), ,New
Directions for Adult and Continuing Education” (2 tomy - 8 numeréw), ,,International Journal
of Lifelong Education” (2 tomy - 12 numerdéw). Przeglad obejmowal rok 2014 oraz rok 2018.

> Zob. J. E. Weber, Humanism Within Globalization, “Adult Learning” 2014 vol. 25
issue 2, s. 66-68, J. Holmwood, From social rights to the market: neoliberalism and the know-
ledge economy, ,International Journal of Lifelong Education” 2014 vol. 33 issue 1, 5.62-76,
K. E. Watkins, V. ]. Marsick, M. G. Woftord, A. D. Ellinger, The Evolving Marsick and Watkins
(1990) Theory of Informal and Incidental Learning, ,New Directions for Adult and Continuing
Education” Fall 2018 vol. 2018 issue 159, s. 21-36.

* Zob. L. Seta, A. Kukulska-Hulme, M. Arrigo, What have we learnt about mobile
LifeLong Learning (MLLL)?, ,,International Journal of Lifelong Education” 2014 vol. 33 issue
2,5.161-182, D. E. Clover, Critical adult education and the art gallery museum, ,International
Journal of Lifelong Education” 2018 vol. 37 issue 1, s. 83-102.

> Zob. ]. E. Fleming, A Future for Adult Educators in Patient Education, ,,Adult Le-
arning” 2014 vol. 25 issue 4, s. 166-168, P. Boyadjieva, P. Ilieva-Trichkova, Adult education
as a common good: conceptualisation and measurement, ,International Journal of Lifelong
Education” 2018 vol. 37 issue 3, s. 345-358, L. A. Vitt, Raising Employee Engagement Through
Workplace Financial Education, ,New Directions for Adult and Continuing Education” Spring
2014 vol. 2014 issue 141, s. 67-77, M. Grigal, C. Papay, The promise of Postsecondary Education

for Students With Intellectual Disability, ,New Directions for Adult and Continuing Education”
Winter 2018 vol.2018 issue 160, s. 77-88.
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aspektow cielesnosci czlowieka, wspdtczesnych modeli starzenia
sie, ,znikajacych” zawodow a w koniecznosci czgsto wielokrotnego
przekwalifikowania si¢ w okresie dorostosci, alfabetyzacji kulturo-
wej niezbednej w obliczu narastajacych ruchéw migracyjnych itp.

Duccio Demetrio przyjmuje, Ze andragogika jest dziedzing wiedzy
zajmujaca si¢ czlowiekiem dorostym zaangazowanym w proces uczenia sie,
ktora dostarcza ,,sugestii dotyczacych najwlasciwszych sposoboéw i warunkow
pozwalajacych ulepszy¢, zmieni¢, przyspieszy¢, zoptymalizowaé nauczanie
i uczenie sie dorostych™. Wskazuje, ze czg$¢ badaczy jest przekonanych, ze
andragogice (edukacji dorostych) nalezny jest status nauki autonomicznej
i teoretycznej. To stanowisko nie jest obce czesci polskich naukowcow.

Jest kilka porzadkow, wedlug ktorych mozna postrzegac rozwdj andra-
gogiki. Warto$¢ porzadku kumulatywnego, w wyniku ktérego przez stulecia
gromadzono wiedze o réznych postaciach dziatan oswiatowych skierowanych
do dorostych, podkresla w swoim opracowaniu Tadeusz Aleksander®. Autor
przypomina o szeregu rozwigzan, ktére pozostawity historycznie trwaty $lad
w dziejach rozwoju o$wiaty dorostych i wcigz sa obecne we wspolczesnej
mysli i praktyce andragogicznej.

Hanna Solarczyk-Szwec, poddajac analizie zawartos¢ 20 wolumi-
néw ,Rocznika Andragogicznego” od roku 1994 do roku 2014 wilacznie,
dostrzega proces poszerzania sie terenu refleksji andragogicznej, przejscie
od obiektywistycznego do subiektywistycznego modelu badan. Zauwaza
postepujacy proces konceptualizacji pojec¢ i nasycanie doniesien z badan
teoretycznos$cig. Wskazuje na wzrost $wiadomosci metodologicznej oraz
bardziej krytyczne, niz to miato miejsce w nieodleglej przesztosci, podejscie
do badanej rzeczywistosci. Zauwaza przejscie od opisu instytucji i systemow
do badan nad uczeniem si¢ jednostek i spotecznosci. Odnotowuje odwrét
od modelu badan pozytywistycznych w kierunku spoteczno-kulturowego
nurtu badan uwzgledniajacych kontekst i dynamike otoczenia zewnetrznego.
Ukazuje deficyt analiz teoriotworczych i krytycznej polemiki z wynikami
polskich i zagranicznych badan oraz wskazuje na wiodace cechy analiz an-
dragogicznych: wieloznacznos¢, niespéjnos¢, rozproszenie. Zwraca uwage

¢ Zob. M. Tam, A distinctive theory of teaching and learning for older learners: why
and why not?, “International Journal of Lifelong Education” 2014 vol. 33 issue 6, s. 811-820.

7 D. Demetrio, Edukacja dorostych, przel. A. Gérka, w: (red.) B. Sliwerski, Pedagogika
tom 3. Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk
2006, s. 181.

8 T. Aleksander, Andragogika, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eks-
ploatacji - PIB, Radom-Krakéw 2013, s. 51-86.
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na ewolucyjng zmiang w podejsciu do poszczegolnych zagadnien andrago-
gicznych, przejécie od diagnozy poprzez interpretacje do refleksji naukowej.
Autorka wyodrebnia takze pola zmian w refleksji andragogicznej: od nauki
normatywnej do nauki refleksyjnej i zaangazowanej, od koncentracji na
instytucji do koncentracji na uczeniu si¢ i od kumulacji wiedzy (zmiany
ilosciowe) do transformacji wiedzy (zmiany jakosciowe)®.

Alicja Jurgiel-Aleksander wskazuje dominujace obszary andragogicz-
nego dyskursu:

1. Nurt dydaktyczny - instrumentalny, z celami nakierowanymi na
cywilizacyjny i spoleczny postep i uwypukleniem znaczenia bazy
metodyczno-poradniczej.

2. Nurt etatystyczny i indoktrynacyjny, traktowany jako narzedzie
reprodukc;ji elit i wychowania postusznego obywatela.

3. Nurt krytyczny wobec tradycyjnej szkoty, jako instytucji ,,nie-
nadazajacej”.

4. Nurt ,oéwieceniowy”™ - popularyzatorski.

Znaczenie refleksji teoretycznej, jako uzasadnienia dla podejmowania
skutecznych dzialan w praktyce spotecznej akcentuje w swoim opracowaniu
Zofia Szarota". Zdaniem autorki tozsamos¢ andragogiki budowaly idee
wlasciwe rozwazaniom filozoficznym, antropologicznym, kulturoznawczym,
socjologicznym, psychologicznym oraz pracy socjalnej. Ten emergentny
porzadek najbardziej widoczny jest w naukowym jezyku, ktérego czescia jest
wlasciwa dla danej dyscypliny terminologia. Badaczka przypomina zarazem,
ze proces konstytuowania si¢ sensow w opisie i prezentacji poszczegolnych
zjawisk wlasciwych czlowiekowi dorostemu jest niezakonczony. Tym samym
zZwraca uwage na zmieniajace si¢ w czasie sposoby komunikowania nauko-
wego zjawisk wlasciwych aktywnosci edukacyjnej dorostych, przestrzegajac
ze postulowane przez autoréw sensy sa czesto efektem nadanej przez autora
doniesienia naukowego ekspresji semantycznej, a nie rozpoznania zjawiska.

Dokonujace si¢ przez lata zmiany w postrzeganiu natury i zakresu
badan andragogicznych coraz wyrazniej dowodza przemian $§wiadomosci
andragogow. Poszukujg oni wcigz nowych metod badania zjawisk wlasciwych

° H. Solarczyk-Szwec, O kondycji refleksji andragogicznej w swietle 20 toméw ,,Rocz-
nika Andragogicznego”, ,Rocznik Andragogiczny” 2014 nr 21, s. 70-72.

1 A. Jurgiel-Aleksander, Upolitycznienie znaczenie edukacji doroslych, ,,Dyskursy
Mtodych Andragogéw” 2014 nr 15, s. 15-19.

' Z. Szarota, Andragogika - pedagogika dorostych, w: (red.) A. A. Zych, Encyklopedia
starzenia sig, starosci i niepetnosprawnosci, tom 1 A - G, Wydawnictwo Naukowe ,,Slqsk”,
Katowice 2017, s. 88-91.

172



Refleksja andragogiczna — wspélczesna specyfika dyscypliny

calozyciowej i zrdznicowanej aktywnosci cztowieka, doceniajac zarazem
pozostawione przez minione pokolenia badaczy $lady, weryfikujac niegdy-
siejsze postulaty i zalozenia. Elzbieta Dubas' wskazuje na znaczenie dwdch,
pozornie przeciwstawnych perspektyw. Poddajac analizie znaczace dla roz-
woju andragogiki publikacje, ktore ukazaly si¢ w drugiej potowie XX wieku,
wskazuje na rudymentarng funkcje nauki, czyli kontynuowanie okreslonych
watkow zapewniajacych ciagltoé¢ myfdli i instytucjonalng trwato$¢ dyscypliny.
Jednoczes$nie wskazuje na immanentna ceche jej rozwoju, jaka jest zmiana
w statusie podmiotu badan andragogicznych, ktéra dowodzi zaawansowa-
nego stopnia procesu budowania nowej, teoretycznej i praktycznej jakosci
dyscypliny. Zauwaza nowe podejscia metodologiczne, nowe obszary badan,
nowe podmioty analiz.

Zmiany paradygmatyczne jakie mialy miejsce w réznych dziedzi-
nach nauki w XX wieku, doprowadzily do reorientacji badaczy ,$wiatéw
dorostych” Mieczystaw Malewski, analizujac przelomy, jakie mialy miejsce
w uprawianiu andragogiki, wskazuje przede wszystkim na zmiany w porzad-
ku ontologiczno-epistemologicznym, okreslajacym zakres i ,,glebi¢” badan
nad edukacjg dorostych. Tym samym podkresla, ze kluczowym efektem
nowego podejscia w definiowaniu zjawisk o$wiatowych jest zmiana w sposo-
bie rozumienia zaré6wno samego podmiotu edukacji, jak tez uwarunkowan,
w jakich aktywnos$¢ edukacyjna cztowieka dorostego ma miejsce. Nalezy,
zdaniem autora, odnotowa¢ dwa istotne aspekty tego procesu. Pierwszy,
zwigzany jest z obnizeniem rangi, jaka pierwotnie posiadaty wszelkie in-
stytucje zajmujace si¢ w réznych trybach formalnym nauczaniem doro-
stych i jednoczesny wzrost znaczenia réznorodnej postaciowo aktywnosci
zaréwno podmiotdéw edukacji, jak tez lokalnych spotecznosci. Jako drugi
aspekt Malewski wskazuje na zmiane statusu wiedzy naukowej: codziennos¢
wypelniajaca zycie cztowieka dorostego traktowana jest jako réwnoprawne
zrodio wiedzy o $wiecie”.

Metoda i pole badan wlasnych

Jednym ze sposobdw okreslenia kondycji dyscypliny naukowej jest
analiza wewnetrznych proceséw generowania wiedzy. Artykuly, oprdocz
monografii, wystapien konferencyjnych i raportéw z badan, sg zréodlem

12 E. Dubas, Cigglos¢ i zmiana w polskiej andragogice — wybrane aspekty z perspektywy
czasu, »Edukacja Doroslych” 2018 nr 2, s. 27-41.

B M. Malewski, Andragogika, w: (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Pedagogika. Pod-
recznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2019, s. 391-404.
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zasilajgcym te procesy. Analiza tekstow naukowych jest podejsciem badaw-
czym przydatnym do okreslenia etapu rozwoju badan w danej dyscyplinie.

Cel badan skierowany zostal na rozpoznanie dominujgcych watkow,
skupisk i probleméw badawczych andragogiki. Aby rozpoznac obszary tema-
tyczne wspdlczesnego polskiego dyskursu andragogicznego poddano kwe-
rendzie recenzowane teksty naukowe, opublikowane na famach czasopism
specjalistycznych w latach 2014-2018. Baz¢ do analiz stworzyly 702 artykuty
zamieszczone w dzialach merytorycznych periodykéw: ,Rocznik Andra-
gogiczny™™ (106 tekstow), rocznik ,,Dyskursy Miodych Andragogow™ (130
opracowan), pétrocznik ,Edukacja Dorostych™¢ (144 artykuly), kwartalnik
»Edukacja ustawiczna Dorostych™ (322 teksty). Kazdy z artykulow posiadat
przypisane mu przez autora/autoréw tekstu stowa klucze. Zestawiono je,
uzyskujac kompletny zbiér 1769 okreslen. Do badan nie wiaczono tekstow
okolicznosciowych, jubileuszowych, sprawozdan ani recenz;ji.

Badania przebiegaly wedlug nastepujacych faz: 1) zapoznanie sie¢
z tekstami, 2) gromadzenie stéw kluczy, 3) kontekstowe grupowanie stow
kluczy, 4) ustalanie istoty wigzek (skupisk), 5) faza ponownego grupowania
w oparciu o kontekst streszczenia i tytulu, 6) faza nazywania wytonionych
kategorii analitycznych, 7) etap odnoszenia wyodregbnionych kategorii do
teorii andragogiczne;j.

Analiza ilo$ciowa dotyczylta frekwencyjnosci danego okreslenia,
wskazywala na jego swoista popularnos¢ w metajezyku (sub)dyscypliny.
Czestotliwos¢ wystepowania terminu byta interpretacyjng wskazéwka. Poka-
zywala range konkretnego zagadnienia definiujgc przedmiot zainteresowan
wspolczesnych andragogdw lub 0s6b publikujacych w polskich czasopismach
andragogicznych. W tym przypadku otrzymano ,,skupiska’, ,wigzki” stow
o bardzo zréznicowanej liczebnosci uzycia (od 233 do 1).

Metoda kwalitatywna, w ktdrej nie okreslano parametréw liczbowych,
towarzyszyla nastepnemu etapowi - kwalifikowaniu poje¢ i kodowaniu wia-
zek. Zastosowana metoda odnosi si¢ do analizy tresci nauk spofecznych®.

" Wydawca: Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Uniwersytet Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu.

1 Wydawca: Uniwersytet Zielonogérski.

16 Wydawca: Akademickie Towarzystwo Andragogiczne.

7" Wydawca: Osrodek Pedagogiki Pracy Innowacyjnej Gospodarki, Instytut Techno-
logii Eksploatacji - Paristwowy Instytut Badawczy, Radom.

¥ B. Kdpplinger, Adult Education Research in Poland and Germany..., dz. cyt., s. 396-
397.
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Wpisuje si¢ w niereaktywna metode analizy dokumentéw®, ktore sg zapisami
publicznymi i ,,moga by¢ postrzegane jako kulturowe artefakty produkowane
przez cztonkéw wspoélnot edukacyjnych w celu komunikowania znaczacych
tre$ci”.

Otrzymano swoisty hipertekst, w ktérym wystapito wiele terminéw
»migrujacych” (,,otulinowych”), ponaddyscyplinowych. Pojecia z tej grupy
maja réznorodny status, zalezny od miejsca w jakim si¢ ,,zagniezdzajg’. Moga
zmienic ten status pod wptywem rezimu metodologicznego dyscypliny, do
ktorej ,,przywedrowaly” lub zmieni¢ calg dyscypline poprzez przyjecie statusu
pojecia konstytutywnego (rdzeniowego)?. Wieloznaczno$¢ moze falsyfi-
kowa¢ percepcje tekstu. Analizie poddano zatem rzeczowniki identyczne
w mianowniku lecz poprzez czasownikowe lub przymiotnikowe dopelnienie
kontekstowo przemieszczajace si¢ pomigdzy wyodrebnionymi skupiskami
lub nalezace do kilku wigzek réwnoczesnie. Dlatego decyzje o zakwalifiko-
waniu pojecia do danej wigzki a nastepnie kategorii podejmowano poprzez
analize tla kontekstowego oraz analize semantycznag pola danego pojecia. Na
przyklad termin , ksztalcenie” klasyfikowano po przeprowadzeniu ewaluacji
kontekstowej (w znaczeniu model, forma, proces, tresci dydaktyczne, metoda
dydaktyczna itd.).

Wybrane zagadnienia naukowe ,,zamkniete” w stowach kluczowych
»otwierano” poprzez analize towarzyszacych termindw, tytut artykutu, kon-
tekst wynikajacy ze streszczenia, kontekst merytoryczny. Wskutek takiego
zabiegu, w wybranej perspektywie znaczeniowej, mozliwe stalo si¢ przypo-
rzadkowanie do danego tekstu stéw kluczy a tym samym wyodrebnienie
zbioréw pojec, sieci watkow, ktore z kolei utworzyly kategorie problemowe.

W pierwszym, analitycznym rozkladzie uzyskano XIV kategorii
problemowych. Pogltebiona analiza wykazala, ze pojecia kluczowe tworza
szerokie i zbyt rozproszone zbiory. Ponowne grupowanie i opracowanie
kategorii syntetycznych doprowadzito do redukgji ich liczby i wyodrebnienia
V obszaréw* (Ryc. 1).

¥ D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne: filozofia - metodyka - ewaluacja,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2010, s.214-219.

2 D. Seredynska, Dyskursy edukacyjne o starosci w naukach humanistycznych i spo-
tecznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2013, s. 8.

2 M. Bal, Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych: Krétki przewodnik, thum.
Marta Bucholc, Wydawnictwo Narodowe Centrum Kultury Warszawa 2012, s. 51-53.

22 Dodatkowo powstat zbior 24 poje¢, zakwalifikowanych jako varia. Nie zostaly one
poddane dalszej analizie w tym opracowaniu.
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stowo kluczowe skupisko kategoria (obszar,
(pojecie, termin) {wiazka, watek) zagadnienie)
1769 233-1 v

pojecie - okreslnik = analiza - kwalifikacja

Ryc.1 Procedura wylaniania obszaréw tematycznych andragogiki
Zrodlo: opracowanie wlasne

Wyniki badan

Najczesciej wystepujacym w analizowanych artykutach stowem klu-
czem byla edukacja. Termin ten pojawil si¢ w réznych tekstach 233 razy,
w tym 68 razy w kontekscie edukacja dorostych (najczesciej interpretowany
jako idea, system, zjawisko spoleczne oraz proces) i uzyskat status pojecia we-
drujacego. Nalezy zauwazy¢, ze tak czgste stosowanie przez réznych autorow
pojecia edukacja wskazuje na automatyczng nieomal kwalifikacje andragogiki
do nauk o edukacji z wyodrebnionym podmiotem - osobg dorosla.
Kategoria analityczna I: Domeny refleksji andragogicznej

Te kategorie wypetnia 359 termindéw. Odpowiednio pogrupowane
w subkategorie umozliwiaja wglad w teori¢ i metodologi¢ oraz charakteryzuja
podmiot rozwazan andragogiki.
Subkategoria: Refleksja andragogiczna - wiodace watki

Obszar refleksji andragogicznej konstytuuje zbior 198 stow kluczy.
Najistotniejszym dla badaczy skupiskiem jest andragogika (26 razy, w tym
terminy: andragogiczne mys$lenie, szkoty mysli andragogicznej, mit andra-
gogiczny, refleksja andragogiczna, andragogika poréwnawcza, etc.). Bio-
grafia, biograficzno$¢ wystapily 16-krotnie, a czas (w biografii, czas wolny,
perspektywa czasu, organizowanie czasu) 14-krotnie. Istotnym problemem
sa ruchy migracyjne i polityka publiczna. W tym przypadku odnotowano
14 stéw kluczy. Czestym terminem jest dos§wiadczenie, ktore 13 razy wystapi-
to w réznych kontekstowych konfiguracjach: biografii, egzystencji, edukacji,
pracy. Problematyke starzejacego sie spoteczenstwa zaanonsowano 11 razy.

Pozostale terminy, chociaz tworzg liczne skupiska, nie s3 zbyt pojemne.
Okreslenia takie jak np. konstruktywizm, demografia, emancypacja, historia
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edukacji dorostych, globalizacja, geragogika, codziennos¢, zostaty uzyte od 6
do 4 razy. Mozna zatem przyja¢, ze epistemologiczne podstawy wspodlczesnej
mys$li andragogicznej sa nieustalone a teorie andragogiczng badacze zasilajg
wlaczajac do niej wszelkie spoleczne procesy, zjawiska i fenomeny, ktore
przyciagnely ich uwage. Teze t¢ mozna oprze¢ chociazby na przykladowej
analizie kontekstow uzycia terminu ,teoria”: teoria biograficznosci, teoria
krytyczna, teoria spoleczna Habermasa, teoria spolecznego uczenia sie, teoria
strukturacji, teoria systemow ztozonych, teorie uczenia si¢ dorostych, teoria
profesjonalizacji oraz terminu ,,$wiat”: wspotczesny, publiczny, spoteczny,
ukryty, maly §wiat przezywany.

Subkategoria analityczna: Metodologia andragogiki

Istotnym dopelnieniem powyzszych ustalen sa wnioski ptynace z ana-
lizy zagadnien metodologicznych poruszanych w analizowanych artykufach.
Wyraznie zaznacza si¢ odwrot od badan pozytywistycznych. W zbiorze
112 stéw kluczowych dotyczacych strategii badawczych odnotowano 19 okre-
$len charakterystycznych dla paradygmatu ilosciowego (scjentystycznego)
i73 wtasciwe dla modelu badan humanistycznych (jakosciowych). Pozostate
terminy (20) w sposob ogdlny okreslaja charakter i przedmiot badan (np. ba-
dania: andragogiczne, migdzynarodowe, nad edukacja dorostych, naukowe,
pedagogiczne i edukacyjne, empiryczne, potrzeb, poréwnawcze).

Subkategoria analityczna: Uczestnicy i osoby wylaczone z edukacji
dorostych

Zbior 149 stoéw kluczy pozwala na bardziej precyzyjne okreslenie pod-
miotu zainteresowan badaczy. Jest nim - ze wzgledu na frekwencje uzycia
- przede wszystkim dorosly (47 razy), oraz osoba w poznej dorostosci,
osoba starsza, senior (26 razy). Podmiotem profilujagcym analizy jest osoba
(14 razy), kobieta (13 razy) i pracujacy dorosly (12 razy). Uczacy si¢ dorosty
pojawil si¢ 11 razy a osoby we wczesnej dorostosci oraz studenci po 9 razy.
Pozostale stowa kluczowe to: bezrobotny, emigrant (migrant, imigrant),
uchodzca, Inny, Obcy, osoba z niepelnosprawnoscia, lesbijka, mezczyzna,
skazany oraz obywatel a takze dzialacz partyjny i agitator (w skupisku od
4dol).

Kategoria analityczna II: Edukacja dorostych - sformalizowane procesy
dydaktyczne

Z 399 okreslen przyporzadkowanych do tego obszaru powstal po-
jeciowy wielo$cian edukacyjny, ktérego poszczegdlne elementy silnie
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koresponduja z ogniwami procesu dydaktycznego. Charakterystyczng cecha
tego zjawiska jest brak wskazania podmiotu®. Dominujg w tej wigzce takie
okreslenia jak: systemy i procesy edukacyjne (np. ksztalcenie ustawiczne,
edukacja zawodowa, ksztalcenie kadr — 76 razy) oraz terminy okreslajace
formy organizacyjne pracy z dorostym (wariancja terminu ,,szkota™: od szko-
lenia po uniwersytet — 56 terminéw). Kwalifikacje to termin odnotowany
45 razy (standardy kwalifikacji zawodowych, rama kwalifikacji, uznawanie
kwalifikacji, zwigkszanie kwalifikacji). Istotne dla badaczy sg tresci edukacji:
ekologiczna, gerontologiczna, globalna, historyczna, informatyczna, kultu-
ralna, moralna, muzealna, obywatelska, przyrodnicza, regionalna, seksualna,
taneczna, techniczna, wielokulturowa, wizualna, wlaczajaca, czy zdrowotna
(40 stow kluczy). Watek metodyczny jest zdefiniowany poprzez zastosowanie
27 poje¢ zwigzanych z czynno$ciami metodycznymi i §rodkami dydaktycz-
nymi, w tym uwzgledniajacymi nowoczesne technologie oraz metodyke
edukacji zawodowej. Wsréd rol dookreslajacych wykladowce (17 okreslen)
znajduja sie: edukator, mentor, mistrz w rzemiosle, nauczyciel (dorostych,
akademicki, szkot przywigziennych), tutor, wyktadowca. Rozproszone stowa
klucze (polityka oswiatowa, zadania edukacji dorostych, strategie eduka-
cyjne, podstawa programowa, nauczanie, ksztalcenie, proces edukacyjny,
certyfikacja, ocena itd.) pozwalaja przyjac zalozenie, ze autorzy uznali za
obowigzujace i aktualne wlasciwosci modelu dydaktyki technologicznej
w edukacji dorostych?.

Kategoria analityczna III: Kompetencje, doradztwo, rynek pracy - per-
spektywa podmiotowa

W trzecim skupisku, ztozonym z 265 poje¢, terminem o najwiek-
szej frekwencyjnosci bylty kompetencje. Pojawily sie 61 razy, w tym 14 razy
w réznych kontekstach (zawodowe oraz emocjonalne, europejskie, kluczowe,
doradcy, edukacyjne, inkulturowe, innowacyjne, komunikacyjne, medialne,
obywatelskie, osobiste, personalne, poznawcze, pracownicze, spoleczne,
tworcze). Uczenie si¢ (dorostych, sytuacyjne, na stanowisku pracy, czytania
i pisania, senioréw, w starosci, z biografii, jako wydarzenie) zastosowano
31 razy, w szczegolnosci calozyciowe uczenie si¢ (23 razy). Termin do-
radztwo wystapil 18 razy, doradca 15 razy, natomiast poradnictwo 14 razy.

» Domyélnie: dorosly.
# Andragogika wskazuje trzy paradygmatycznie odmienne dydaktyki: technologicz-
ng, humanistyczna i krytyczna (emancypacyjna).
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Indywidualne preferencje edukacyjne to wigzka skupiajaca 16 stow kluczy
(np. autokreacja, samoksztalcenie, potrzeby edukacyjne).

Pozostale stowa klucze wystapily pojedynczo, ale w kontekstach, ktore
definiujg humanistyczny model dydaktyczny® oraz spersonalizowane uczenie
sie, jako wyraz aspiracji i dazen do indywidualnego rozwoju spoteczno-za-
wodowego.

Kategoria analityczna IV: Zadania rozwojowe, problemy i konflikty rél
spolecznych

Te kategorie stworzylo 220 poje¢. Sa one zaczerpniete z codziennosci,
odnosza si¢ do sytuacji rodzinnych i rél spotecznych. Nie ma w tej kategorii
watkow charakteryzujacych formalne i pozaformalne sytuacje edukacyjne.
Najczesciej uwage badaczy przyciagaly role rodzinne (35 razy), w tym macie-
rzynstwo (7). Interesujace sa analizy dotyczace plciispotecznego uwiklania
tego terminu (lgcznie 16 razy, w tym kobiecos¢ 9). Kolejne watki dotyczyly
zadan wczesnej dorostosci (przygotowania si¢ do dorostosci, odraczania
dorostosci -17 razy) oraz starzenia sie (11) i choroby (11) a takze strategii
radzenia sobie z nig. Wérdd pozostalych terminéw czeéciej niz dwa a rzadziej
niz sze$¢ razy wystapily: tozsamos¢, doswiadczenie (egzystencji, roztaki,
zapozyczone). Wiazka poje¢ dotyczacych ciala i cielesnosci, jakosci zycia,
zadan rozwojowych i sytuacji granicznych, tranzycji, leku egzystencjalnego,
poczucia i sensu cierpienia takze znajduje si¢ w tej kategorii. Prowadzono
rozwazania nad duchowoscig, generatywnoscia i madroscig, transcendencja
i wymiarem duchowym zycia oséb starych. Analizowano okresy rozwojo-
we, zdarzenia krytyczne, role spoteczne i zwigzane z nimi konflikty (np.
partnerstwo, parentyfikacja, NEET’s). Refleksje i badania sytuowane byty
w pedagogii codziennosci, w naturalnych srodowiskach zycia.

Kategoria analityczna V: Przestrzenie rozwoju, animacji i sperso-
nalizowanego uczenia si¢ 0sob i grup w czasie ,,uwolnionym”

Ten rozproszony obszar obejmuje zaréwno typowe jak i nowe, orygi-
nalne srodowiska i formy aktywnosci kulturalnej, spolecznej grup i jednostek.
Autorzy analizowanych opracowan poprzez uzycie 156 stow kluczowych
stworzyli odbiorcom tekstu perspektywe wgladu w indywidualne zaintere-
sowania, przestrzenie amatorskiego ruchu artystycznego i intelektualnego,

» Malewski, M. Modele pracy edukacyjnej z ludZmi dorostymi. , Terazniejszo$¢ -
Czlowiek — Edukacja”, 2000 nr 1 (09), s. 47-63.
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propozycje kultury, zagadnienia zwigzane z uczestnictwem w zyciu spotecz-
nosci lokalnej, grup i jednostek.

Poszczegdlne terminy wykazujg jednak matg frekwencyjnos¢. Sku-
pisko kultura (i jej instytucje) liczy 21 stéw. Wigzka okreslajaca miejsca
uczenia si¢ (UT'W, uniwersytet ludowy inne instytucje edukacyjne) liczy 20
terminow. Procesy animacyjne (w tym aktywizacje i aktywnos¢ spoteczno
-kulturalng) analizowano poprzez uzycie 19 stéw kluczy. Rozwéj, jako termin
pojawil si¢ w analizowanych tekstach 14 razy. Amatorska dziatalno$¢ tworcza
iartystyczna — wigzka ta stworzona zostata przez 10 okreslen. Z pozostalych
okreslen nie mozna utworzy¢ wigkszych, a zarazem spdjnych kontekstowo
i logicznie uporzagdkowanych wiazek. Jednak zbiér pozostaje nadal jedno-
rodny w obszarze charakterystycznym dla aktywnosci spoteczno-kulturalnej
poszczegolnych spotecznosci, grup oraz osoéb.

Wspdlczesna przestrzen mysli andragogicznej - wnioski z badan

Zgromadzony i uporzadkowany w kategorie analityczne materiat
stal si¢ podstawa do zidentyfikowania przestrzeni badawczych wspol-
czesnych andragogéw - autoréw doniesien naukowych w analizowanych
periodykach.

Obszar ten wyznaczaja dwa wektory. Pierwszy odnosi si¢ do podmio-
tu badan i jest ilustracja zmiany postaw badaczy, ktora polega na przejsciu
z dotychczasowej koncentracji na dorostych, jako zdefiniowanej grupie spo-
tecznej (podejscie normatywne) w kierunku skupiania si¢ na dorostym, ktéry
jest konkretng jednostka z calym subiektywnym $wiatem swoich przezy¢
(biografig) (ryc. 2).

Spolecznosé dorostych oo |::> Dorosta jednostka

Ryc. 2 Zmiana w zakresie podmiotu badan

Drugi wektor ilustruje ewolucje przedmiotu (pola) badan. Daje si¢
zauwazy¢ tendencje odchodzenia od analizy rodzajéow i form aktywnosci
edukacyjnej dorostych rozumianych jako emanacja procesu poznawczego
(kognitywny wymiar aktywnosci edukacyjnej czlowieka), ktéry ma formalng
posta¢ i odbywa si¢ w instytucjach. Uwaga badaczy koncentruje si¢ w coraz
wigkszym stopniu na kulturowo-spotecznych uwarunkowaniach aktywnosci
czlowieka doroslego, ktérej efektem jest zmiana, najczesciej subiektywnie
doswiadczana przez jednostke i prowadzaca do modyfikacji jakosciowego
aspektu jej zycia (ryc. 3).
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Uczenie sie formalne iln Uczenie sig podmiotowe,
w instytucjach praktyka spoleczna

Ryc. 3 Ewolucja pola badawczego

Skrzyzowanie wektoréw zaprezentowanych na ryc. 2 i 3 spowodowato
powstanie czterech obszaréw zagadnien, charakterystycznych dla wspot-
czesnych dyskursow prowadzonych w obszarze andragogiki (ryc. 4). Linig
przerywang zaznaczono kierunek zmian paradygmatycznych.

dorosta

jednostka
paradygmat
ofwleceniowy
1 2
1 podmiotowe
edukacja paradygmat _, uczenie sig jako
winstytucjach hum anistyczny praktyka
——— spoleczna
K : |
I — ¥
paradygmat
zhiorowost ponowoczesny
dorostych :

Ryc. 4 Cztery obszary dyskursu andragogicznego

W tak wyznaczonych czterech obszarach mozna osadzi¢ wyréznione
kategorie analityczne — z pomini¢ciem nadrze¢dnej kategorii I: Domeny
refleksji andragogicznej, bowiem ta jest zbiorem poje¢ o wysokim stopniu
ogolnosci i czesto ma wymiar ponaddyscyplinowy?.

Kwarta 1: Doro$li nauczani w instytucjach

Jest on wyznaczony wektorami: dorosta jednostka w instytucji eduka-
cyjnej. Procesy nauczania dominuja nad procesami uczenia sie. Srodowisko
dydaktyczne jest najczgsciej sformalizowane i prowadzi do okreslonego
przepisami efektu. Wazne sg standardy, efekty ksztalcenia, ocena i zdoby-
te kwalifikacje. Jednostka jest tu rozumiana jako reprezentacja okreslonej
grupy dorostych uczestniczacych w edukagcji instytucjonalnej (zbiorowy
klient - podmiot ukryty). Najczgsciej osadzana jest w spolecznej roli ucznia
- stuchacza. Rola ma charakter normatywny, a zachowania w obrebie roli

% M. Bal, Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych: Krétki przewodnik...,
dz. cyt., s. 60-64.
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podlegaja regulacji poprzez réznego rodzaju procedury, regulaminy obowia-
zujace w konkretnej instytucji. Uczenie si¢ jest opisane jako proces inicjo-
wany podczas przewidzianych planem zaje¢ z dang zbiorowoscig dorostych
ucznioéw (np. klasa, grupa). Wlasciwosci jednostek (pojedynczych doro-
stych) sg ekstrapolowane na zbiér (np. badanie wybranych przedstawicieli
grupy studentéw pracujacych determinuje kryteria opisu calej zbiorowosci
0s6b studiujgcych niestacjonarnie). Srodowisko uczenia sie jest najczesciej
zobiektywizowane a czynnosci dydaktyczne sa sformalizowane i powinny
prowadzi¢ do okreslonego przepisami efektu. Poprzez ,,ramy kwalifikacji”
i ,efekty uczenia si¢” mozna je mierzy¢ i poréwnywac. Uzyskane przez po-
szczegolnych dorostych efekty czesto sg depersonalizowane (poprzez zabiegi
statystyczne, np. usredniane).

Kwarta 2: Calozyciowy rozwdj, doskonalenie kompetencji

Drugi obszar wyznaczony jest wektorami: dorosta jednostka i proces
uczenia sie, rozumiany jako praktyka spoteczna. Edukacja jednostek, chociaz
odbywa si¢ w réznych instytucjach i placéwkach, to ze wzgledu na dominuja-
cy rodzaj uczenia si¢ nadaje prowadzonym badaniom andragogicznym pod-
miotowa perspektywe. Analizowane sg tu procesy uczenia si¢ konkretnych
0s6b ukierunkowanych na zdobywanie i doskonalenie wtasnych kompetencji
oraz calozyciowy rozwdj spoteczno-zawodowy, z ewentualnoscig wsparcia
tego rozwoju przez profesjonalnych doradcow. Srodowiskiem uczenia sie jest
najczesciej obszar aktywnosci zawodowej (zarobkowej) dorostych i rynek
pracy. Charakterystyczna dla tego typu pozaformalnej aktywnosci edukacyj-
nej jest ekonomiczna oplacalno$¢ zaangazowania edukacyjnego. Zadaniem
calozyciowego uczenia si¢ jest otwieranie perspektyw dalszego rozwoju i za-
spokajanie potrzeb edukacyjnych oraz oczekiwan spoteczno-zawodowych.
Namystowi badawczemu poddawane sg osobiste preferencje edukacyjne
uczestnikéw wolnego rynku edukacyjnego. Podmiot cechuje mobilnos¢,
sprawczo$¢, determinacja zadaniowa, skuteczno$¢ w pokonywaniu proble-
mow. Analizy maja charakter korespondujacy z wlasciwosciami modelu
dydaktyki humanistycznej, w ktérym najwazniejsze sa potrzeby uczacego
sie, a edukatorzy pelnig funkcje 0s6b wspierajacych procesy edukacyjne -
konsultantéw, doradcow.

Kwarta 3: Calozyciowe uczenie si¢ jako praktyka spoleczno-kulturowa
Obszar dyskursu w trzeciej kwarcie wyznaczaja wektory: podmio-

towe uczenie si¢ — zbiorowos¢ uczacych si¢ dorostych. Podejmowane sa

rozwazania nad biograficznymi §ladami rozwojowymi osoby, jako efektu jej
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zaangazowania si¢ w okreslone praktyki spoteczno-kulturowe. W tym uje-
ciu srodowiskiem uczenia si¢ jest cale zycie cztowieka i wszelka postac jego
zyciowej aktywnosci. Mamy tu do czynienia z uczeniem sie, ktorego celem
moze by¢ rozwéj ogdlny. Nadaje to dyskursowi prowadzonemu w obrebie
tej kwarty charakter auksologiczny®, w ramach ktdrego procesy rozwojowe
powigzane s3 z procesami edukacyjnymi. Badacze analizujac zycie jedno-
stek, szukaja senséw w ich biografiach edukacyjnych. Zagladaja w osobliwe
przestrzenie uczenia si¢, $wiaty ukryte, podejmuja tematy egzystencjalne
ale i transcendentne. Osadzaja analizy w najblizszych czlowiekowi $rodo-
wiskach (jak np. rodzina), chociaz badajg tez uwarunkowania zycia oséb
osadzonych w zakladach karnych, analizie poddajg przestrzen cierpienia,
choroby, leku. Rozwazana jest ,,punktualno$¢® w realizacji zadan rozwo-
jowych w ujeciu wieku spotecznego?®, eksplorowane sg zdarzenia krytycz-
ne. Rozpoznawane sg konflikty rdl charakterystyczne dla poszczegoélnych
kohort 0s6b dorostych (mlodych, dojrzatych, starych), eksplorowana jest
kobiecos¢, cielesnoé¢ i tzw. zachowania ryzykowne. Badane jest uczenie
si¢ oparte na doswiadczeniu.

Kwarta 4: Uczace si¢ spolecznosci - animacja spoleczno-kulturalna

Czwarty obszar badawczy andragogiki obejmuje podmiotowe ucze-
nie sie jednostek jako reprezentacje uczenia si¢ charakterystycznego dla
poszczegolnych grup i zbiorowosci dorostych (senioréw, kobiet, obcokra-
jowcow itp.). Procesy zaangazowania edukacyjnego zachodza w instytucjach
edukacji i kultury, osrodkach upowszechniania wiedzy, stowarzyszeniach,
poradniach, organizacjach, etc. Mamy tu do czynienia z badaniem ,,uczacych
sie spoteczno$ci”®. Polem eksploracji jest kultura, w tym kultura popularna,
procesy animacji oraz metody i formy aktywizacji grup i wspdlnot lokalnych,
amatorska tworczos¢ artystyczna, polityki miejskie oraz tzw. nowe media
i przestrzen mediéw spolecznosciowych (social media). Badacze poruszaja
takze problemy aktywnego obywatelstwa i rekreacji fizycznej. Uczacy sie re-
alizuja tu wlasne cele oraz czynia to najczeéciej w zorganizowanych formach,
pod kierunkiem animatordw, instruktorow i liderdw.

¥ E. Dubas, Auksologia andragogiczna. Dorostos¢ w przestrzeni rozwoju i edukacji,
»Rocznik Andragogiczny” 2009, s. 133-149.

* K. lleris, Trzy wymiary uczenia sie, Wydawnictwo Dolnoslgska Szkota Wyzsza,
Wroctaw 2006, s. 180.

¥ Zob. E. Kurantowicz, O uczgcych sig spotecznosciach. Wybrane praktyki edukacyjne
ludzi dorostych, Wydawnictwo Dolnoélaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2007, s. 32-46
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Podsumowanie

Andragogika zdaje si¢ by¢ w swoim obecnym statusie podobna do
innych nauk spotecznych, a zapoczatkowany ponad sto lat temu proces
usamodzielniania si¢ postepuje. Poszukujac tozsamosci i odrgbnosci nauko-
wej andragodzy zmagaja si¢ z konsekwencjami aspiracji wyartykulowanych
w polowie ubieglego wieku, ktdrych nastepstwem byly proby samookreslania
sie andragogiki, jako subdyscypliny pedagogiki przed osiggnieciem przez t¢
ostatnig statusu dyscypliny dojrzalej*. Innym fenomenem jest transdyscy-
plinarnos¢ obecnie prowadzonego dyskursu nad naturg i réznorodnoscia
wspolczesnych postaci aktywnosci edukacyjnej i poznawczej dorostych.
Uczeniem sie w dorostosci, edukacyjnym wsparciem rozwoju czltowieka
dorostego, czy uwarunkowaniami wykazywania si¢ przez dorostych odpo-
wiedzialnymi (dojrzalymi) postawami w przestrzeni publicznej i prywatnej
zajmujg si¢ coraz czesciej nie tylko przedstawiciele pokrewnych andragogice
dyscyplin spolecznych czy humanistycznych, ale takze przyrodnicy, ekono-
misci i politycy spoleczni.

Po $wiatowej ekspansji idei ksztalcenia ustawicznego, ktérag mozna
postrzegac jako swoista ,.eksplozje” politycznych inicjatyw instytucjonalnego
zorganizowania nauczania dorostych w rezimie réznego rodzaju opresji,
mamy do czynienia z ideg calozyciowego uczenia si¢, ktory to proces coraz
czesciej jest postrzegany jako (swoiscie nakazana) aktywnos¢.

Wyniki przeprowadzonych badan oraz wnioski powstate w ich efekcie
nakazujg staly namyst nad konstatacja Mieczystawa Malewskiego: Badacze
edukacji dorostych porzucili eksploracje szkolnych praktyk nauczania-ucze-
nia si¢”. Okazuje si¢ bowiem, ze tradycyjne przestrzenie uczenia si¢ nadal
sg istotnym i powszechnie uznanym terenem badan polskich andragogow.
Nie zrezygnowali oni z badawczej penetracji instytucjonalnych srodowisk
edukacyjnych. Natomiast nalezy zgodzi¢ si¢ z druga czesciag wypowiedzi
M. Malewskiego, w ktdrej uczony przekonuje, ze: [badacze] Swojg uwage
w coraz wigkszym stopniu koncentrujg na naturalnych, spontanicznych pro-
cesach uczenia sig oraz poznawczych i rozwojowych uwarunkowaniach zycia
ludzi dorostych w ponowoczesnym swiecie®.

Andragogika poszerza granice swoich poszukiwan badawczych, wcho-
dzac w przestrzenie, w ktérych funkcjonuja rézne spolecznosci, w swoiste

30 T. Lewowicki, Pedagogika - Od wiedzy potocznej ku synergii doswiadczenia, refleksji
i wiedzy naukowej, ,Nauka” 2007 nr 4, s. 43-60.

3 M. Malewski, Andragogika, dz. cyt., s. 403.

2 Tamze.
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mikroswiaty jednostek. Formuluje nowe wnioski, buduje refleksje holi-
styczng, ujmujac rozwdj czltowieka nie tylko w perspektywie zawodowe;j
ale takze osobistej, spotecznej, kulturalnej, duchowej. Postrzega impresje
i indywidualne do$wiadczenie za fenomeny badawcze réwnorzedne z da-
nymi faktograficznymi. Uczenie si¢ dorostych uznaje za domeng osobista
(prywatng) badanych, chociaz zwraca jednocze$nie uwage, ze mozna ja
poznawa¢ metodami naukowymi. Proces ten przyjmuje rézne postaci, przy-
nosi réznorodne konsekwencje, powoduje ze dorosli czasem wrecz musza
najpierw sie czego$ ,,oduczy¢”, aby nastepnie sprawnie funkcjonowac. Pol-
ska andragogika, wierna mysli Heleny Radlinskiej, nadal zapewne bedzie
wspierala ludzi dorostych w ich rozwoju, rozumianym jako dazenie do do-
brostanu (wellbeing®), najpelniej wyrazajacego si¢ w osobistej pomyslnosci.
Zmianie jednak ulegaja systemowe rozwigzania stosowane dotad w edukacji.
Zmienia sie rola nauczyciela, ktéry z eksperta przeksztalca si¢ w mentora
indywidualnej, spersonalizowanej $ciezki edukacyjnej, doradce - leseferyste
wspierajacego osobe¢ dorosta w rozwigzywaniu jej egzystencjalnych proble-
mow i nieoczywistej edukacji.
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Andragogic reflection - contemporary specifics of the discipline

Andragogy, as a young discipline, is faced with a number of theories
-forming and methodological ailments. The aim of the study was to identify
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the dominant threads in andragogists’ publications and to determine what
complexes of problems and thematic issues determine today’s specificity of
the sub-discipline. In the process of analyzing the content of social science
articles published in the pages of andragogical journals, a non-reactive me-
thod of document analysis was used. Five analytical andragogical categories
were identified and included in the typology developed for the purposes of
the study.

Keywords: andragogy, analysis, research, theory, development.
Refleksja andragogiczna - wspoélczesna specyfika dyscypliny

Andragogika, jako mtoda dyscyplina, mierzy sie z szeregiem przypa-
dlosci natury teoriotworczej i metodologicznej. Celem podjetych badan byto
rozpoznanie dominujgcych w publikacjach andragogéw watkow oraz ustale-
nie, jakie kompleksy problemdw i zagadnien tematycznych okreslaja dzisiej-
szg specyfike subdyscypliny. W procesie analizy tresci artykuléow z obszaru
nauk spofecznych zamieszczonych na famach czasopism andragogicznych,
zastosowano niereaktywng metode analizy dokumentéw. Wyodregbniono pigc
analitycznych kategorii andragogicznych oraz wpisano je w opracowang na
potrzeby badania typologie.

Stowa kluczowe: andragogika, analiza, badania, teoria, rozwoj.



