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Edukacja nadzieja na odnalezienie siebie

Edukacja jest wielkg nadziejg wspolczesnosci. W edukacji dostrzega sie
czynnik zmian, przypisuje si¢ jej podstawowa role w rozwoju spoteczenstwa,
kreowania nowego tadu spotecznego i wyzwalania mozliwosci rozwojowych
zarowno poszczegolnych ludzi, jak i duzych grup spotecznych. Bedac nie-
powtarzalnym doswiadczeniem, edukacja jest ustawicznym ksztalttowaniem
istoty ludzkiej, jej wiedzy i umiejetnosci, lecz rowniez jej zdolnosci osadu
i dzialania. Wiedza teoretyczna i praktyczna, umiejetnos¢ wspotzycia i po-
stepowania to cztery aspekty powigzanej $cisle ze sobg jednej i tej same;j
rzeczywistodci. Wiara, ze w przysztosci osiagnie si¢ sukcesy w edukacji,
ze wiele od nas zalezy, wpltywa pozytywnie na zachowanie jednostki i gru-
py. »W tym ujeciu edukacja jest przede wszystkim wewnetrzng wedrowka,
ktdrej etapy wyznaczaja fazy bezustannego ksztaltowania si¢ osobowosci.
Zakladajac skuteczne dzialanie profesjonalne, edukacja jako czynnik tego
pelnego rozwoju jest wigc procesem jednoczesnie nader indywidualnym
i interaktywna strukturg spoleczna. (...) teren i czas edukacji powinny zosta¢
przemyslane, uzupetniac sie i przenika¢ nawzajem w taki sposob, aby kazda
jednostka, w ciaggu calego Zycia, mogla jak najwiecej skorzysta¢ z nieustannie
poszerzajacego sie Srodowiska edukacyjnego™. Chodzi zatem o to, aby takie
cele byty wpisywane w edukacyjng perspektywe, ktore beda nakltada¢ wymog
troszczenia sie o swoje cztowieczenstwo przez cale zycie i przygotowania sie
do catkowitego spelnienia.

' Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku
pod przewodnictwem Jacuquesa Delorsa. Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, ttum. W. Rabczuk,
Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich, Warszawa 1998, s. 97.
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Pojecie edukacja — zarysowanie problemu

Problematyka edukacji jest w centrum zainteresowan, zaréwno orga-
nizatordw zycia spotecznego, jak i badaczy. Zadania edukacyjne wyptywaja
ze zmian i wyzwan XXI wieku. Pedagog nie moze poprzesta¢ na analizie
sytuacji, opisie i interpretacji rzeczywistosci, nie wyciagajac z niej uzytecz-
nych dla edukacji wnioskéw. Jezeli edukacje¢ rozumiec jako ogdét warunkow,
procesow i czynnosci sprzyjajacych optymalnemu i adekwatnemu rozwojowi
jednostki, to uksztaltowanie wzoru czlowieka na miare ztozonych wyzwan
wspolczesnosci wlasnie od edukacji zalezy i to od edukacji powszechnej,
masowej, dostepnej dla wszystkich warstw spotecznych i dla kazdego po-
kolenia. W tym kontekscie mozna postawi¢ pytania o procesy skladowe
edukacji i ich rezultaty, a mianowicie: o stan ksztalcenia i wyksztalcenia,
wychowywania i wychowania, socjalizacji i uspotecznienia, inkulturacji
i dominujacej kultury, polityzacji i stanu uobywatelnienia, profesjonalizacji
i stanu kompetencji i etosu zawodowego, personalizacji i poziomu autonomii
Polakéw?. Procesy edukacyjne, ktore dokonujg si¢ w realiach konkretnego,
wspolczesnego swiata, majg jednoczesnie przyczyniac sie do realizacji no-
wego ksztaltu przyszlosci. Przyszlo$¢ jest szansg i mozliwoscia, ktdre wy-
petnia¢ trzeba okreslonymi tre§ciami i wartosciami. Zatem, jak podkresla
Teresa Hejnicka-Bezwinska, ,w rekonstrukeji zalozen przyjmowanych we
wspolczesnych dyskursach o edukacji, z ktérych jeden zostal wykreowany
przez epoke nowoczesng, a drugi jest odpowiedzig na krytyke spotecznej
praktyki (w tym takze pedagogiki) epoki nowoczesnej, odwotac¢ sie musimy
(...) do perspektywy poznawczej antropologii edukacji i poszukiwac «uwa-
runkowanych historycznie i epistemologicznie regut budowy wypowiedzi
na temat edukacji» wykreowanych w obydwu tych epokach™.

Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwerski stwierdzaja, ze edukacja jest
tym obszarem zycia, ktory zajmuje zaréwno profesjonalnych pedagogow,
jak i réwniez rodzicdw czy samych uczniéw. Ich zdaniem pojecie edukacja
(tac. educare «<wychowywac», «ksztalci¢»), oznacza ogot oddziatywan mie-
dzygeneracyjnych stuzacych formowaniu caloksztattu zdolnosci zyciowych
czlowieka (fizycznych, poznawczych, estetycznych, moralnych i religijnych

> Por. Z. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagroZeri wspolczesnosci, w: (red.)

J. Gnitecki, J. Rutkowiak, Pedagogika i edukacja wobec nadziei i zagrozen wspétczesnosci.
Materiaty z I1I Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne,
Warszawa — Poznan 1999, s. 19-20.

> T. Hejnicka-Bezwinska, Antropologiczny punkt widzenia a poszukiwanie pedago-
gicznego sensu edukacji w spolecznym dyskursie o edukacji, w: (red.) M. Nowak, P. Magier,

I. Szewczak, Antropologiczna pedagogika ogélna, Wydawnictwo Gaudium, Lublin 2010, s. 23.
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itd.) czynigcych z niego istote dojrzaly, Swiadomie realizujacg sie, ,,zadomo-
wiong” w danej kulturze, zdolng do konstruktywnej krytyki i refleksyjnej
afirmacji. Edukacji nie mozna ograniczac¢ do transmisji wiadomosci — ona
jest dialogiem, w ktérym obie strony (wychowawca — nauczyciel i wycho-
wanek - uczen), korzystajgc z dorobku kulturowego danego spoteczenstwa,
nie tylko przekazujg informacje, lecz rowniez ujawniajg i urzeczywistniaja
wobec siebie wartosci etyczne, estetyczne i religijne. Takie ujecie edukacji
jest zgodne ze starozytnym rozumieniem pojecia pedagogia, odnoszacego
sie do calosci zabiegow zwigzanych z formowaniem umystowym i moralnym
dziecka*. W tym tez duchu Wlfgang Brezinka zauwaza, iz stowo «edukacja,
wraz z dodatkiem «ogdlna», opisuje pewien ideat lub pozgdany stan: edu-
kacje, ktérg powinna zdoby¢ dana grupa ludzi. ,,Termin «edukacja ogélna»
powstal na poczatku XIX wieku w celu opisania pewnego ideatu, ktory stara-
no si¢ przeciwstawic¢ dwczesnej praktyce oswiatowej. Chodzilo od poczatku
o sprzeciw wobec «ksztalcenia specjalistycznego», «szkot specjalistycznychy;
«ksztalcenia wybranych warstw spotecznych», wobec dominacji «edukacji
zawodowej» nad «ogolnoludzky». Celem byla zatem «edukacja» nieodzowna
kazdemu czlowiekowi. Mianem «edukacja ogdlna» okreslano to wszystko, co
mialo poprzedza¢ «ksztalcenie specjalistyczne». (...) Istotne jest, ze «eduka-
cja ogolna» to co$ znacznie wiecej niz tylko «wiedza ogoélna» (ang. common
knowledge). Zawiera ona w sobie nie tylko pewne umiejetnosci, lecz rowniez
podejscie do rzeczywistodci, podstawowe sposoby warto$ciowania, postawy
estetyczne, moralne i polityczne™.

W ujeciu Zbigniewa Kwiecinskiego edukacja to ogél wptywéw na
jednostki i grupy ludzkie, wptywdéw sprzyjajacych takiemu ich rozwojowi
i wykorzystywaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu
staly sie sSwiadomymi i tworczymi cztonkami wspdlnoty spolecznej, narodo-
wej, kulturowej i globalnej oraz by staly si¢ zdolne do aktywnej samorealizacji,
niepowtarzalnej i trwalej tozsamosci i odrebnosci, byly zdolne do rozwijania
wlasnego JA poprzez podejmowanie «zadan ponadosobistych», poprzez
utrzymywanie cigglosci wlasnego JA w toku spelnienia ,zadan dalekich”
Edukacja to ogél czynnosci prowadzenia drugiego cztowieka i jego wlasnej
aktywnosci w osiaganiu pelnych i swoistych dlan mozliwosci, jak tez ogél
wplywow i funkcji ustanawiajgcych i regulujacych osobowos¢ czltowieka

4 Pedagogika. Leksykon PWN, (red.) B. Milerski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2000, s. 54.

> W.Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, ttum. J. Ko-
chanowicz, WAM, Krakéw 2005, s. 105.
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i jego zachowanie, w relacji do innych ludzi i wobec $wiata. Na edukacje
sktada sie dziesie¢ nastepujgcych procesow sktadowych:

28

1.

10.

globalizacja — (np. $wiat, problemy globalne, wojna, zagrozenia
srodowiska, wygasanie zrodel energii; polityczny podzial §wiata
na centrum i peryferie, problem mono- i policentrycznosci ukladu
globalnego);

etatyzacja — (panstwo, jego suwerennos¢, ustroj, urzadzenia de-
mokratyczne, konieczne zaleznosci, miejsce w $wiecie, sojusznicy
i przeciwnicy, sila i stabilnos¢, ,,racja stanu”);

nacjonalizacja — (nardd, jego tradycje, swoistos¢ kulturowa, istota
wiezi i odrebnosci);

kolektywizacja (socjalizacja wtorna) — (klasa spoteczna, wig¢z i in-
teres klasowy, odrebno$¢ etosu, solidarnos¢ z ludzmi o podobnych
pozycjach i potozeniu, ksztaltowanie przekonan o szczegélnym
miejscu i misji wlasnej klasy i jej partii);

polityzacja, biurokratyzacja, profesjonalizacja — (organizacje i in-
stytucje; wychowanie do podziatu pracy, racjonalnosci i dyscypliny
w spoleczenstwie organizacyjnym i w $wiecie zinstytucjonalizowa-
nym; ksztaltowanie ideologicznych przekonan o stusznosci istnie-
jacego porzadku, o koniecznosci i stusznosci zastanego podziatu
statutéw i funkgji; ksztalcenie do pracy i zawodu);

socjalizacja (uspotecznienie pierwotne) — (oddziatywanie grup
pierwotnych: rodziny, grupy rowiesniczej, spotecznosci lokalnej;
wrastanie w zastane normy);

inkulturacja i personalizacja - (osobowos¢ kulturowa i spoleczna,
istota ludzka jako rezultat wrastania w kulture i autonomicznych
wyboréw wartosci, przekazywanie systeméw filozoficznych, re-
ligijnych);

wychowanie i jurydifkacja - (obywatel, wdrazanie do realizowa-
nia i akceptowania rol i czynnos$ci obywatelskich, ksztaltowanie
$wiadomosci prawnej);

ksztalcenie i humanizacja - (osoba ludzka, wiedza, $wiatopoglad,
umiejetnosci, nawyki, warto$ci godnosciowe, kompetencje inte-
rakcyjne; zasada wzajemnosci i wspotczulnosci; ksztaltowanie
potrzeb wtérnych); oraz

hominizacja - (organizm, ksztaltowanie cech gatunkowych czto-
wieka, wychowanie zdrowotne, higieniczne, seksualne; zasada
unikania kary i maksymalizowania przyjemnosci, gratyfikacji
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bez szkodzenia innym; ksztaltowanie i kanalizacja potrzeb pier-
wotnych)®.

Powyzsza koncepcja - jak zauwaza Marian Nowak — ,,stawia edukacje
w relacji nadrzednosci wzgledem wychowania rozumianego w znaczeniu
waskim oraz socjalizacji, a w relacji podrzednosci wobec wychowania rozu-
mianego w znaczeniu szerokim. Zauwaza si¢ brak moze «jedenastej $ciany»,
grupujacej wplywy opiekuticze, profilaktyczne i prewencyjne”.

Gloéwnym celem wszelkiej edukacji nie jest tylko przekazywanie wie-
dzy czy ksztaltowanie umiejetnosci, lecz przede wszystkim udzielenie pomo-
cy czlowiekowi w realizowaniu wlasnych mozliwosci i w jego samorozwoju®.
Tradycyjne myslenie o edukacji orientowane jest na to, co ,,byto”, ewentualnie
na to ,,co jest’, a palacg koniecznoscig staje si¢ myslenie o tym ,,co bedzie”,
a zwlaszcza ,,co by¢ moze” W tym tez kontekscie Stefan Woloszyn postu-
luje edukacje po nowemu rozumie¢ i w mysl tego nowa polityke edukacyj-
n3. ,«Nowe rozumienie edukacji» stusznie postuluje koniecznos$¢ ochrony
pelnego, integralnego cztowieka i humanistycznej «tkanki ludzkiej» przed
tak nasilong ostatnio agresja, w tym réwniez i polityczna, przed egoizmem
konkurencyjnej gry sil ekonomicznych, przed prymitywnymi postawami
konsumpcyjnymi /postawami «mieé»/, przed ptytkim, ale zbrutalizowanym
przemystem rozrywkowym albo ucieczka w kulturowsg i duchowa kontesta-
cje. Stowem chodzi o humanistyczny spoleczno-moralny ideal demokracji
i o wychowanie do takiego wlasnie demokratycznego wspdtistnienia i do-
$wiadczenia najlepszych wartos$ci kulturowych™.

Edukacja w rozwoju czlowieka

Perspektywe zycia wspolczesnego czltowieka odnies¢ mozna przy-
najmniej do dwoch aspektow: odpowiedzialnosci za rozwdj wspolczesnej
cywilizacji oraz poszukiwania nowoczesnej postaci i wartosci wlasnego zy-
cia, poczucia w nim pelni istnienia. Trzeba zatem wiedzie¢, co w czlowieku

6 Por. Z. Kwiecinski, Dziesigcioscian edukacji (sktadniki i aspekty — potrzeba catoscio-

wego ujecia), w: (red.) T. Jaworska, R. Leppert, Wprowadzenie do pedagogiki. Wybér tekstow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1998, s. 37-38.

7 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Wydawnictwa Akademickie i Profe-
sjonalne, Warszawa 2008, s. 218.

8 Por. R. Gerlach, Edukacja w warunkach zmian cywilizacyjnych, ,,Przeglad Peda-
gogiczny” 2014 nr 2, s. 16.

° S. Woloszyn, Czy luka edukacyjna i kulturowa jest nieuchronna?, w: (red.) I. Wojnar,
J. Kubina, Edukacja wobec wyzwarn XXI wieku, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 1998,

s. 164.
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jest wazne albo po prostu czym jest cztowiek. ,Jezeli jednak czlowiek - jak
stwierdza Barbara Skarga - jest twdrcg, jezeli ma mozno$¢ przeciwstawic
sie temu, co go otacza, i wladny jest ten §wiat zmienia¢, to w konsekwencji
powinien mie¢ sSwiadomo$¢, Ze moze tez zmienic siebie, i moze odpowiednio
pokierowa¢ swoim zyciem, nie zdajac si¢ wylacznie na wiejace wiatry. Mowi
sie wiec tez czesto, ze czlowiek nie jest dany, lecz zadany, Ze sam powinien
wejrze¢ w siebie, poznac si¢ i odpowiednio do tej diagnozy, czasem przykrej,
zmieni¢ samego siebie™’. Rozwdj nie sprowadza si¢ do wzrostu technicznego
i gospodarczego, a racjonalno$¢ ekonomiczna nie moze wyczerpywac ra-
cjonalnosci ludzkiej, gdyz stanowi jedng tylko jej odmiang i realizuje tylko
pewne wartosci, podrzedne w poréwnaniu z ostatecznym celem czlowieka.
Prawda rozwoju tkwi w jego integralnosci: jesli nie obejmuje calego cztowieka
i kazdego czlowieka, rozwdj nie jest prawdziwym rozwojem. ,,Autentyczny
rozwdj cztowieka obejmusje calg osobeg we wszystkich jej wymiarach. Bez per-
spektywy zycia wiecznego, postepowi ludzkiemu na tym $wiecie brakuje
horyzontu. (...) Czlowiek nie rozwija si¢ wylgcznie dzieki wlasnym sitom,
ani tez rozwdj nie moze po prostu przyjs¢ z zewnatrz. Na przestrzeni dziejow
uwazano czgsto, ze powolanie do zycia instytucji zagwarantuje ludzkosci ko-
rzystanie z prawa do rozwoju. Niestety, za bardzo zaufano tym instytucjom,
tak jak gdyby mogly one osiggnaé pozadany cel w sposéb automatyczny.
W rzeczywisto$ci same instytucje nie wystarczajg, poniewaz integralny roz-
woj ludzki jest przede wszystkim powolaniem, a wiec wiaze sie z wolnym
i solidarnym wzigciem na siebie odpowiedzialnosci przez wszystkich™.
Problematyka edukacyjna dotyczy zawsze konkretnego czlowieka
swrzuconego w konkretng rzeczywisto$¢ dziejowa. W tym sensie ,,w obliczu
rozlicznych wyzwan edukacja jawi si¢ jako szansa, ktora nalezy bezwzglednie
wykorzysta¢ w dazeniu ludzkosci do idealéw pokoju, wolnosci i sprawiedli-
wosci spotecznej. (...) Nie jest ona «cudownym srodkiem» ani zakleciem
«sezamie, otworz sie» wprowadzajacym w $wiat, ktdry urzeczywistnit wszyst-
kie idealy. Jest z pewnoscia tylko jednym ze sposobdw, lecz w wiekszym
stopniu niz inne stuzagcym bardziej harmonijnemu, autentycznemu rozwo-
jowi ludzi”?. Edukacja nakierowang na osobe¢ kierujg zasady wielostron-
nosci zainteresowan. Jest to edukacja twdrcza. Tylko tak pojmowana moze
uchroni¢ czlowieka przed uzaleznieniem sie od ideologii facylitacji, rozumu

10 B. Skarga, Cztowiek to nie jest pigkne zwierze, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2007,
s. 35.

" Benedykt XVI, Encyklika Caritas in veritate, Wydawnictwo M, Krakéw 2009, p. 11.

2" Raport dla UNESCO..., dz. cyt., s. 9.
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instrumentalnego czy makdonaldyzacji. Jest czyms wiecej niz dryl, trening
i instrukcja. Edukacja tworcza Iaczy w sobie wszystkie te elementy, ktore
wymienia Bogustaw Sliwerski analizujac my$l Janusza Tarnowskiego. Trudno
zatem sobie wyobrazi¢ edukacje¢ bez czlowieczenstwa, permanencji, inter-
i intraakcyjnosci, nieokreslonosci i transgresyjnosci. Czlowieczenstwo polega
gléwnie na nieustannym dazeniu do dialogu z Innym i tym samym dialogu
z samym sobg. Dzieki odwadze twdrczej, ktéra powinna by¢ konsekwentnie
rozwijana w trakcie dzialalnosci edukacyjnej, osoba nigdy nie ,,zastygnie” i nie
ulegnie zadnej ideologii i falszywym stereotypom, a przede wszystkim ideolo-
gii przecigtnosci®. ,Wspolne idealy osobowosci sg i pozostang nieodzowne.
Zawieraja one w sobie takie przymioty, ktore we wspoélnocie uchodza za po-
zadane i — na ile jest to tylko mozliwe — winny by¢ urzeczywistniane. Idealy
te udzielajg odpowiedzi na nastepujace pytania: Jakimi powinnismy byc¢?
Jakie dyspozycje powinnis$my w sobie wyrabiac? Jakg wiedz¢ i umiejetnosci,
jakie przekonania i cnoty winni$my zdobywac i posiada¢? Co oznacza dzisiaj,
by¢ «uksztaltowang osobowoscig», «wyksztalconym czltowiekiem»? (...) Do
istoty tego idealnego obrazu nalezy cecha «<harmonii». Rozumie si¢ przez nig
wspolbrzmienie, zrdwnowazenie, porzadek, synteze, tak wigec odpowiednia
relacje, w ktdrej czesci tak maja sie do siebie, iz powinny tworzy¢ calo§¢™.
Edukacja jest procesem pokierowanym i majgcym swdj realny cel, kto-
ry ja determinuje. Ten, kto ksztalci i wychowuje oraz ten, kto jest wychowy-
wany i edukowany — musi zna¢ istniejgce w czlowieku potencjalno$ci, umiec¢
je aktualizowa¢, a nade wszystko pragng¢ tego dobra, jakim jest edukacja.
Czlowiek, rodzgc si¢ jako osoba ludzka, jest bytem spotencjalizowanym,
otwartym na doskonalenie. Rozwdj ten, z uwagi na to kim jest cztowiek
musi mie¢ charakter integralny, a takze wyrabia¢ w tym, kto edukacji jest
poddany, rozumng wolnos$¢®. Zatem ,, konstytutywng zasadg pedagogiczne-
go myslenia i dzialania jest podatno$¢ na edukacj¢. Zasada podatnosci na
edukacje wskazuje, w odréznieniu od pojecia rozwoju wszystkich ludzkich
sit i zdolnosci, na indywidualnos¢ i odrebnos¢ ksztalcgcych sie osob. Stajg
sie one wowczas podmiotem w procesie ksztalcenia i nie sg traktowane jako
nosnik pozadanych wlasciwosci i kwalifikacji. Aktywnos¢ tego podmiotu

B Por. A. Murzyn, Wspéiczesna filozofia edukacji. Kluczowe kwestie, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, Krakow 2015, s. 102-110.

' W. Brezinka, Wychowywac¢ dzisiaj. Zarys problematyki, ttum. H. Machon, WAM,
Krakow 2007, s. 145-146.

5 Por. P. Skrzydlewski, Prawo czlowieka do edukacji, w: (red.) P. Jaroszynski, P. Tara-
siewicz, I. Chlodna, Filozofia i edukacja, Fundacja ,,Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijanskiej’,
Lublin 2005, s. 146-147.
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ujawnia sie przy tym nie tylko we wzajemnym oddzialywaniu pedagogicz-
nym, ale w calym ludzkim do$wiadczeniu™°. W tym tez kontekscie warto$§¢
edukacji nie ogranicza si¢ do pewnych tylko okresow zycia. Troska o jej
nabywanie odnosi si¢ nie tylko do dziecinstwa i mlodosci, lat spedzonych
w szkole i w gléwnej mierze poswieconych na nauke. Dzi$§ aktywnos$¢ edu-
kacyjng powinni zachowywac wszyscy - od dzieci w wieku przedszkolnym,
az po ludzi, ktérzy juz zakonczyli swa dziatalnos¢ zawodows. Dzieki edu-
kacji ustawicznej cztowiek moze zmienia¢ wykonywany zawod i charakter
pracy, doskonali¢ si¢ zawodowo, reagowa¢ na szybkie zmiany spoteczne
i technologiczne oraz nowe zjawiska w $wiecie kultury. W coraz bardziej
ztozonej rzeczywistosci spolecznej nie mozna rozumiec §wiata i ,,by¢ sobg”
w tym $wiecie bez odpowiedniego poziomu wiedzy”. ,W pelni podmiotowe,
osobowe funkcjonowanie wymaga rozwoju wszystkich funkgcji psychicznych,
mozliwie wysokich kompetencji intelektualnych i emocjonalnych, dazenia
do mozliwie wysokiego poziomu dojrzatosci osobowosciowej. Oczywistym
warunkiem jest wiec poziom i jakos¢ edukacji™®. Edukacja zatem wigze sie
w sposob zasadniczy z szansg czlowieka ,,mozliwego’, warunkami jego roz-
woju i tworczego dzialania, zarowno w wyniku intencjonalnych procesow
edukacyjnych, jak i osobistej samoedukacji.

Edukacja - nadzieja na bycie soba

Pytanie o nadzieje¢ dotyczy czlowieka w jego najglebszej istocie, gdyz
— jak trafnie stwierdza Josef Pieper - ,jedyng odpowiedzig stosowng do
rzeczywistej sytuacji egzystencjalnej cztowieka jest: nadzieja™. To nadzieja
stwarza mozliwo$¢ odkrycia, Ze przyszlo§¢ mozna tworczo ksztaltowac i ze
ksztalt ten nie zalezy wylacznie od zewnetrznych, niezaleznych od cztowie-
ka warunkoéw, ale jest takze efektem naszych wlasnych dziatan. Czlowiek
przezywa swoje zycie jako istnienie w nadziei, jako plan do realizacji. Patrzy
zawsze poza terazniejszos$¢, w kierunku swych przysztych mozliwosci, kto-
re zapowiadajg sie jako doswiadczenia zyciowe. Miedzy doswiadczeniem

16 ]. Michalski, Edukacja i religia jako Zrédta rozwoju egzystencjalno-kognitywnego.
Studium hermeneutyczno-krytyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun
2004, s. 62-63.

7" Por. M. ]. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakow 2013, s. 152-156.

K. Olbrycht, Kluczowe problemy wychowawcze w krajach postkomunistycznych,
w: (red.) K. Polak, B. Urban, Edukacyjne wyzwania w krajach postkomunistycznych, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakow 2003, s. 33.

¥ ]. Pieper, O mitosci, nadziei i wierze, Wydawnictwo ,W drodze”, Poznan 2000, s. 155.
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nadziei a doswiadczeniem przestrzeni zycia czlowieka zachodzg glebokie
powigzania. Cztowiek bowiem nie jest anonimowym przedmiotem rozgry-
wajacych si¢ poza nim proceséw rozwoju, ujawnia si¢ natomiast w caltej swej
integralnosci jako ich podmiot i sprawca. ,,Gdy sam rdzen mojej istoty jest
zagrozony — podkresla J. Tischner - moja nadzieja szuka podstaw ufnosci
w samym zrddle mojego bytu. Nadzieja niesie $wiatlo, ale swiatlo nadziei
jest rozpraszaniem jakich$ uprzednio panujacych ciemnosci. Nadzieja niesie
uspokojenie, ale uspokojenie to jest odpowiedzig na jaki$ uprzedni niepoko;j.
Nadzieja przynosi rados¢, ale rado$¢ nadziei jest jak kolorowanie uprzedniego
smutku. Nadzieja jest odpowiedzig na cos, co lezy glebiej, co jest zwigzane
z podstawowy sytuacja cztowieka w bycie™.

Wiele narodow wyraza przekonanie, Ze edukacja jest najwyzsza war-
toscig. Andreas Schleicher® nakreslajac wyzwania stojgce przed edukacjg na
miare XXI wieku zwraca uwage na nastepujace problemy: przygotowania
do $wiata pelnego niepewnosci; edukacja jako kluczowy czynnik zmiany;
rozwijanie wiedzy, umiejetnosci i postaw w dynamicznych czasach; faczenie
elementow (innowacje i rozwigzywanie problemoéw w coraz wigkszym stopniu
wymagajg umiejetnosci tgczenia, a nastgpnie syntezy elementéw w celu stwo-
rzenia czegos nowego i nieoczekiwanego); uczenie bycia krytycznym odbiorca
informacji; wspolpracowanie z innymi; docenianie wartosci; zmieniajgce
sie oblicze systemow edukacji czy wreszcie odmienny typ ucznia. Kluczem
do doskonalodci w nauczaniu nie jest technologia, lecz poczucie odpowie-
dzialnosci za profesjonalizm. Aby podnie$¢ wyniki nauczania potrzeba nie
tylko pieniedzy. Potrzeba takze wiary w sukces kazdego dziecka. ,,Ten, kto
ma nadzieje, sadzi, ze jest ciggle nowy. Mlody, nawet jesli pozory myla. Bo
to dziecko ma nadzieje i czeka na otwarcie si¢ $wiatow. Wie, czym jest swit
i stale wyczekiwanie nowosci. (...) Dorosty ma stale pokuse, aby uwazac si¢ za
dokonanego, i w tym sensie powinien pozosta¢ dzieckiem: wiedzie¢, ze jest
niedokonany. Fascynujaca wi¢z migdzy dzieckiem a transcendencjg polega
na otwarciu sie na mozliwosci’.

Edukacja jest spoiwem konstrukgji trwatego rozwoju ludzkiego. Czto-
wiek jako osoba ze swej natury nastawiony jest na trud rozwoju, ktore-
go wyrazem s nie tylko nowe role i zadania, nabywanie umiejetnosci ich

20 ], Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2000, s. 275.

? Por. A. Schleicher, Edukacja swiatowej klasy. Jak ksztattowac systemy szkolne na
miare XXI wieku, thum. K. Kwiatosz, Evidence Institute — Zwiagzek Nauczycielstwa Polskiego,
Warszawa 2019.

* C. Delsol, Kamienie wegielne. Na czym nam zalezy?, ttum. M. Kowalska, Wydaw-
nictwo Znak, Krakéw 2018, s. 166.
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realizowania, przekraczanie pojawiajacych sie ograniczen, ale takze postawa
wobec siebie, innych ludzi, otaczajacego $wiata, systemu wartosci. Zdarzenia,
ktdre stajg sie udzialem czlowieka - niezaleznie od wieku, wyksztalcenia, po-
ziomu intelektualnego, zajmowanego stanowiska — wpisuja sie w historie jego
zycia, wyznaczajg wazne obszary jego aktywnosci i zaangazowania. ,,Praca
nad sobg - w sensie $wiadomego realizowania siebie jako osoby — wymaga
swiadomosci i samokontroli, a takze sprawnosci woli, prowadzacych do
«samostanowienia» osigganego poprzez «samo-posiadanie» i «samo-pano-
wanie», wymaga uznania okreslonej hierarchii wartosci — w $wietle prawdy
— za bardziej pozadang niz inne, korygowania w szczegétach tej hierarchii
pod wplywem wieku, doswiadczenia, poglebianego zrozumienia wlasnej
sytuacji zyciowej w $wietle coraz lepiej rozpoznawanych warto$ci osobowych.
Nie jest to alternatywa przezywania emocjonalnego, intuicji i wrazliwo-
$ci, a jedynie przywrocenie tym wymiarom czlowieczenstwa wtasciwej roli
w odkrywaniu i realizacji wartosci. (...) W kazdym dzialaniu pedagogicz-
nym trzeba wyraznie zdecydowac¢, jak rozumie si¢ czlowieka, w tym jakie
miejsce przypisuje si¢ jego zewnatrz — i wewnatrzsterownosci, czego dotyczy
odpowiedzialno$¢ kazdego z uczestnikoéw tegoz dziatania, jaki przyjmuje sie
zakres ich powinnosci. Jesli w centrum znajdzie si¢ osoba, jej dobro - w tym
warunki jej dojrzewania - stanie si¢ jasne kryterium rozstrzygania trudnych
dylematéw”*. Nie mozna zatem poprzesta¢ na analizie sytuacji, opisie i in-
terpretacji rzeczywistosci, nie wyciagajac z niej uzytecznych dla edukacji
wnioskow. Ufajac wiedzy, ostatecznie ufamy w tym wypadku dziataniom
uczonych, ktérzy dokonali jakichs odkry¢ (ufamy, ze dziatali na serio, byli
prawdomdwni, uczciwi, samokrytyczni, dysponowali dowodami potwier-
dzajacymi ich tezy i rozumowali zgodnie z zasadami logiki). Obdarzamy
takze zaufaniem metode naukowsa: pewng procedure, sposdb wytwarzania
wiedzy, ktéry uwaza si¢ za lepszy od innych metod. Ale tu znéw tym, czemu
ostatecznie ufamy, s3 dziatania badaczy (ze przeprowadzili badania fachowo,
skrupulatnie, zgodnie z przyjetymi standardami dowodowymi, wykorzy-
stujac najnowoczesniejszg metodologie). Nie jesteSmy w stanie powtorzy¢
wszystkich badan przeprowadzonych przez innych, musimy przyjac uzyskane
przez nich wyniki ,,na wiar¢”. A zatem prawda, a dopiero potem uzytecznos¢

# K. Olbrycht, Dylematy wspétczesnego wychowania w $wietle refleksji personalistycz-
nej, w: (red.) E. Adamski, Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 1999, s. 17-18.
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powinny by¢ podstawowym przedmiotem zainteresowania — zaréwno dla
teoretykdow, jak i prowadzacych badania®.

Edukacja jest sztukg uzywania wiedzy o sobie i o rzeczach wokdt nas
dla rozwoju ludzkich sprawnosci sadzenia, wybierania, rozumowania i wy-
korzystywania. Cztowiek odbierajac roznorodne bodzce, tgczy je i organizuje
tak, aby dostrzec ich znaczenie i sens. Jesli edukacja ma by¢ wspomaganiem
cztowieka w budowaniu jego nadziei, to przede wszystkim powinna ona
»otwiera¢” cztowiekowi §wiat, pokazujac go jako taki, ktory wciaz si¢ staje.
»lak wiec, by dany proces mogt by¢ uznany za edukacyjny, musi posiadac
nastepujace cechy: 1) (...) Edukacja spleciona jest z zZyciem, a zycia nie da
sie zrekonstruowac i wyjasnic jedynie za pomoca nauki. 2) Rezultat eduka-
cyjny jest dzietem nieprzewidzianych, przypadkowych (akcydentalnych)
czynnikéw, ktérych rola moze by¢ wazniejsza niz tych zamierzonych (in-
tencjonalnych). Edukacja nie daje si¢ nigdy do konca przewidzie¢ i zapro-
gramowac. 3) Uczenie sig, ktérego edukacja powinna by¢ §wiadectwem, ma
miejsce jedynie w przypadku wystepowania silnej motywacji oraz gotowosci
do poznawania i zmiany. Edukacja wymaga przyzwolenia i udziatlu. Kaz-
dy cztowiek moze wigc przezywac swe spotkanie raz z ksztalceniem, raz
z edukacja. (...) Sukces edukacyjny potwierdzaja wyniki widoczne w calej
zlozonosci tozsamosci podmiotu. Sukces ksztalcenia to osiggniecie celow
zalozonych przez placéwke ksztalcgcy, a wiec spelnienie jej zamierzen™.
Wszystkie skladniki edukacji wnosza wktad do rozwoju ludzkiego. Trwaty
rozwoj ludzki nalezy rozumie¢ w sensie postepu opartego na polepszeniu
jakosci wszelkiej dziatalnos$ci ludzkiej. Proces taki zaklada odwotanie sie
do uniwersum trwalych wartosci, ale i otwarcie na wartosci nowe, bedace

** Por. P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoteczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw
2007, s. 362-365.

»10 co jest prawdziwe, musi by¢ prawdziwe zawsze i dla wszystkich. Jednakze ponad
powszechnoscia tego rodzaju cztowiek szuka absolutu, ktéry bylby w stanie dostarczy¢
odpowiedzi na cale jego poszukiwanie i nada¢ mu sens: szuka czego$ najglebszego, co
stanowitoby fundament wszystkich rzeczy. Innymi stowy, szuka ostatecznej odpowiedzi,
najwyzszej wartosci, poza ktérymi nie ma juz i nie moze by¢ dalszych pytan ani innych
punktow odniesienia. Hipotezy moga fascynowa, ale nie przynosza zaspokojenia. W zyciu
kazdego cztowieka przychodzi chwila, kiedy — bez wzgledu na to, czy si¢ do tego przyznaje,
czy tez nie — odczuwa on potrzebe zakorzenienia swojej egzystencji w prawdzie uznanej za
ostateczng, ktora databy mu pewnos¢ nie podlegajaca juz zadnym watpliwosciom” Jan Pawet
11, Encyklika Fides et ratio, Pallottinum, Poznan 1998, p. 27.

% D. Demetrio, Edukacja dorostych, ttum. A. Gérka, w: (red.) B. Sliwerski, Pedagogika.
Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006,
s.130-131.
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owocem przemian cywilizacyjnych. ,,Dlatego edukacja powinna dazy¢ do
uswiadomienia jednostce jej korzeni, aby mogta mie¢ punkt odniesienia
pozwalajacy usytuowac sie w §wiecie, a jednocze$nie do uczenia szacunku do
innych kultur. (...) Znajomos¢ innych kultur przyczynia si¢ do uswiadomie-
nia z jednej strony - specyfiki swej wlasnej kultury, z drugiej zas — istnienia
wspoélnego dziedzictwa catej ludzkosci. Zrozumie¢ innych to zrozumieé
lepiej samego siebie™.

Przedmiotem nadziei jest dobro nie tylko przyszle, ale réwnocze-
$nie trudno dostepne?. Dlatego edukacje mozna nazwa¢ docieraniem do Ja
podmiotowego, do podmiotowo-osobowej rzeczywistosci oraz sposobem
przygotowania i pomocy w przygotowaniu jednostki do decyzji dotyczacej
wyboru wartosci interioryzowanych i réwnocze$nie konfrontowanych z Ja,
z Ty, z otaczajacym $wiatem. Oznacza to, ze potrzeby wieku rozwojowego
powinny by¢ we wlasciwym czasie zaspokajane potrzebng i stosowng infor-
macja, przekazywana w kontekscie rodzacych si¢ pytan i wychowawczego
zatroskania. Zatem ,w dzialajacym podmiocie mozna wlasciwie wptywac
na jego odniesienie do siebie i §wiata tylko wowczas, gdy uwzgledni sie to,
ze chodzi tutaj o oddzialywanie na horyzont motywacyjny dorastajacego.
Ten horyzont jest juz wprawdzie uksztaltowany przez minione czyny, ale

% Raport dla UNESCO..., s. 45-46.

»Prawdziwa madros¢ pedagogiczna, a zarazem tajemnica wychowania polega
na tym, aby nie wykorzysta¢ braku doswiadczenia mlodych na rzecz poddania ich pod
rzady i roszczenia dorostych, ale réwniez by nie dopusci¢ do oderwania si¢ od tradycji
i ogdlnoludzkiego doswiadczenia” M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, s. 216.

¥ Nadzieja to ,bonum arduum futurum” (trudne dobro przyszte). J. A. Ktoczowski,
Rekolekcje o nadziei, Krakéw, Wydawnictwo Znak 2005, s. 16.

Chrzescijanska perspektywa rozumienia cztowieka jako osoby, sktania do spojrzenia
na edukacje i wychowanie od faktéw naturalnych i biologicznych az po nadprzyrodzone. To
wszystko sprawia, ze czlowiek wciaz oczekuje nowych nadziei, rozwija w sobie zdolno$¢
upatrywania nadziei w przysztych celach i planach, wznosi si¢ ku nadziejom coraz wyzszego
rzedu. Zatem ,,w procesie edukacyjnym wazna role odgrywaja wzajemne zaleznoéci miedzy
warto$ciami wiecznymi a obecnoscia w $wiecie, miedzy religia a kulturg, miedzy ewangelizacja
a humanizacjg, miedzy wiarg a zyciem, migdzy przynaleznoscig do Ko$ciota a zaangazowaniem
w zycie spoteczne i polityczne. Dojrzalym owocem Zycia edukacyjnego jest chrzesécijanin
zaangazowany w wypelnianie swoich obowiazkow w taki sposob, by duch Ewangelii
przenikal spoleczenstwo i rozbudzala si¢ zZyciodajna relacja pomiedzy obywatelami paristwa
ziemskiego i panstwa Bozego” Z. Grocholewski, Wprowadzenie: Integralne wychowanie -
dzietem wiarygodnych wychowawcow, w: (red.) S. Wilk, A. Kicinski, A. Luczynski, L. Opiela,
A. Smagacz, Drogowskazy wychowania, Wydawnictwo KUL, Lublin 2012, s. 24.
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rozwija si¢ przez biezace dzialania i bedzie nadal si¢ rozwijal przez przy-
szte”. Tak wiec raz zrodzona nadzieja nie tylko motywuje, ale i nieustannie
dynamizuje wszystkie podejmowane przez czlowieka czynnosci. Poprzez
sposob i tres¢ stawania sie czlowiek ujawnia swoje ,jestem’, informujac
o swej podmiotowosci, jedynosci, niepowtarzalnosci. ,Wszystkie sktadniki
edukacji wnoszg wklad do rozwoju ludzkiego. Jednak ten odpowiedzialny
rozwdj, aby mogl zmobilizowac wszystkie sily, wymaga spelnienia wstepnego
warunku: nalezy wyposazy¢ jak najszybciej kazda jednostke w «paszport
zycia», ktéry pozwoli jej lepiej zrozumie¢ samg siebie, zrozumie¢ innych
i w ten sposob uczestniczy¢ we wspdlnym dziele i Zyciu w spoleczenstwie™.
Edukacja i prawo do niej jest zatem wyprowadzeniem czlowieka ze stanéw
potencjalnych ku aktualnym, czyli uczynienie go dojrzatym i suwerennym
podmiotem wlasnych decyzji, Swiadomym swych celéw doczesnych (szcze-
Scie) i ostatecznych (zycie przyszle).

Podsumowanie

Wspomaganie czlowieka w budowaniu jego nadziei jest propozycja
dla wszystkich szczebli i etapéw edukacji. Idea edukacji rozposciera si¢ przez
cale zycie. Najpierw w rodzinie, a w wiekszym stopniu na etapie edukacji
podstawowej ksztaltuje si¢ stosunek do nauki, ktory bedzie trwat w ciagu
calego zycia. ,,Jakg postac i szate przybierze edukacja? Czy dzisiejszy dzien
ujawnia juz jej mozliwe, przyszlosciowe zwiazki z czlowiekiem? I czy pomoze
w wedrdéwce na szklang gore czlowieczenstwa? (...) Czy, jednym stowem, edu-
kacja moze by¢ drogg czlowieka? (...) Nie ma takiej pewnosci, ale cztowiekowi
niezbedna jest nadzieja - ta, Ze suchy pret wypusci kwiaty”. Na podstawie
analizowanych tekstéw mozna wysnuc wniosek, iz dzisiejsza edukacja bar-
dziej przypomina produkcje nastawiong na rezultat, zamiast by¢ przekazem
nastawionym na owoc. Edukacja jest dziataniem, ktérego nie mozna stech-
nicyzowa¢. Zaden techniczny wynalazek, zadne uruchomienie wymysélne;
maszyny nie dajg sie poréwnac z tym cudem, jakim moze by¢ dobrze wycho-
wany dorosty cztowiek, zdolny do odbycia podrdzy istnienia. Najwazniejszym
osiggnieciem jest rozwoj cztowieka, bardziej subtelny i mato widoczny, kiedy
w spoleczenstwie pojawia si¢ wysoki poziom §wiadomosci, troska o prawde

* D. Benner, Pedagogika ogolna. Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego
w ujeciu systematycznym i historyczno-problemowym, tlum. D. Stepkowski, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2015, s. 337.

»¥ Raport dla UNESCO..., dz. cyt., s. 79-80.

0 T. Frackowiak, O pedagogice nadziei. Fascynacje i asocjacje aksjologiczne, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2007, s. 40.
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polaczona z tolerancjg, troska o dobro zaprawiona wyrozumialo$cig dla osob,
wiernos¢ sobie, zgodnos¢ miedzy myslami a czynami, co wszyscy uznajg za
godny nasladowania model czlowieczenstwa, ktéry probuje si¢ urzeczywist-
nia¢®. W obliczu nieprzewidywalnych trudnosci edukacja moze pomagac
ludziom, organizacjom i systemom poprzez rozwijanie umiejetnosci radzenia
sobie z wyzwaniami w sferze poznawczej, emocjonalnej i spolecznej. Moze
wspierac spoltecznosci i instytucje oraz rozwijac takie cechy, jak: elastyczno$c,
inteligencja i umiejetno$¢ reagowania na potrzeby - niezbedne do zmienia-
nia spoleczenstw i gospodarek. Posiadanie glebokiej wiedzy zawsze bedzie
wazne. Rownie wazne, jak nauczenie sie, jak powinni$my si¢ uczy¢, jest to,
by$my potrafili wyciaga¢ nauke ze wszystkiego, czego si¢ uczymy. Sukcesu
w edukacji nie osigga si¢ poprzez samo tylko odtwarzanie nabytej wiedzy,
lecz dzigki uogdlnianiu i tworczemu wykorzystaniu tej wiedzy w nowych
sytuacjach. Doskonalenie poszczegolnych dziedzin ludzkiego poznania jest
zawsze dobra podstawa dla pelnej i optymalnej aktualizacji calego cztowieka.
Czlowiek tworzy koncepcje siebie samego, okresla cele zyciowe, hierarchie
warto$ci, ma umiejetno$¢ samoopanowania i samokierowania w przezywa-
nych sytuacjach egzystencjalnych*. Szeroka wiedza o sobie i §wiecie utatwia
czlowiekowi formutowanie adekwatnych celéw, tworzenie alternatywnych
programow oraz dostrzeganie dobr i zastosowanie srodkéw do realizacji tych
programoéw. ,,Zatem wiara, ze w przysztosci osiggnie si¢ sukcesy w edukacji,
ze wiele od nas zalezy, wplywa pozytywnie na zachowanie jednostki i grupy.
(...) W spetnieniu nadziei kluczowe znaczenie ma silna wola — i mimo prze-
szkdd - wytrwatos¢ oraz hart ducha w dzialaniu. (...) Edukacja, to sztuka
zycia nadziejg™.
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Education as a hope to discover one’s self

The education processes taking place in the reality of today’s particular
world are at the same time expected to contribute to the realization of a newly
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designed future. The future is a chance and an opportunity, which needs to be
filled with specific contents and values. The concept of ‘education’ applies not
only to schooling or vocational training, the latter being important growth
factors, but rather to a complete formation of a person. Therefore, the level
and quality of education is an obvious prerequisite. Education is a continu-
ous process of development of a human being, their knowledge and skills,
but also their judgment and practical abilities. The intention is to integrate
these objectives in the educational perspective, imposing a requirement to
tend to one’s humanity throughout one’s life.

Keywords: person, education, values, formation, lifelong education.
Edukacja nadzieja na odnalezienie siebie

Procesy edukacyjne, ktére dokonuja si¢ w realiach konkretnego,
wspolczesnego $wiata, majg jednoczesnie przyczyniac sie do realizacji nowe-
go ksztaltu przyszlodci. Przyszlo$¢ jest szansg i mozliwoscig, ktore wypetniac
trzeba okreslonymi tre§ciami i warto$ciami. Pojecie «edukacja» nie odnosi
sie tylko do oswiaty lub ksztalcenia zawodowego, waznych czynnikéw ro-
zwoju, ale do pelnej formacji osoby. Oczywistym warunkiem jest wigc pozi-
om i jakos¢ edukacji. Edukacja jest bowiem ustawicznym ksztaltowaniem
istoty ludzkiej, jej wiedzy i umiejetnosci, lecz réwniez jej zdolnosci osadu
i dziatania. Chodzi zatem o to, aby takie cele byly wpisywane w edukacyjna
perspektywe, ktére bedg naklada¢ wymag troszczenia si¢ o swoje cztowiec-
zenstwo przez cale zycie.

Slowa kluczowe: osoba, edukacja, wartosci, formacja, edukacja przez cale
zycie.
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