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Pedagogika Montessori w ujeciu holistycznym

Wprowadzenie

Istnieje juz wiele prac dotyczacych pedagogiki Montessori
zarOwno za granicg, jak i w Polsce. Sposrdod zagranicznych do istotnych
naleza opracowania takich badaczy, jak Edwin M. Standing®, Paul
Oswald?, Ulrich Steenberg®, Michael i D’Neil Duffy?, Ela Eckert,
Ingeborg Waldschmidt® czy Reinhard Fischer®. Natomiast w Polsce
znaczacymi prezentacjami tej pedagogiki sa znakomite prace Malgorzaty
Mikszy’, Bozeny Matyjas®, Sabiny Guz®, Bogustawa Sliwerskiego®®.
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M. Jatowiec, Wydawnictwo JEDNOSC HERDER, Kielce 2005.

4 M. Duffy, D’N. Duffy, Dzieci wszechswiata. Wychowanie kosmiczne w szkolach
podstawowych Montessori, z j. niem. przet. K. Mastowska, Wydawnictwo Harmonia
Universalis, Gdansk 2018.

5 E. Eckert, I. Waldschmidt, Kosmische Erzéiihlungen in der Montessori
Pdadagogik, Lit Verlag, Berlin 2007.

6 R. Fischer, Die Polarisation der Aufmerksamkeit und das Flow Phdnomen,
,Montessori Zeitschrift” 1995, Heft 1.

7 M. Miksza, Zrozumieé Montessori. Czyli Maria Montessori o wychowaniu
dziecka, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2018.

8 B. Matyjas, Poglgdy pedagogiczne Marii Montessori, w: (red.) S. Guz, Metoda
Marii Montessori, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1994,
s. 52 - 58.

9 S. Guz, System pedagogiczny Marii Montessori w teorii i praktyce, w: (red.)
S. Guz, j. w,, s. 43-50.

10 B Sliwerski, Las mich an sich selbst arbaiten! — Janusz Korczak und Maria
Montessori, ,,Montessori Zeitschrift fiir Montessori - Pddagogik®, 39, Jahrgang (2001) —
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Oczywiscie w pierwszym 1 drugim przypadku mozemy znalez¢ teksty
jeszcze innych autoréw, nie wspominajgc juz o oryginatach autorstwa
samej Marii Montessori wydanych za granica lub ich przektadach w
Polscel?.

Autorzy artykutow naukowych czy monografii na og6t
koncentrowali si¢ na jednym lub kilku elementach tej pedagogiki
i dyskutowali je badz rozwijali wedlug wilasnych potrzeb, nierzadko
nadajac im przesadne znaczenie, moc lub role. Sledzac uwaznie literature
montessorianska nie sposob nie zauwazy¢, ze co autor to upatruje istotg
pedagogiki Montessori w czym$ innym. Tak Ze tych istot nazbierato si¢
juz catkiem sporo (dobry przyktad do hermeneutyki Ricoeura).

Duza liczba publikacji na temat pedagogiki Montessori nie jest
czym$ negatywnym, poniewaz umozliwia poznanie tej pedagogiki w catej
swej rozcigglosci. Jednakze wielo$¢ opracowan oraz roéznorodno$é
tematyczna powodujg, iz konstytutywne elementy pedagogiki Montessori
,,rozmywaja si¢”, ,,tona” w szczegotach, a jej oryginalnos¢ staje si¢ trudna
do uchwycenia. Taki stan rzeczy datl asumpt do napisania niniejszego
artykutu 1 rzeczowego zdefiniowania tej pedagogiki, tj. do okreSlenia
konstytutywnych elementéw tej pedagogiki, przeprowadzenia analizy,
a nastepnie dokonania ich syntezy w holistyczng pedagogiczng koncepcje,
zwang pedagogika Montessori.

Prezentacje pedagogiki Montessori wypadatoby zacza¢ od wizji
$wiata Montessori, czyli od jednego z elementow tworzacych fundament,
na ktéorym ta pedagogika zostala osadzona. W tym miejscu rodzi sig
pytanie, czy warstwa filozoficzna jest konieczna w pedagogice
Montessori? Ot6z jest. Pokazuje ona bowiem, w jakiej rzeczywistosci, w
jakim $wiecie s3 usytuowane, czy tez istnieja, roznego rodzaju byty.
Pojecia by¢ i istnie¢ uzywam tu w znaczeniu, w jakim sg one uzywane w
metafizykach bycia niezroznicowanego. Przyjmujac za$§ klasyfikacje
bytéw Villarda Quina, mam na mysli ,,byty rzeczywiste”.

Zagadnienie sytuowania cztowieka w $wiecie nalezy do
fundamentalnych zagadnien w filozofii. Zajmowali si¢ nim miedzy innymi
agnostyk Martin Heidegger, ateista Albert Camus i katolik Gabriel Macel.

11 M. Montessori, Odkrycie dzieciristwa, z j. wk. przet. A. Pluta, Wydawnictwo
Palatum, 1o6dz 2014; Sekret dzieciristwa, z j. wt przel. L. Krolczuk-Wyganowska,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2018; Domy dziecigce. Metoda pedagogiki
naukowej stosowanej w wychowaniu najmfodszych dzieci, [sine translat.], Wydawnictwo
Zak, Warszawa 2005.
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Montessori doskonale zdawata sobie sprawe z wagi zagadnienia
oraz z konsekwencji wyboru okreslonej koncepc;ji filozoficznej, ze okres-
lona koncepcja filozofii $wiata determinuje, w prostej linii, okre$long
koncepcj¢ antropologii czlowieka, a ta z kolei okreslong teori¢ opieki,
wychowania i nauczania.

Teleologiczna koncepcja filozofii §wiata Montessori

Zdaniem Montessori, pisze Bozena Matyjas!?, zycie na ziemi
toczy si¢ wedhug kosmicznego planu. Sensem zycia jest uzyskanie postepu
oraz wywarcie wptywu na otoczenie i osiggni¢cie w nim okreslonego celu.
Zamyst ten bardzo dobrze pokazuje sama przyroda. Zwierzeta zachowuja
si¢ w okreslony sposob, aby utrzymac si¢ przy zyciu, ale rowniez dlatego,
ze jest to wymog kompleksowego gospodarowania ziemig.

Kazda zywa istota, uswiadamia Montessori, funkcjonuje dla
catosci. Od jej dziatan i efektywnosci zalezy zycie ogotu. Kazda forma
zycia ma przydzielone okre§lone zadanie kosmiczne. Takze cztowiek ma
do wykonania okre$lone zadanie kosmiczne. Czlowiek wywiera na naturg
roznoraki wplyw. Z jednej strony jest to wpltyw negatywny, a z drugiej —
pozytywny. Bowiem tam, gdzie pojawia si¢, powoduje zmiany na lepsze.
Rosliny wydaja wigcej owocodw, powstaja dzieta sztuki, cztowiek tworzy
kulture materialng i duchows. Powstaje nowa jako$¢: ludzie przeszli od
wymiany towarowej do wymiany mysli, odkryé, wytwordw pracy
naukowej. Czlowiek jest tu silg tworcza, ktory dzieki swej inteligencji
zmienia $wiat.

Przyszte pokolenia musza wiedzie¢, naucza Montessori, ze
czlowiek jest czastka pewnej calosci i ze kazdy cztowiek jest zalezny od
innych ludzi, kazdy musi wnie$¢ co$§ do wspolnej egzystencji. Procz tego
cztowiek ma do spenienia szczegdlng misje w tworzeniu supernatury®
i tadu moralnego. Przez odpowiednie wychowanie, stosowng pomoc
udzielang wychowankowi, a przede wszystkim przez mito$¢ i wzajemny
szacunek bedzie mozna wznie$¢ ludzko$¢ na wyzszy poziom moralnosci
indywidualnej i zbiorowej.

Jednakze potrzebne jest tu odpowiednie wychowanie, postuluje
Montessori, realizujace takie wartosci, jak dobro, sprawiedliwos¢, prawda
i pickno. Potrzebne jest wychowanie, w ktérym porzadek §wiata ustalony

12 B. Matyjas, dz. cyt., s. 56-58.
13 Supernatura — wedtug Montessori wytwory kultury duchowej i materialne;.
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przez Boga bedzie odzwierciedlat si¢ w porzadku duchowego rozwoju
czlowieka. Wychowanie musi opiera¢ si¢ na prawach, ktore kierujg
ludzkim rozwojem. Poczawszy od urodzenia musi ono by¢ nakierowane
na rozwijanie w cztowieku energii, wydobycie inteligencji, preferenciji,
wolnej formy $wiadomosci. W uniwersalnym planie nauki wszystkie
aspekty wiedzy o §wiecie muszg zosta¢ potaczone (astronomia, geologia,
fizyka, chemia, biologia, geografia). Realizacja tej wielkiej idei musi by¢
jednak poprzedzona poznaniem ludzkiej natury.

Po przejrzeniu literatury dotyczacej pedagogiki Montessori
nasuwa si¢ zastanawiajagca uwaga. Montessori studiowala przeciez
matematyke i medycyng, a wigc dyscypliny nauki domagajace sig
bezwzglednego empiryzmu i logicznego potraktowania. A mimo to nie
wchodzita w dyskurs nad zagadnieniem uprzednio$ci: esencja czy
egzystencja. Formutujgc jednak eksplicite konstatacje, iz tad i porzadek
kosmiczny 1 moralny zostal ustalony przez Boga, dokonala wyboru
i opowiedziata sie za teleologiczng koncepcja filozofii $wiata.

I oto mamy pierwszy przyktad implikacji teleologicznej postawy
poznania Montessori — teleologiczng koncepcje filozofii swiata. Jak juz
powiedziano wczesniej, okre§lona koncepcja swiata determinuje okreslong
koncepcje cztowieka.

Chrzescijanski model antropologii czlowieka

Tu mamy ten drugi element tworzacy fundament pedagogiki
Montessori. Wedlug Montessori, wyktada Malgorzata Miksza'*, kazdy
cztowiek ma w sobie plan budowy swego czlowieczenstwa, ktory dazy do
spetnienia sie. A wiec w kazdym dziecku juz od chwili urodzenia
spoczywa cala jego osobowos$¢, tak jak w ziarnku rosliny cata jej struktura.
Jest ona zawarta w psychiczno-duchowym embrionie (zarodku), ktory
posiada narodzone dziecko. Ow embrion jest jednocze$nie jakby planem
budowy osobowosci. Dziecko wzrasta i rozwija si¢ dzigki tkwiacej w nim
wrodzonej aktywnosci, sile rozwojowe;j, witalnej energii, ktora Montessori
nazwala ,horme”®. Te dwa czynniki, tj. plan budowy oraz ,horme”
stanowig o indywidualnosci  dziecka, czyli jego indywidualnej,
niepowtarzalnej osobowosci. W pierwszych latach zycia dziecko
wyksztalca w sobie odpowiednie organy, aby za ich pomoca rozwinaé

14 M. Miksza, dz. cyt., 5.25 — 26.
15 Termin zapozyczony przez Montessori od angielskiego pedagoga Percy Nunna.
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funkcje potrzebne do zycia w cywilizacji. Do funkcji takich nalezy np.
mowa, zachowania moralne, zachowania religijne. Wymienione organy-
mechanizmy mogg wyksztatci¢ si¢ dzieki wrodzonym w kazdym dziecku
potencjalnosciom réznych funkcji organizmu, ktére realizujg sie¢
stopniowo. Montessori nazwata je ,nebulami”®®. Wiec najpierw jest
potencjalno§¢  mowienia, nastgpnie = mechanizm  wymawiania
pojedynczych glosek, a dalej wyrazoéw, zdan, az w koncu przychodzi
biegtos¢ w mowie, czyli zostaje calkowicie wyksztalcony organ-
mechanizm mowy i funkcja mowy.

Zdaniem Ulricha Steenbergal’ genetyczny program rozwoju
kazdego dziecka wedlug Montessori nie jest gotowym programem jego
rozwoju, lecz kodem mozliwosci. Oznacza to, ze nie posiada ono ani
ustalonych z gory cech, ani ustalonych konkretnych umiejetnosci. Aby
moglo rozwijaé wszystkie ukryte w sobie mozliwosci, potrzebny jest
aktywny kontakt dziecka ze swoim otoczeniem®®. | dopiero w aktywnym
kontakcie z otoczeniem, ktorego glownym elementem jest rodzic
i nauczyciel, dziecko buduje swg osobowos¢, swoje ,,Ja”, dopiero wtedy
staje si¢ indywidualnoscig.

Szczegdtowa analiza modelu antropologii czlowieka Marii
Montessori jest niezb¢dna, by mozna bylo stwierdzi¢, na co cztowiek
W procesie wzrostu 1 rozwoju drugiego cztowieka ma wptyw, a na co nie
ma. Zaprezentowany material antropologiczny uprawnia do nastepujacych
konstatacji:

- Czlowiek nie ma wptywu na budoweg swego ,,psychiczno-duchowego
embrionu” i sit¢ napedowa ,.horme”. Sa to dary Boga;

- Rowniez darem Boga s3 ,,nebule”, ale to cztowiek decyduje, czy i jak
rozwing sig;

- Podobnie ,,mneme” jest darem bozym, takze i w tym wypadku
cztowiek decyduje, jaki obraz zainkarnuje dziecko, co legnie u
podstaw jego przysztej osobowosci.

W  chrzedcijanskim modelu antropologii cztowieka Marii
Montessori wbudowana jest zaré6wno obecno$¢ Boga, jak i obecnos¢
cztowieka — rodzica, wychowawcy, nauczyciela. I sa to elementy
immanentne.

16 Pojecie zapozyczone przez Montessori z astronomii (j. wt. nebula — mgtawica).
17U, Steenberg, dz. cyt., s. 12 — 15.
18 Tamze, s. 12 — 13.
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Teoria wychowania w pedagogice Montessori

Elementami tworzacymi teori¢ wychowania w pedagogice
Montessori sa:
- mechanizm absorbujgcej psychiki,
- fazy wrazliwosci,
- polaryzacja uwagi,
- swoboda w dziataniach dziecka,
- naturalistyczne otoczenie dziecka,
- specyficzny materiat dydaktyczny™.

Mechanizm absorbujacej psychiki

Maria Montessori zauwazyla, pisze Malgorzata Miksza, ze
w okresie od urodzenia do okoto trzeciego roku zycia dziecko dokonuje
recepcji otoczenia za pomocg mechanizmu absorbujacej psychiki®,
ktoremu dala nazwe ,,mneme”?. Jest to mechanizm poznawania $wiata,
definiuje Montessori, wylacznie za pomocg zmyslow, bez udziatu
swiadomosci. O ile recepcji $wiata przez dorostych towarzyszy $wiado-
mos¢, refleksja czy krytyka, to dziecko dokonuje inkarnacji Swiata w
catosci 1 w szczegodlach tak, jak go widzi, styszy, dos§wiadcza. Mechanizm
6w mozna przyréwnaé do aparatu fotograficznego, ktory moze utrwali¢ na
kliszy zaréwno obraz prosty, jak i zlozony.

W okresie dziatania ,,mneme” dziecko jest w stanie bez wysitku
rejestrowa¢ w podswiadomosci duza réznorodno$¢ docierajacych do niego
bodzcow, skomplikowany obraz $wiata, a takze mowe, wzorce zachowan,
religie. Jest tez w stanie z latwoscig nauczy¢ si¢ kilku dowolnych jezykow
obcych jednocze$nie. Gdy mechanizm absorbujacy psychiki przestanie
dziata¢, po 3. roku zycia, dziecko tez jest w stanie fatwo uczy¢ si¢ otacza-
jacego Swiata, ale juz nie tak fatwo i owocnie.

Przez mechanizm absorbujacej psychiki dziecko nabywa takze
umiejetnosci umozliwiajace mu pozniej branie udzialu w Zyciu
kulturalnym. W okresie funkcjonowania ,,mmeme” dziecko jest w stanie
przystosowac si¢ do kultury, w ktorej zyje, jak nigdy potem. W starszym
wieku bedzie ono przystosowane do swej grupy, przyjmie jej narodowy
charakter, przyswoi sobie jej ustalenia. Jednakze, podkresla Montessori,

19 Ujecie autora artykutu (J. P. G.).
2 M. Miksza, dz. cyt., s. 27, 28, 29.
2 Termin zapozyczony od Percy Nunna.
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dziecko moze dopasowac¢ si¢ do otoczenia tylko w srodowisku ludzkim,
a kontakt z matka jest niezastgpiony.

Fazy wrazliwoS$ci

Aktywno$¢ wewnetrzna dziecka, akcentuje Montessori, nie jest
aktywnoscig rozproszona, beztadng, przypadkows, lecz usystematy-
zowang, ukierunkowang i celowa. Wynika ona z wewngtrznego planu
rozwoju dziecka, zawartego w psychiczno-duchowym embrionie. Stagd na
przestrzeni swego rozwoju dziecko przejawia rozne zainteresowania,
bedace zewnetrznym wyrazem realizowania si¢ ukrytych potencjalnosci.
Rozwojowi temu przychodzg w sukurs specyficzne utatwienia — tzw. ,,fazy
wrazliwo$ci”. Sa to okresy w rozwoju dziecka charakteryzujace sig¢
nadzwyczajng wrazliwoscig organizmu w uczeniu sie i nabywaniu
okreslonych kompetencji.

Ide¢ wrazliwych faz Montessori zaczerpnela od holenderskiego
biologa Hugona de Vriesa, ktory odkryl, ze w rozwoju zwierzat wystepuja
okresy szczegdlnej wrazliwosci na pewien rodzaj bodzcow. Montessori
podobne zjawisko zaobserwowata u dzieci i doktadnie je opisata.
O rozwoju fazowym dzieci pisali tez inni badacze, np. Wiliam Stern?,
Charlotte Biihler?, ale Montessori zjawisko to i jego przebieg opracowata
doktadnie.

Z obserwacji poczynionych przez Montessori wynika, donosza
Matgorzata Miksza oraz Ulrich Steenberg, ze w okresach wrazliwych faz,
tak jak na etapie dzialania mechanizmu absorbujacej psychiki, dziecko
nabywa okre§lone umiejetnosci i dos§wiadczenia bez wigkszego wysitku.
Wrazliwe fazy pojawiaja si¢ i znikaja bezpowrotnie. Wowczas nauka
okreslonych umiejetnosci i zdobywanie do$wiadczen bedzie wymagata
wickszego wysitku i dluzszego czasu pracy®.

W okresie od narodzin do 6. roku Zycia wystepuje najpierw faza
wrazliwosci na porzadek, ruch i1 jezyk (pierwsze 3 latach zycia), a
nastgpnie faza wrazliwosci na cale otoczenie dziecka, ktére ono zaczyna

2 \\. Stern, Inteligencja dzieci i miodziezy, z j. niem. przet. T. Klimowicz, Sktad
Gloéwny: Ksigznica-Atlas Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych, Warszawa 1927,
s. 31-48.

2 C. Biihler, Bieg zycia ludzkiego, z j. niem. przet. E. Cichy, J. Jarosz,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999, s. 281-317, 430-437.

2 M. Miksza, dz. cyt., s. 29-31 oraz U. Steenberg, dz. cyt., s. 19 — 20.
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doswiadczaé juz w sposob swiadomy (kolejne 3 lata)®. Co do wrazliwosci
na porzadek, $wiat musi by¢ dla dziecka uporzadkowany i niezawodny.
Dzien musi mie¢ wyrazng strukture i sklada¢ si¢ ze statych punktow.
Otoczenie ma by¢ przejrzyste, aby szukanie i znajdowanie bylo tatwa
czynno$cig. W poblizu dziecka muszg znajdowa¢ si¢ niezawodne, bliskie
osoby, ktore sg czesScig otoczenia. Co do wrazliwosci na ruch, istnieje
$cisty zwigzek migdzy ruchem fizycznym dziecka a jego psychika. Ruch
fizyczny warunkuje dobre samopoczucie psychiczne. Zalezno$¢ ta jest
bardzo istotna w budowaniu stabilnej osobowosci. Ruch stanowi naped
catego rozwoju dziecka i jedno z jego niezbywalnych praw. Rodzice i
nauczyciele maja obowigzek zapewni¢ dziecku realizowanie potrzeby
ruchu i wybor sposobu wyrazania go. Co do wrazliwos$ci na jezyk, nie jest
obojetne, w jakim $rodowisku dzwigkéw rozwija si¢ noworodek,
niemowle, mate dziecko. Nawet jezeli dziecko jeszcze nic nie mowi, to
przeciez wszystkie dzwigki mowy dookota niego absorbuje, a nastepnie
przetwarza 1 buduje struktury jezykowe, stopniowo coraz bardziej
skomplikowane. Najpierw sg to pojedyncze sylaby, pdzniej pojedyncze
wyrazy, nast¢pnie cale zdania. Wazne sg tu kompetencje jezykowe
rodzica. Kultura jezykowa rodzicow, nauczycieli jest podstawg
kompetencji jezykowych dziecka w przysztosci.

Mniej wigcej od 3. roku zycia dotychczasowa faza wrazliwoS$ci
przeksztalca si¢ w inny proces. Dzialania nie§wiadome dziecka
przeksztatcaja si¢ w swiadomag aktywnos¢. Dziecko zaczyna $wiadomie
rozpoznawac bodzce z zewnatrz, nazywac je, klasyfikowa¢, porownywac,
tworzy¢ pojecia. Poszerza krag swego dzialania badajac i pytajac.
Wyprébowuje tez swe wiezi z innymi ludZzmi. Nawigzuje nowy kontakt
i zaraz zrywa go. Szuka grupy, a nastepnie samotno$ci. Dzisiaj
zaprzyjaznia si¢ z kims, jutro konczy te przyjazn. Faza ta wymaga uwaznej
i troskliwej opieki ze strony rodzicéw i nauczycieli.

W okresie od 7. do 12. roku Zycia ma miejsce faza wrazliwo$ci na
moralnos¢, sprawiedliwos$¢, dobro, religie, rdézne dziedziny nauki®.
Dziecko chce wiedzie¢, co jest dozwolone, a co nie jest, co sprawiedliwe,
a co niesprawiedliwe, co dobre, a co zte. USwiadamia sobie reguly,
warto$ci i normy moralne funkcjonujace w jego otoczeniu spolecznym.
Probuje wydosta¢ si¢ do innych systemow odniesienia (grupy

% Tamze, s. 32 oraz tamze, s. 22 — 27.
2 Tamze, s. 32 oraz tamze, s. 27-29.
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milodziezowe, kluby), gdzie normy spoleczne sa poddawane w watpliwosc,
ustanowione reguly obalane, gdzie dyskutuje si¢ o podstawowych
wzorcach wspdlnego zycia w spotecznosci.

Dziecko zaczyna interesowac si¢ Swiatem roslin i zwierzat. Jest
chlonne na wiedz¢ i nigdy nie ma dosy¢. Nabywa umiejetnosci poznawcze,
opanowujac calo$¢ przez badanie detalu. Staje si¢ badaczem, ktoéry
formutuje hipotezy, zastanawia si¢, jak osiggna¢ swe cele. Umigjetnie
i konsekwentnie wykorzystuje rézne pomoce, jakie ma do dyspozycji.
Przestrzen dla doswiadczen poznawczych dziecka powinna by¢ juz inna:
poszerzona, zmieniona.

Funkcja wychowania kosmicznego w tym okresie jest takze
budzenie w dziecku uczucia wdzigcznos$ci i mitosci, zdumienia i zachwytu
wobec przyrody i1 ludzkosci, rozwijanie wrazliwoSci na krzywde
cztowieka, wrazliwo$ci sumienia, uczu¢ dla sprawiedliwos$ci. Obecno$é
nauczyciela, rodzica jest tu niezb¢dna, poniewaz to oni sg pierwszymi
osobami, ktore wprowadzajg dziecko w §wiat przyrody i spoteczny, w
sfere moralno$ci i nauki.

W okresie od 13. do 18. roku zZycia przejawia si¢ faza wrazliwosci
na godnoéé osobista, odpowiedzialno§é, wiare we whasne sity?’. Jest to
okres oddalania si¢ dziecka od rodzicoéw, okres poszukiwania wlasnego
systemu warto$ci, norm i sensu zycia. Charakteryzuje si¢ on napigciami,
niepokojem, labilno$cia, fizycznym i psychicznym przetomem. Mlody
cztowiek potrzebuje z jednej strony aktywnosci i wyprébowania nowych
mozliwo$ci dzialania, a z drugiej — spokoju 1 wyciszenia, a takze z jednej
strony samodzielnosci i szacunku dla swej osoby, a z drugiej — ochrony ze
strony nauczyciela, rodzica i poczucia bezpieczenstwa.

W dziafalnosci pedagogicznej, konkluduje Montessori, nie
Wwystarczy, by rodzic, nauczyciel znal fazy wrazliwosci dziecka. Musi on
wples¢ te wiedze w odpowiednie dziatania pedagogiczne, za ktore jest
odpowiedzialny.

Polaryzacja uwagi

Réwniez w kwestii polaryzacji uwagi Maria Montessori nie byta
pierwsza, ktora to zjawisko zauwazyla. Wiedzial o nim juz Johann
H. Pestalozzi. Ale to ona pierwsza szczegdlowo rozpoznata jego istote,
przebieg oraz wielkie znaczenie dla procesu uczenia sig.

27 Tamze, s. 32-33 oraz tamze, s. 29.
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Polaryzacja uwagi w ujeciu Montessori to, jak przedstawia Miksza
i Steenberg?®, proces psychiczny polegajacy na dtugotrwalym i glebokim
skupieniu uwagi na jakiej$ czynnoS$ci, przedmiocie, co mozna przyrownac
do sytuacji, kiedy w nasyconym roztworze wyksztalci si¢ punkt
krystaliczny i zaczyna zbiera¢ beztadng mase¢ ptywajaca wokot niego, by
powiazac ja w przepigkny krysztat.

Polaryzacja uwagi, rozwija Montessori, stanowi trojfazowy cykl
aktywnosci dziecka. Cykl ten tworzy:

- faza ¢wiczenia,
- faza wielkiej pracy,
- faza kontemplacji.

Faza ¢wiczenia polega na wybieraniu przez dziecko przedmiotu
zainteresowania. Zdarza sie tak, ze dziecko zajmuje si¢ jaka$ rzecza, a po
chwili odktada ja i zajmuje si¢ inng rzecza. Moze to sprawiaé wrazenie
braku koncentracji uwagi, braku zainteresowania. Tymczasem, jak
wyjasnia Montessori, jest to naturalny moment szukania przedmiotu
zainteresowania. Faza wielkiej pracy to faza skupienia si¢ dziecka na
przedmiocie zainteresowania, ktorym aktywnie zajmuje si¢. Zatapia si¢
W nim, analizuje, eksperymentuje i odnotowuje skutki. Faza ta konczy sig,
gdy dziecko jest dang czynno$cig nasycone. Faza kontemplacji przejawia
sie¢ w rozmyS$laniu, odkryciach, rozréznianiu, pordéwnaniach,
W uswiadomieniu sobie nowych funkcji przedmiotu. Przez kontemplacje,
dywersyfikacje i komparacje dziecko organizuje, a nastepnie wzmacnia
i rozwija swa psychike. Po zakonczeniu fazy kontemplacji dziecko osiaga
integracje (harmoni¢) wewnatrzpsychiczng i z otoczeniem, a wiec
»hormalizacj¢”. Stan taki jest jednym z celéw rozwoju dziecka.

Dla Marii Montessori polaryzacja uwagi byla nie tylko procesem
kognitywnym, zmierzajagcym do rozwijania strony intelektualnej
osobowosci dziecka, ale takze przez ,,normalizacje¢” procesem osiagania
innych celéw. Bo przeciez dziecko, jak uzasadnia autorka, ktore potrafi
osiggna¢ stan normalizacji, to dziecko zyjace w harmonii z samym soba,
innymi ludzmi i przyroda, otwarte na wlasny rozwoj, ale takze na potrzeby
innych. Rezultatem normalizacji jest roéwniez osiagnigcie zdrowia
psychicznego, ktére stanowi podloze moralnej 1 spotecznej
odpowiedzialnosci za zachowania 1 podejmowane dzialania.

28 Tamze, s. 33-34, 37-39 oraz tamze, s. 15-17.
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Konsekwencja za$ takiej odpowiedzialnosci jest umiejetno$¢ wspolzycia z
ludzmi oraz osiagni¢cie pokoju na §wiecie.
W przedstawionym wyzej tekécie dotyczacym polaryzacji uwagi
wedlug Montessori uwidaczniajg si¢ wyraznie trzy kwestie:
- Jest to proces ztozony, wazny dla rozwoju dziecka;
- Aby taki proces mogt zaistnie¢, muszg by¢ ku temu odpowiednie
warunki;
- Tym, ktéry tworzy warunki dla procesu polaryzacji jest rodzic
i nauczyciel.
Zatem cho¢ rola rodzica, nauczyciela w tym procesie jest
posrednia, to jednak ich obecnos$¢ jest niezbgdna.

Swoboda w dzialaniach dziecka

Postulat swobody w dziataniach dziecka?® nalezy do naczelnych
w pedagogice Montessori. Jest on jednoczesnie celem wychowania oraz
droga prowadzaca do tego celu. Montessori uwazata, objasnia Steenberg,
iz prawdziwej wewnetrznej swobody nie mozna nikomu daé¢. Swobodg t¢
trzeba budowac. Jest to mozolny proces, poniewaz istnieje wielu ludzi,
ktorzy narzucajg dzieciom i dorostym, jak majg rozumie¢ swobode i jak
realizowaé ja w zyciu®. Realizacje swobody w praktyce osiaga sie przez
stworzenie dziecku odpowiednich warunkéw rozwoju i odpowiednie
postgpowanie wobec niego.
Postulat swobody w dziataniach dziecka dotyczy w szczegolnosci:
- swobody wyboru rodzaju zajg¢ (dziecko wybiera rodzaj zaje¢ w
danym dniu lub czesci dnia, sposob i tempo pracy na danym materiale),
- swobody wyboru miejsca pracy (dziecko wybiera, czy bedzie
pracowa¢ w jakims$ kaciku tematycznym w klasie, czy poza klasa, np.
na dworze),
- swobody wyboru czasu pracy (dziecko decyduje, kiedy i jak dtugo
bedzie pracowaé nad danym materiatem),
- swobody wyboru formy spotecznej pracy (dziecko decyduje, czy
bedzie pracowa¢ indywidualnie, czy w grupie).
W szkole w dalszym ciggu, ocenia Montessori, dokonuje si¢
reprodukcji systemu sprzed stu lat. Przygotowuje ona do wszystkiego,

29 U. Steenberg, dz. cyt., s.18 — 19.
30 Tamze, s. 19.
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tylko nie do swobody i demokracji*'. Tak wigc mamy dzisiaj wielu ludzi,
ktérzy moéwia o swobodzie, ale bardzo niewielu jej doswiadczajacych®.

Postulat swobody w wychowaniu, bedacy jednym z zasadniczych
filarow pedagogiki Montessori, stal si¢ gtowna przyczyna krytyki tej
pedagogiki. Zarzuca si¢ jej, ze prowadzi do chaosu osobowosciowego
i spotecznego. Dlatego montessorianskie szkoty nierzadko sa zwalczane
przez rdzne instytucje, wladze i ekspertow.

Opisane zagadnienie pokazuje jeszcze inng rzeczywisto$¢. Z faktu,
ze pedagogika Montessori jest pedagogika swobody, wcale nie wynika, ze
nauczyciel odgrywa w niej rol¢ marginalng lub nie peli zadnej.
Przeciwnie, jest on tym, ktory t¢ swobode zapewnia i ochrania.

Naturalistyczne otoczenie dziecka

Ulrich Steenberg wypowiadajac si¢ na temat sktadowej ,,otoczenie
dziecka” w pedagogice Montessori, podkreslat, iz odgrywa ono bardzo
wazng rolg¢ w procesie wychowania. Dziecko bowiem spedza wiele czasu
W otoczeniu, za ktdre odpowiedzialni sg pedagodzy:

- w przedszkolu ok. 3000 godzin,
- w szkole podstawowej ok. 4000 godzin,
- w szkole $redniej ok. 19000 godzin.

Juz same te liczby wskazuja, Ze otoczenie dziecka musi mieé
wplyw na jego rozwdj, zdrowie fizyczne i psychiczne. Dlatego nie moze
ono by¢ sprawg przypadku, intuicji czy indywidualnego pogladu
wychowawcy®,

Dla Montessori, precyzuje Steenberg, sprawa byla jasna: otoczenie
dziecka nalezy tak zorganizowad, azeby moglo ono rozwijaé swe
mozliwosci, zdobywa¢ samemu wiedze, tworzy¢3*. Poniewaz kazde
dziecko ma wbudowany inny plan swego rozwoju, a faz wrazliwosci nie
mozna zaplanowac ani tez nimi sterowac, otoczenie dziecka w przedszkolu
i szkole musi by¢ bardzo urozmaicone. Aby jednak nie przeksztatcito sig
ono w chaos, w co$ bez jakichkolwiek ram, musi sprosta¢ okre§lonym
zasadom pedagogicznym.

31 Tamze, s. 19.
32 Tamze, s. 18.
33 Tamze, s. 29.
34 Tamze, s. 30.

142



Pedagogika Montessori w ujeciu holistycznym

Wedlug Montessori owe pedagogiczne wymagania, jak
charakteryzuje Sabina Guz i Ulrich Steenberg® to:
- tadiporzadek,

- prostota,

- adekwatno$¢,

- proporcjonalnosé,

- ciaglosc,

- progresywnosc,

- pigkno i atrakcyjnos¢
- wyzwanie.

Sala lekcyjna powinna by¢ przejrzysta oraz urzadzona pigknie
i atrakcyjnie, tj. przyozdobiona kwiatami, zbiorami przyrody ozywionej
i nieozywionej, meble za$ — proste i funkcjonalne, dopasowane do potrzeb
dzieci. Wszystko ma by¢ na swoim miejscu i dostepne dla dziecka w
kazdej chwili, bez pomocy dorostego. Dostosowany do rdéznego poziomu
rozwoju dziecka ciekawy material dydaktyczny i jego rozmieszczenie
powinny zawieraé w sobie pierwiastek prowokujacy, inspirujacy,
sktaniajagcy do zainteresowania si¢ nim, motywujacy do dziatania.
Wszystkie elementy otoczenia dziecka majg by¢ tak zorganizowane, aby
zapewni¢ mu stale zdobywanie do§wiadczen, aby wychodzity naprzeciw
kolejnym zainteresowaniom. Otoczenie dziecka powinno wspierac
harmonijny rozwoj jego osobowosci, sprawia¢, azeby czulo sie szczesliwe,
bylo pogodne, chetnie uczyto sig.

Przedstawiony opis otoczenia dziecka wedlug koncepcji
Montessori uzmystawia, ze podlega ono wysokim standardom i ze jego
zorganizowanie, utrzymanie i doskonalenie wymaga duzej wiedzy,
ogromnego wysitku i glebokiego zaangazowania. Montessori przez cate
swe zycie poszukiwata odpowiedzi na pytanie, jak zorganizowac otoczenie
dziecka. Ale co do jednego byla pewna od samego poczatku, ze jego
organizatorem i kierownikiem jest nauczyciel, rodzic.

Specyficzny material dydaktyczny

W ocenie Montessori, dopowiada Steenberg®, istotnym
elementem otoczenia dziecka jest material dydaktyczny. Stanowi on
element towarzyszacy w procesie budowania osobowosci i tozsamosci

% S. Guz, dz. cyt., s. 46 oraz U. Steenberg, dz. cyt., s. 29 — 31.
3 U. Steenberg, dz. cyt., s. 32 — 34.
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dziecka®. Zatem musi by¢ przemyslany, odpowiednio dobrany i rowniez,
tak jak otoczenie dziecka, podlega¢ okreslonym pedagogicznym
kryteriom. Montessorianski material dydaktyczny charakteryzuje sie¢
nastgpujacymi wymaganymi cechami:

co do jakosci i estetyki (wszystkie materiaty wykonane sg z drewna,
starannie obrobione i pigkne),
co do charakteru (materiat stanowi dla dziecka wyzwanie, prowokuje
do zajgcia si¢ nim),
co do funkcjonalnosci (podstawowa cecha materiatu jest jasno$¢
zastosowania oraz tatwo$¢ postugiwania si¢ nim),
co do ograniczenia ilosci (dany zestaw materialu jest przejrzysty
w konstrukcji, a liczba jego elementow ograniczona do kilku;
przeciwdziala to szybkiemu zmeczeniu si¢),
co do izolowania trudnosci (kazdy materiat dydaktyczny dotyczy tylko
jednego problemu i eliminuje wszystko, co mogloby odwrdci¢ uwage
dziecka od wlasciwej jego funkcji),
co do autonomicznosci (kazdy material moze stanowi¢ odrebng calosc,
ma swoj cel i prawa 1 umozliwia dokonywanie specyficznych
doswiadczen),
co do integralnosci (kazdy materiat dydaktyczny angazuje rozne
zmysty (wzroku, shuchu, dotyku) oraz rozne procesy kognitywne
(ocenianie, poréwnywanie, wnioskowanie), a takze procesy
motoryczne i koordynacyjne; daje to w sumie szerokie stymulowanie
rozwoju),
co do kontroli btedow (konstrukcja materiatu umozliwia wychwycenie
przez dziecko popetnionych btedéw i usuniecie ich),
co do transferu (materiat ma charakter dydaktyczny, a wigc speknia
swe zadanie, poniewaz zdobyta wiedz¢ i umiejgtnosci w pracy z
danym materialem mozna wykorzysta¢ w zyciu codziennym),
s tez jeszcze inne wymogi.

Montessorianskie pomoce dydaktyczne stanowia, jak okresla

S. Guz*®, duza rozmaito$¢. Obejmuja one:

materiat do ¢wiczen z praktycznego zycia (uczacy samoobstugi,
umiejetnosci  wspotzycia z ludzmi, prac domowych, troski
0 srodowisko i samego siebie, uczacy norm moralnych),

37 Tamze, s. 32.
¥S. Guz, dz. cyt., s.47.
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- materiat sensoryczny (pobudzajacy aktywno$¢ umystowa, rozwijajacy
poznanie zmystowe),

- materiat akademicki (uczacy jezyka, matematyki 1 innych
przedmiotow oraz roznych dziedzin wiedzy),

- materiat artystyczny (rozwijajacy ekspresj¢ muzycznag, plastyczng).

Materiat dydaktyczny Montessori  cechuje si¢  wielka

roznorodnoscig, atrakcyjnoscig i funkcjonalnos$cig. Bogactwo to jest

jednak pochodng aktywnoS$ci nauczycieli i rodzicow. To dzigki ich licznym

dzialaniom, eksperymentom i obserwacjom powstat. Dzisiaj pomoce

dydaktyczne produkuja wyspecjalizowane firmy.

Pedagogika Montessori to ,,pedagogika bez pedagoga”, prawda czy
falsz?

Zagadnienie to najlepiej wida¢ dokonujac szczegdtowej analizy
poszczeg6lnych sktadowych teorii wychowania wedtug tej pedagogiki.
A wiegc jest rzecza bezsporng, iz nauczyciel, rodzic nie ma Zzadnego
wplywu na powstanie, przebieg i modelowanie takich zjawisk jak
absorbujaca psychika, fazy wrazliwoSci, polaryzacja uwagi. Ale to rodzic
i nauczyciel decydujg, co zainkarnuje dziecko, to od nich zalezy, czy fazy
wrazliwos$ci zostang zauwazone, od nich zalezy jak zostanie spozytkowana
polaryzacja uwagi. Podobnie wyglada rzecz z pozostalymi trzema
sktadowymi tej teorii. Przeciez nikt inny jak nauczyciel w przedszkolu,
szkole, a rodzic w domu nie stworzy warunkow dla swobodnych dziatan
dziecka w procesie wychowania. Nikt inny jak oni nie zorganizuje
sprzyjajacego wszechstronnemu rozwojowi dziecka otoczenia, nikt nie
zadba o wilasciwy standaryzowany material dydaktyczny. Zatem
opowiadanie o pedagogice Montessori jako o ,,pedagogice bez pedagoga”
jest nie do utrzymania.

Inng argumentacja w obaleniu obiegowego mitu ,,pedagogiki bez
pedagoga” postuzyt si¢ Paul Oswald, znawca tej pedagogiki. Otéz krytycy
systemu edukacji i wychowania Montessori powotuja si¢ na jej
wypowiedz, ze nauczyciel musi stac si¢ bierny, aby dziecko moglo stac si¢
aktywne. Jednakze w wypowiedzi tej nie chodzito o nauczyciela jako
takiego, lecz o nauczyciela tradycyjnego, narzucajacego, dominujgcego,
wyniostego, nie majacego pokory dla dziecigcego jestestwa.

Przeto odpowiedz na postawione pytanie jest oczywista — fatsz.
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Pedagogika Montessori, tak jak koncepcje Frobla, Key, Neila czy
Steinera, a w Polsce — Sempotowskiej, Szycéwny, Rowida czy Korczka,
plasuje sie w nurcie pedagogiki pajdocentrycznej. Sa tez inne potrakto-
wania tej pedagogiki. Mowi si¢ o niej jako o pedagogice eksperymentalne;j,
pedagogice wychodzacej od dziecka, indywidualizmie pedagogicznym,
jako o pedagogice spotecznej, o pedagogice kultury. Na mapie
paradygmatow pedagogicznych jest umiejscowiona w dolnym lewym
rogu.

Podsumowanie

Oprocz pedagogiki Montessori mamy jeszcze inne zaznaczajace
si¢ pedagogiki. Ich tworcy podejmowali rézne watki procesu wychowania
dziecka, roznie je definiujgc i akcentujac. Maria Lopatkowa na przyklad
koncentrowata si¢ na wigzi uczuciowe] miedzy matkg a dzieckiem,
Korczak — na obecnosci rodzica przy dziecku na réznych etapach jego
rozwoju, Bosko natomiast — na atmosferze i relacjach rodzinnych w
dziataniach pedagogicznych.

Ale jest tez tak, iz te same elementy wychowania przewijajg si¢
w roéznych pedagogikach, cho¢ kazda z nich jest inna i na swdj sposob
jedyna. Jak zatem odrozni¢ w tej wielosci 1 roznorodnosci, co przynalezy
do pedagogiki Montessori, a co nie przynalezy? Co jest pedagogika
Montessori, a co nie jest? Rozroznienie takie jest jednak mozliwe przez
wielostronng analize pedagogiki Montessori, tzn. przez analize nie jednego
jakiego$ jej elementu, chocby nawet tego najczg$ciej czy najchetniej
przywolywanego, lecz przez analize pewnego holistycznego ujecia tej
pedagogiki.

Niniejszy artykul jest proba holistycznego ujecia pedagogiki
Montessori, a co za tym idzie wyraznego pokazania jej odrebnosci
i oryginalnosci.
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The Montessori pedagogy in holistic terms

There are already a lot of publications on Montessori pedagogy,
both abroad and in Poland. The authors of those scientific articles and
monographs usually focused on one or more selected issues and discussed
them or developed in context of their own research. The great number
of those publications isn’t something negative, because it enables getting
to know this pedagogical conception in depth. However this great number
of studies and the variety of raised issues cause that the constitutive
elements of this pedagogy blur in details of this numerous publications and
also cause that the originality of this pedagogy becomes difficult to catch.
This situation was the reason for an attempti to define this pedagogy,
i.e., to define its constitutive components, to make an analysis and then to
combine them into a holistic pedagogical conception of pedagogy called
Montessori pedagogy.

Key words: Philosophical conception of the world, Christian model of
anthropology of human being, absorbing psyche, sensitive phases,
polarization of attention, freedom in the action of the child, social and
material environment of a child, didactic material.

Pedagogika Montessori w ujeciu holistycznym

Istnieje juz wiele prac na temat pedagogiki Montessori zaréwno za
granica, jak i w Polsce. Autorzy artykutéw naukowych i monografii
zwykle koncentrowali si¢ na jednym lub kilku elementach tej pedagogiki
i dyskutowali je badz rozwijali wedtug whasnych potrzeb. Duza liczba tych
publikacji nie jest czym$§ negatywnym, poniewaz umozliwia doglebne
poznanie tej koncepcji pedagogicznej. Jednakze ta duza liczba opracowan
i roznorodno$¢ poruszanych kwestii sprawiaja, iz konstytutywne elementy
pedagogiki Montessori ,,rozmywaja si¢” w szczegdtach, a jej oryginalnosé¢
staje si¢ trudna do uchwycenia. Sytuacja taka byla powodem podjgcia
proby zdefiniowania tej pedagogiki, tj. okreslenia jej konstytutywnych
elementéw, dokonania analizy, a nastgpnie potaczenia ich w holistyczng
pedagogiczng koncepcje, zwang pedagogika Montessori.
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Pedagogika Montessori w ujeciu holistycznym

Stowa kluczowe: koncepcja filozofii $wiata, model antropologii
czlowieka, absorbujaca psychika, fazy rozwojowe, polaryzacja uwagi,
swoboda w dziataniach dziecka, naturalistyczne otoczenie dziecka,
material dydaktyczny.
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