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Edukacja obywatelska jako istotny obszar
wychowania dla pokoju

Wprowadzenie

Najwazniejszym celem edukacji obywatelskiej jest przygotowanie
mtodych ludzi do tego, by ,.stali si¢ odpowiedzialnymi obywatelami?.
Badacze zajmujacy si¢ ta problematyka juz od wielu lat podkreslajg, ze nie
moze ona by¢ realizowana wylacznie w kontekScie jednego panstwa,
bowiem =zakres pojeé: ,,obywatel”, ,obywatelstwo” ulega cigglym
poszerzeniom i zmianom. Jesli chcemy, by uczenie si¢ w tym zakresie byto
realng odpowiedzig na specyfike zycia wielu wspolczesnych ludzi, poza
horyzontem lokalnym, regionalnym i narodowym niezbedne jest tez
uwzglednienie migdzynarodowego i $wiatowego wymiaru obywatelstwa.
Taki kierunek mys$lenia o edukacji obywatelskiej pozwala coraz wyrazniej
widzie¢ jej znaczenie dla budowania pokojowego wspotistnienia ludzi
w skali $wiata.

Nie jest to jednak jedyny argument potwierdzajacy to znaczenie.
Edukacja obywatelska stanowi jeden z najistotniejszych obszaréw
wychowania dla pokoju takze z wielu innych przyczyn. Celem rozwazan
podjetych w niniejszym artykule jest ich ukazanie. Rozpoczynam od
krotkiego omowienia najwazniejszych kwestii zwigzanych ze wspotczes-
nym postrzeganiem pokoju. Nastgpnie odnosze si¢ do pojec ,,obywatel”,
»obywatelstwo, by uwypukli¢ ich sens i w tym kontek$cie podja¢ refleksje
nad najwazniejszymi obszarami edukacji obywatelskiej. Jest to punkt
wyjscia do ukazania zadan wpisanych w edukacj¢ obywatelskg jako

! Citizenship Education at Schools in Europe. Survey, European Comission,
Brussels 2005, p. 9.
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zasadniczych w procesie budowania pokojowego wspotistnienia ludzi. Nie
utozsamiam edukacji obywatelskiej z wychowaniem dla pokoju. Jest ono
procesem o wiele szerszym, bardziej zlozonym 1 wymagajacym
zaangazowania wszystkich nauczycieli?. Jednak zadania, jakim powinno
sprosta¢ ksztalcenie obywateli sa tez fundamentalne, gdy pytamy: jak
wychowywa¢ ludzi zaangazowanych w budowanie pokoju? Aktywnos$é¢
obywatelska obliguje jednostke do uwzgledniania szerszych, niz interes
osobisty, odniesien. Jest ona czym$ wigcej, niz realizowaniem
jednostkowych praw; to takze strefa zobowigzan wobec innych — ich praw,
jakosci zycia 1 dobra. Takich odniesien wymagaja tez dzialania
propokojowe, w ktorych troska o drugiego czlowieka jest sprawa
zasadnicza. Ksztalcenie obywatela i wychowanie dla pokoju majg wigc
bardzo wiele obszarow 1 wyzwan wspélnych, odnoszacych si¢ zaréwno do
wiedzy, jak i do kompetencji, motywacji oraz wartosSci.

Pokoj jako utopia - drogowskaz

W wielu publikacjach wskazywatam na koniecznos$¢ definiowania
pokoju nie tyle jako stanu, ktoéry mozna osiggnaé, lecz jako dynamicznego,
ztozonego procesu® Takie myslenie jest charakterystyczne dla wspolezes-
nych badaczy zajmujgcych si¢ problematyka pokoju (np. R. L. Oxford,
2014; E. Spiegel, 2015, J. de Rivera, 2010) i uwypukla wartos¢ samego
dazenia, przedefiniowywania i ponawiania dzialan pokojo-tworczych bez
nadziei na to, ze bedzie je mozna kiedy$ ostatecznie zakonczy¢.
W otaczajacy nas $wiat, zarowno w mikro-, jak i makroskali, wpisana jest
nieustanna zmiana, zanikanie jednych konfliktow i pojawianie si¢
kolejnych. W tej perspektywie warunki dla pokojowego wspolistnienia
moga na pewien czas zwickszaé sie w okreSlonych obszarach
jednostkowego 1 spotecznego zycia, a jednoczes$nie pogarszaé si¢ i

2 Uzasadnienie tej tezy wykracza poza problematyke rozwazan podjetych
W niniejszym artykule. Czyni¢ to w rozprawie: A. Piejka, Kultura pokoju jako wyzwanie
edukacyjne, Wydawnictwo Akademickie ChAT, Warszawa 2017.

8 Miedzy innymi: A. Piejka, The Role of Pedagogy in Peace Research,
ORGANON, czasopismo Instytutu Historii Nauki PAN, 2015, nr 47; A. Piejka, Kultura
pokoju jako wyzwanie edukacyjne, Wydawnictwo Akademickie ChAT, Warszawa 2017;
A. Piejka, Pedagogiczna odpowiedzialnos¢ za budowanie pokoju, w: R. Nowakowska —
Siuta, T. J. Zielinski (red.), Odwaga odpowiedzialnosci. Demokratyczne przemiany zycia
spotecznego w refleksji pedagogicznej, Wydawnictwo Akademickie ChAT, Warszawa
20109.
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wymagaé intensywniejszych dziatan w innych*. Idea pokoju wyznacza tu
pewien horyzont aktywnosci, a linia tego horyzontu przesuwa si¢
nieustannie, wyznaczajac kolejne zadania, zobowigzania i powinnosci.
Myslenie w ten sposob otwiera tez na pojawiajace si¢ nowe mozliwosci 1
zwigksza wrazliwo$¢ na dostrzeganie popelnianych bledow. Nie
,usztywnia” w raz obranej strategii, obliguje bowiem do ciaglego
przekraczania tego, co jest, nie za§ — do zatrzymania si¢ w okreslonym
miejscu.

Taka postawe doskonale opisal niemiecki filozof, Karl Jaspers.
Podejmujac refleksj¢ nad kondycja czlowieka i nad najbardziej
charakterystycznymi cechami jego egzystencji stwierdzil, iz traktowanie
idealow jako celéw mozliwych do osiggnigcia ma w sobie co$
usztywniajgcego i iluzorycznego. Ideaty powinny by¢ traktowane przede
wszystkim jako drogowskazy ,,pobudzajgce do wzlotu, nie ukazujac
spelnienia”, a tym samym otwierajace na ustawiczne przekraczanie tego,
co jest’.

Postrzegajac idealy i utopie jako ogdlne wizje pozadanego
kierunku rozwoju, wielu myslicieli uwypukla ich znaczenie dla budowania
i podtrzymywania nadziei (Ernst Bloch), pobudzania odwagi (Georg Picht)
i organizowania dziatania (Johan Galtung).® Jak zaznacza Irena Wojnar:

Taka lektura rzeczywistosci ma charakter nieustajgcego procesu,
ktory przeciwstawia sie wszelkim formom stabilizacji i dogmatyzmu. (...)
Podstawowym zalozeniem strategii utopijnej jest przezycie dystansu, ktore
pozwala na nieustajqgcy proces kwestionowania i nadziei na artykulacje
wszelkich zaprzeczen, ale i na odkrycie ich wielorakich zZrodel, a tym
samym i na przekroczenie granic czysto negatywnej konstatacji. (...)
Chodzi tu zawsze o jakgs alternatywe wobec utrwalonych schematow
rozumienia rzeczywistosci i zasad dziatania, wobec ekstrapolacji, ktora w
planach dotyczqcych przysztosci umacnia to, co panuje w terazniejszosci,
i to nawet wowczas, gdy jest to kierunek prowadzgcy do katastrofy. Z tego

4 R. L. Oxford, Using This Book to Discover Peace Cultures, w: R. L. Oxford
(ed.), Understanding Peace Cultures, Information Age Publishing, Charlotte 2014, s. 5.

5 K. Jaspers, Czlowiek, w: K. Jaspers, Filozofia egzystencji. Wybor pism, PIW,
Warszawa 1990, s. 41.

6 E. Bloch, Duch utopii, G. Picht, Odwaga utopii (fragmenty), w: (red.) I. Wojnar,
Utopia w perspektywie pedagogicznej, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego,
Warszawa 1988.
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punktu widzenia utopia powinna by¢ traktowana jako wazna orientacja
w teraz'niejszos’cﬂ.

Przyjecie takiej perspektywy w pedagogice - uznanie pokoju za
ide¢/utopi¢ prowadzaca, za rodzaj drogowskazu — przeklada si¢ na
konkretne zobowigzania zaréwno w obszarze refleksji teoretycznej, jak
i praktyki edukacyjnej. Za kwestie priorytetowe powinno by¢ uznane
rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci i wyobrazni moralnej,
odnoszacych si¢ do spraw spotecznych i dobr ponadjednostkowych,
wspolnych, a takze wyzwalanie gotowosci do partycypacji i aktywnosci
w tym zakresie. Jest to sprawa zasadnicza, o ile chcemy ksztalci¢
i wychowywaé jednostki otwarte na krytyczny oglad rzeczywisto$ci,
elastycznie myslace i gotowe do réznorodnych dziatan propokojowych.

To wilasnie tak ukierunkowane dziatania stojg w centrum rozwazan
nad wspolczesng, szeroko rozumiang edukacjag obywatelskg. Wielu
teoretykow 1 badaczy zajmujacych si¢ tg problematyka podkresla ich sens
i znaczenie. Wynika to z samej istoty obywatelskosci, obywatelstwa. W
dalszej czeSci moich rozwazan skoncentruje si¢ na przyktadach takiego
myslenia o edukacji obywatelskiej by uzasadni¢, ze stanowi ona jeden
Z najwazniejszych aspektéw wychowania dla pokoju.

Obywatelstwo — uczestniczenie we wspolnocie

Pojecia: ,,obywatel”, ,,obywatelstwo”, stanowiace najwazniejszy
punkt odniesienia w rozwazaniach nad edukacja obywatelska, maja swoje
korzenie w filozofii starozytnej, przede wszystkim w mysli Arystotelesa.
Twierdzit on, iz uczestnictwo w zyciu politycznym pozwala dos§wiadczy¢
peli cztowieczenstwa, poniewaz czlowiek jest z natury zoon politikon.
Jest to takie rozumienie obywatelstwa, ktore wykracza poza kwestie
polityczno - prawne. Arystoteles zaznacza, ze obywatelstwo oznacza takze
moralny obowigzek czynnego uczestnictwa w decydowaniu o sprawach
wspolnoty?®.

W mys$li nowozytnej podobna perspektywe odnajdujemy
w filozofii J. J. Rousseau. Podkre$lat on, Ze to sumienie — straznik ludzkiej
moralnosci — moze sprawié, iz cztowiek rozszerzy przestrzen swoich
identyfikacji i zobowigzan na spoteczenstwo, laczac tym samym ,,bycie

" Tamze, s. 7.
8 J. Raciborski, Obywatelstwo w perspektywie socjologicznej, PWN, Warszawa
2011, s. 22.
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czlowiekiem” 1 ,bycie obywatelem” 1 postrzegajac obowigzki
obywatelskie nie w kategoriach interesu osobistego, lecz jako powinnosci
odnoszace si¢ do sumienia®. Mowiac o obywatelstwie, Rousseau laczy je
wigc nie tylko z prawami, jakie przystuguja jednostce w okreslonej
zbiorowosci, ale tez z kwestig obowigzkow i tego, jaki cztowiek powinien
by¢ w stosunku do wspoélnoty, w ktorej zyje.

W znanym eseju Obywatelstwo a tozsamos¢ narodowa.
Rozwazania nad przysztoscig Europy™®, Jurgen Habermas zaznacza, iz
pojecie ,,obywatelstwo” dlugo definiowano przede wszystkim w
kontekscie przynalezno$ci do konkretnego panstwa, czy tez narodu.
Obecnie natomiast najwazniejsza jest kwestia praw i obowigzkow
obywatelskich, decydujacych o statusie jednostki jako cztonka okreslonej
spotecznosci. Miegjsce urodzenia i stalego zamieszkania nie stanowi juz
sprawy zasadniczej; obywatelstwo wigze si¢ w pierwszej kolejnosci z
zasada dobrowolnosci, z mozliwoscia demokratycznego samookreslenia
i samostanowienia. Istotg definiowanego w ten sposob obywatelstwa jest
korzystanie przez jednostke z prawa do politycznej aktywnosci
i komunikacji, a takze traktowanie wspolnotowosci politycznej jako
swoistego zobowiazanial'. Habermas twierdzi, ze obywatelstwa nie
mozna sprowadza¢ jedynie do posiadania okre§lonych praw. Wynika ono
Z poczucia tozsamo$ci zbiorowej 1 aktywnego udzialu w Zyciu
spolecznosci. Jednostka definiuje siebie w kontek$cie szerszego, niz
jednostkowy, mianownika:  wspolnoty  lokalnej, = narodowej,
kontynentalnej, czy tez calego ziemskiego globu. W ten sposob wyraza
,prospotecznego ducha”, co — jak twierdzi Robert Putnam — jest samym
sednem obywatelstwa*?,

Te same akcenty znajdujemy w definicji, ktora podaje brytyjski
politolog, David Held. Twierdzi on, iz ,obywatelstwo oznacza
wzajemno$¢ praw 1 obowigzkow wobec wspolnoty. Okresla je
czlonkostwo we wspoélnocie, w ktorej jednostka wiedzie swoje zycie.
Czlonkostwo za$§ nieodmiennie pocigga za sobg okreslony stopien
partycypacji we wspolnocie. Rozmaite proby powigzania owych trzech

9 R. Speamann, Rousseau — czfowiek czy obywatel. Dylemat nowozytnosci, przekt.
J. Merecki, Oficyna Naukowa, Warszawa 2011, s. 135-137.

0], Habermas, Obywatelstwo a tozsamosé narodowa. Rozwazania nad
przysztoscig Europy, przekt. B. Markiewicz, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1993.

" Tamze, s. 12-13.

2 R. Putnam, Demokraja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspéiczesnych
Wioszech, Wydawnictwo Znak, Krakow — Warszawa 1995, s. 13.
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aspektow: praw iobowiazkow, przynaleznosci oraz uczestnictwa —
skladaja sie na rdzen teorii obywatelstwa”'3,

Wspolczesnie relacja: obywatel — wspolnota uwypuklana jest
przede wszystkim przez tych badaczy, ktorzy przyjmuja perspektywe tzw.
komunitarianizmu (od ang. community — wspolnota). Twierdza oni, ze
zyciu spotecznemu trzeba przywroci¢ zapomniany wymiar wspolnotowy,
a takze zrewitalizowa¢ poczucie solidarnosci oraz odpowiedzialnosci za
los wspotobywateli. Amerykanski socjolog Amitai Etzioni, jeden
z przedstawicieli takiego podej$cia twierdzi, iz aktywnos$¢ obywatelska
powinna by¢ ukierunkowana na przechodzenie od kultury konkurencji do
kultury wspotpracy, od egoizmu wspolczucia i wzajemnej pomocy.
Komunitarianie podkreslajg role dzialania, statlego praktykowania praw
i obowigzkow, jakie przystuguja cztonkom okreslonej spotecznosci.
Obywatelstwo, to dla nich przede wszystkim afirmatywna wi¢z jednostki
ze wspoélnotg, sposob konstruowania i wyrazania zbiorowej tozsamosci,
doswiadczanie uczestnictwa.

Indywidualna $wiadomos$¢ bycia podmiotem - obywatelem,
ktoremu przystuguja konkretne prawa 1 obowigzki, to podstawa
obywatelstwa, niewystarczajgca jednak, by mowi¢ o tym, ze jest ono
realizowane, urzeczywistniane. Do tego niezbedna jest aktywnosé,
partycypacja w réznych obszarach zycia spolecznego i na rézng skale;
samoorganizowanie si¢ w celu posredniczenia pomigdzy sfera prywatng
a publiczng, mikrospoteczng a makrospoteczna.  Spoteczenstwo
obywatelskie  jest ~wiec przede  wszystkim  spoteczenstwem
uczestniczacym?®.

Najwazniejsze obszary edukacji obywatelskiej (wiedza, aktywnos¢,
emocje, wartosci)

18 D. Held, za: A. Witkomirska, Wiedzie¢ i rozumieé aby by¢ obywatelem.
Studium empiryczne, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 19—
25.

14 E. Pietrzak, R. Szczepanik, L. Zaorski — Sikora, Szkice z historii wychowania
obywatelskiego,  dostep  przez = ResearchGate: https://www.researchgate.net/
publication/326450114_Szkice_z_historii_wychowania_obywatelskiego_Przeglad_Badan
_Edukacyjnych_2010, z dnia 22.10.2020.

15 . Wood, Edukacja na rzecz efektywnego obywatelstwa, w: A. Kordasiewicz,
P. Sadura (red.), Edukacja obywatelska w dziataniu, Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR,
Warszawa 2013, s. 131-132.
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Jak powinna wyglada¢ edukacja obywatelska, ktéra stuzylaby
budowaniu spoteczenstwa uczestniczgcego?

Teoretycy i badacze zajmujacy si¢ odpowiedzia na to pytanie
najczgsciej moéwia o dwoch obszarach dziatan edukacyjnych:
0 przekazywaniu wiedzy z zakresu praw i obowigzkéw obywatelskich
i 0 aktywizowaniu, wdrazaniu mtodych ludzi do samoorganizowania sig,
dzialania, realnej partycypacji w zyciu spotecznym.

Wiedza na temat funkcjonowania spoleczenstwa, praw
i obowigzkow przystugujacych jego cztonkom, najwazniejszych regulacji
ustrojowych i prawnych, obowigzujgcych procedur, stanowi punkt wyjscia
swiadomej 1 odpowiedzialnej aktywnosci obywatelskiej. Procesowi
zdobywania wiedzy powinny towarzyszy¢ réznorodne, dopasowane do
wieku i mozliwoéci uczniow dziatania. Roger Hart, autor jednego
z pierwszych i do dzi§ najczesciej przywotywanych modeli dziecigcej
partycypacji podkresla:

Nierealistycznym jest oczekiwaé od dzieci, ze nagle stang sig
odpowiedzialnymi, zaangazowanymi obywatelami w wieku 16, 18 czy 21
lat, bez uprzedniego rozwijania W nich niezbednych do tego umiejetnosci
i poczucia  odpowiedzialnosci. Rozumienie istoty demokratycznej
partycypacji, jak rowniez nabywanie pewnosci i kompetencji w aktywnym
uczestnictwie odbywa sie stopniowo, w toku praktyki; nie sposob nauczyé
si¢ ich w oderwaniu od niej*é.

Aktywne uczestnictwo, partycypacja, nie mogg wigc mieé
charakteru odroczonego, kiedy to najwyzej zachgcamy do nich, wskazujac
na blizej nieokre§long przysztos¢. Jesli zdobywanie kompetencji
niezbednych w dziataniach obywatelskich ma by¢ procesem realnym,
konieczne  jest uczynienie szkoty  miejscem  do$wiadczania
obywatelskosci. ,,Sposob funkcjonowania placéwki, to, czy jest ona
zarzadzania w sposéb demokratyczny, tzn. umozliwiajacy wilaczenie
uczniow, w zdecydowany sposéb wplywa na postrzeganie roli obywatela
albo jako osoby biernej, w pierwszej kolejnosci podporzadkowujacej si¢
wladzy, albo wspotodpowiedzialnej za wspolnotg” — twierdzi Olga
Napiontek i podaje wiele przykltadéw mozliwego angazowania dzieci i
mlodziezy w zycie szkoly!’. Przede wszystkim sa one zwiazane z idea

16 Za: M. Brzozowska—Brywczynska, (Poza) artykut 12: partycypacja dzieci
i mlodziezy w swietle Konwencji o Prawach Dziecka oraz wybranych ujeé teoretycznych,
w: (red.) A. Kordasiewicz, P. Sadura, Edukacja obywatelska w dziataniu, dz. cyt., s. 45.

17°0. Napiontek, Szkola — przestrzeri obywatelskiego uczestnictwa, w: (red.)
A. Kordasiewicz, P. Sadura, Edukacja obywatelska w dzialaniu, dz. cyt., s. 108.
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samorzadno$ci uczniowskiej, ktora moze i powinna przektada¢ si¢ na
uczestniczenie w wyborze i organizowaniu uczniowskich organéw, a
nastepnie na realne samorzadowe decyzje i dziatania. Autorka wspomina
tu migdzy innymi mozliwo$¢ konsultowania i opiniowania przez UCZniow
decyzji dyrekcji inauczycieli, organizowanie uczniowskich debat,
aktywnos¢ zwigzang z budzetem partycypacyjnym, udziat w
posiedzeniach ciat kolegialnych szkoty, prowadzenie sondazy w istotnych
kwestiach dotyczacych codziennego funkcjonowania placowki i poprawy
jakosci ksztatcenia. Aktywno$¢ ucznidow ma by¢ przestrzenig odkrywania
wlasnych mozliwosci 1 sprawczosci. Mlodzi ludzie musza dzialac,
doswiadczaé, by w te mozliwosci i we wlasng sprawczo$¢ uwierzyc.

Zdobywanie wiedzy i ¢éwiczenie si¢ w konkretnych rodzajach
obywatelskiej aktywno$ci nie sg jednak wystarczajace w ksztaltowaniu
obywatela. Niezbedne jest w tym kontekScie takze uwzglednienie
emocjonalnego aspektu spotecznych identyfikacji jednostki.

Nawet bardzo obszerna wiedza na temat tego, co moge jako
obywatel, jakie opcje dziatania, uczestniczenia w zyciu wspolnoty sg mi
dostepne, niekoniecznie przeklada si¢ na ch¢é angazowania si¢ i na
poczucie odpowiedzialno$ci za innych. Wskazuje na to miedzy innymi
Claudia Ruitenberg, zajmujaca si¢ filozoficznymi kontekstami ksztatcenia
obywatelskiego. Twierdzi ona, ze ludzie nie tylko sg zalezni od
zbiorowosci, w ktorych zyja (takich jak rodzina, réznorodne spotecznosci
lokalne, nardd), ale tez potrzebuja afektywnego identyfikowania sie z
kolektywem. Taka identyfikacja pozwala na konstruowanie wlasnej
tozsamosci w szerokich, wspolnotowych odniesieniach, a jednocze$nie
daje motywacje do dziatania na rzecz spotecznosci'®. Ruitenberg akcentuje
emocjonalny charakter proceséw identyfikacyjnych. Utozsamienie si¢ z
kolektywem nie jest kwestia wyboru dokonywanego wylacznie na
podstawie racjonalnego osadu; czlowiek musi czu¢ poruszenie, inspiracje
oraz ,afektywne wezwanie politycznej tozsamosci™®. Dlatego tez
ksztatlcenie obywateli nie moze ogranicza¢ si¢ do kompetencji
kognitywnych i komunikacyjnych. Uniewaznianie, pomijanie znaczenia
emocji moze prowadzi¢ do bardzo niebezpiecznych konsekwencji, o czym

18 C. Ruitenberg, Conflict, Affect and the Political: On Disagreement as
Democratic Capacity, ,,Factis Pax 2010 4 (1), s. 45.

19 3. Goodwin, J. Jasper, F. Polletta, Passionate Politics: Emotions and Social
Movements, University of Chicago Press, Chicago 2001, s. 9, cyt. za C. Ruitenberg,
Conflict, Affect and the Political., dz. cyt., s. 47.
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pisze Karolina Starego, odnoszac si¢ do zatozen programowych edukacji
obywatelskiej w polskich szkotach:

wyraznie widoczna niecheé do silnego, organizujgcego cele
ogolne przedmiotu, wprowadzania demokratycznych wartosci, takich jak
spoteczna solidarnosé¢ czy rownos¢, a takze lezqca u podstaw podstawy
programowej wiara w sile formalnych procedur czy mozliwosé
L wyuczenia”, zdystansowanego, ,,archimedesowego” punktu widzenia i
oceny zroznicowanych zjawisk i problemow spotecznych pozostawia
uczniow iuczennice symbolicznie i dyskursywnie bezbronnymi wobec
., pustki identyfikacyjnej”, ktora czeka tylko na wypetnienie przez niosqce
silny przekaz aksjologiczny nowe ruchy nacjonalistyczne. Nacisk, jaki
kladzie si¢ ksztatcenie umiejetnosci komunikacyjnych, zasady racjonalnej
argumentacji i debaty oraz nabywanie wiedzy na temat obowiqzujgcych
procedur Zycia demokratycznego wydaje si¢ by¢ stabg przeciwwagq dla
dostarczajgcego  ,,substancjalnych”  podstaw  identyfikacyjnych,
nacjonalistycznie pojmowanego patriotyzmu ,, krwi i ziemi”. Demokracja
., konstruowana jest jako byt sformalizowany, zobiektywizowany i w efekcie
wyobcowany w stosunku do codziennego doswiadczenia uczennic
i ucznion®.

Jak zauwaza cytowana autorka, Polska nie jest przypadkiem
odosobnionym, jezeli chodzi o problem pomijania w edukacji
obywatelskiej emocji i afektywnego charakteru identyfikacji. Jest to
zjawisko na o wiele szersza skale, odnoszace sie takze do innych krajow,
W ktérych  silnie  zakorzenione sa  tradycje  o§wieceniowego
i racjonalistycznego mys$lenia o obywatelstwie. W konsekwencji wszyscy
ci, ktorzy uznawani sg za ,,nie do konca racjonalnych, nieracjonalnych,
nierozsadnych, preracjonalnych czy predemokratycznych” sa czesto
postrzegani jako niegodni uczestnictwa w zyciu publicznym. Edukacja
skoncentrowana na ideale ,,racjonalnego i podejmujacego decyzje na
podstawie rozsadnego rozumowania obywatela” zamiast dazy¢ do
wyroéwnywania szans spolecznych, przyczynia si¢ do tworzenia obszarow
wykluczenia®®.

C. Ruitenberg wskazuje na rol¢ emocji w tworzeniu si¢
identyfikacji spotecznych. Jest to bez watpienia bardzo wazny argument
na rzecz ,,zagospodarowania” kwestii emocji w edukacji obywatelskiej,

0 K, Starego, O potrzebie wartosci radykalnych w edukacji obywatelskiej,
,»-Rocznik Pedagogiczny” 2016 nr 39, s. 72-73.
2 Tamze, s. 73.
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jednak z pewnos$cig nie jedyny. Emocje sa niezbedne, by rozumieé¢ i
interpretowa¢ roznorodne zjawiska i procesy spoteczne, by komunikowac
si¢ i porozumiewa¢ z innymi, by dziata¢ na rzecz innych ludzi. Ogromna
role odgrywaja tu empatia, wspotczucie i wyobraznia. Podkresla to migdzy
innymi amerykanski ekonomista i politolog Jeremy Rifkin, méwigc
0 zasadniczym znaczeniu empatii dla kierunku rozwoju ludzkosci. Apeluje
on o zwrot w kierunku ,,cywilizacji empatycznej” (emphatic civilization),
co uznaje za krok przesadzajacy nie tylko o rozwoju ludzkos$ci, ale wrecz
0jej przetrwaniu.?> Podobne stanowisko reprezentuje Steven Pinker,
wedhug ktorego empatia moze by¢ zrodtem aktywnos$ci na rzecz innych
ludzi. Jednak odnoszac si¢ do apelu Rifkina zaznacza, ze nie powinni$my
zapomina¢ o ,,ciemnej stronie empatii”, czyli o sytuacjach, kiedy zderza
si¢ ona np. z zasada sprawiedliwo$ci i1 prowadzi do faworyzowania jednej
osoby badz grupy kosztem praw 1 godnego traktowania innych,
pozostajacych dla nas anonimowymi. Pinker twierdzi, ze empatia ma
ograniczony zasieg, nie stanowi odruchu, za sprawa ktorego
,wspotczujemy kazdemu, na kim spocznie nasz wzrok. Moze by¢
wlaczona, wylaczona albo przestawiona na wsteczny bieg w zaleznosci od
tego, jak interpretujemy nasza relacje z dang osobq”zg. Dlatego uznajac jej
znaczenie dla szerszych, spotecznych identyfikacji jednostki nalezy
przyjac, ze nie jest wszystkim, czego w tym kontekScie potrzebujemy.
Niezbedna jest takze umiejetno$c¢ ,,abstrakcyjnej argumentacji moralnej”,
umozliwiajaca namyst zdystansowany od uczu¢?. Odczuwanie i myslenie,
empatia i argumentacja odwotujaca si¢ do rozumu, musza wspotistnie¢
i wspoldziata¢é. Edukacja obywatelska powinna wige zarowno rozwijac
umiejetnos¢ krytycznego, opartego na wiedzy myS$lenia, jak tez
akcentowa¢ znaczenie emocji, majacych bardzo istotny wptyw na to, z
czym si¢ utozsamiamy i co chcemy robic.

Zastanawiajac si¢ nad przestrzenig aktywnosci obywatelskiej nie
sposob poming¢ moralnego aspektu podejmowanych wyboréw i dziatan.
Ja zaznaczalam wcze$niej, odwolujac si¢ do Arystotelesa i Rousseau,
przestrzen ta stanowi dla cztowieka- obywatela wyzwanie i zobowigzanie
moralne. Uczestnictwo w niej wymaga wiec nie tylko wiedzy i
kompetencji oraz umiej¢tnego odwotywania si¢ do rozumu i emocji. Jest

2 Za: S. Pinker, Zmierzch przemocy. Lepsza strona naszej natury, przekt. T.
Bieron, Zysk i S-ka, Poznan 2015, s. 728.

3 Tamze, s. 752.

2 Tamze.
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to takze kwestia wrazliwosci i wyobrazni moralnej. Ten szeroki,
obejmujacy takze kwestie moralne, zasigg edukacji obywatelskiej bardzo
dobrze oddaje niemieckie okreslenie Politische Bildung. akcentujace
znaczenie samorozwoju i samodoskonalenia si¢ czlowieka i odwotujace
si¢ nie tylko do zdobywanej przez jednostke wiedzy, ale takze do
ksztaltowania jej formy duchowej. Jak zaznacza Aldona Wiktorska —
Swiecka, w niemieckiej literaturze naukowej pojawiaja sie takze inne
okreslenia definiujgce edukacje obywatelska, jednak to Politische Bildung
uznaje ona za oddajgce najglebszy sens tego, co w jezyku polskim powinno
by¢ okreslane jako ksztatcenie obywatelskie:

., Politishe Bildung” jako ksztalcenie obywatelskie ma sens jedynie
wowcezas, gdy tqczy ksztalcenie i ksztaltowanie. Powinno ksztaftowaé
Jednostke, ktora doskonali swojq zdolnos¢ do moralnej samooceny i ktora
bierze udzial w publicznych sprawach. Taki obywatel uznawany jest za
dojrzatego. Ksztalcenie obywatelskie w demokracji partycypacyjnej w tym
sensie nie pyta o to, czy jednostka odpowiednio wypetnia swoje funkcje
W panstwie. Skupia sie raczej na niej samej, wychodzqc z zalozenia, ze
ludzie dojrzali sq dobrymi obywatelami. (...) Tym samym wspolczesnie,
W kontekscie nowszych dyskusji na temat ksztalcenia obywatelskiego
istotne staje sie sformulowanie odpowiedzi na pytanie dotyczgce jego
celow. Niezaleznie od podejscia mozna stwierdzi¢, ze formutowane
aktualnie koncepcje ksztatcenia obywatelskiego zaktadajq cel formacyjny,
czyli  ksztaltowanie  postaw i umiejetnosci  obywatelskich,
nauczanie/nabywanie wiedzy i kompetencji w zakresie Zycia politycznego,
aktywnosci spolecznej oraz ochrony wartosci demokratycznych i praw
cztowieka®.

Taka perspektywa pozwala dostrzega¢ w edukacji obywatelskiej
o wiele wiecej, niz tylko proces przekazywania wiedzy, rozwijania
kompetencji i wrazliwosci na kwestie zwigzane ze wspolnotg. Uwypukla
ona gleboko humanistyczny wymiar ksztalcenia; jego wyrazny moralny
komponent. Obywatel ma dziala¢ w przestrzeni spotecznej takiej, jaka ona
jest, ale ma tez postrzega¢ swoja aktywno$¢ w kategoriach moralnych
i w kontekscie tego, do czego warto dazy¢. Jest to wyraz obywatelskiej
i cztowieczej troski nie tylko o terazniejszo$¢, ale tez o przysziosé;
$wiadectwo wyobrazni moralnej wybiegajacej poza waskie ,.tu i teraz”. Ta

% A, Wiktorska — Swiecka, Od obywatela dobrego do dojrzatego: koncepcja
ksztatcenia obywatelskiego w Niemczech po 1989/1990 roku ze szczegolnym
uwzglednieniem systemu szkolnictwa, Oficyna Wydawnicza Atut — Wroctawskie
Wydawnictwo O$wiatowe, Wroctaw 2011, s. 15-16.
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dalekowzroczno$¢, umiejetnos¢ przewidywania i moralnego namyshu, to
W moim przekonaniu czgsto niedowartosciowany wymiar obywatelskosci.
Tymczasem, w dobie wielu zagrozen i wyzwan, z ktérymi konfrontuje si¢
wspolczesny cztowiek, jest on nam szczegolnie potrzebny. Nie chodzi
tylko o to, by obywatele potrafili ,,na biezaco” sprawnie i refleksyjnie
funkcjonowaé w przestrzeni obywatelskiej. Wazne jest takze ustawiczne
przesuwanie horyzontu obywatelskiego myslenia i dziatan w poczuciu
solidarnosci z kolejnymi pokoleniami. Przysztos¢ jest w tej perspektywie
wyzwaniem 1 zobowigzaniem, a wspdlnota czym$ zdecydowanie
wigkszym, niz tylko krag wspolobywateli. Obejmuje takze tych, ktorzy
przyjda po nas.

Edukacja obywatelska a wychowanie dla pokoju

Wszystkie  wymienione obszary edukacji  obywatelskiegj
(kognitywny, kompetencyjny, afektywny i moralny) maja bardzo istotne
znaczenie w przygotowywaniu mtodych 1ludzi do budowania
i wzmacniania pokoju. Istotg tego procesu jest bowiem S$wiadome
uczestnictwo w zyciu spotecznym i podejmowanie takich aktywnoSci,
ktére mogg choéby w mikroskali przyczynia¢ si¢ do przezwyci¢zania
napi¢¢ ikonfliktow bez uzycia przemocy, do harmonizowania relacji
mi¢dzyludzkich 1 intereséw poszczegdlnych grup. Bardzo wyraznie
zostato to wyartykutowane w definicji kultury pokoju, przyjetej w 1995
roku przez UNESCO. Zgodnie z nia, kultura pokoju to oparta na zasadach
wolnosci, sprawiedliwo$ci, demokracji, tolerancji i solidarnosci kultura
wspolzycia i dzielenia si¢ z innymi, to odrzucajace przemoc dazenie do
zapobiegania konfliktom na drodze negocjacji i dialogu oraz zmierzanie
ku temu, by zapewni¢ wszystkim petni¢ praw i mozliwos$¢ uczestnictwa w
endogennym rozwoju spoleczenstwa?®. Oczywiscie dazenie to nie jest
zwigzane wylacznie z aktywno$cia obywatelska. Obejmuje ono takze
budowanie relacji z tymi, ktorych spotykamy w sytuacjach czysto
osobistych. Jednak to, co wiaze si¢ z obywatelskos$cia ma w tym kontekscie
znaczenie szczeg6lne, pozwala bowiem wykraczaé poza krag najblizszych,
czysto prywatnych powigzan. Udziat w wyborach i referandach,
aktywnos¢ w spotecznos$ci lokalnej, wolontariat w fundacjach i
organizacjach pomocowych, to przyklady dzialan sytuujacych nas w

% |, Mayor we wspdltpracy z J. Bindem, Przysztos¢ swiata, przekt. J. Wolf, A.
Janik, W. Rabczuk, Fundacja Studiow i Badan Edukacyjnych, Warszawa 2001, s. 468.
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szerszej przestrzeni decyzyjnosSci, wplywow i zobowigzan. Jako
otwierajace na réznorodne istotne kwestie spoteczne pelnig one trudng do
przecenienia rolg w budowaniu pokojowego wspolistnienia.

Wiedza na temat funkcjonowania spoteczenstwa, tworzacych go
sil, procesow, jakie w nim zachodzg to podstawa dziatan na rzecz
pokojowego wspotistnienia. Trudno jest podejmowac aktywnos¢ w tym
zakresie, jesli nie wiemy, jakie przyshuguja nam prawa, jakie mozliwos$ci
otwiera przed nami przestrzen publiczna i jakie instytucje moga nam by¢
pomocne. Umigjetno$¢  postrzegania  bytow  spotecznych  jako
podlegajacych nieustannym przemianom, utatwia definiowanie nowych
obszaré6w wyzwan 1 utrzymanie gotowoSci do ponawiania dzialan.
Wyniesione ze szkoly do$wiadczenia zwigzane =z aktywnym
uczestnictwem w zyciu spoteczno$ci, moga nas w tych dziataniach
wspiera¢, ale mogg tez hamowac¢. Duze znaczenie ma tu wyniesione z
wczesniejszych lat zycia poczucie sprawstwa (lub jego brak) i wiara w to,
ze istniejg realne mozliwosci wprowadzania zmian. Podkreslitam rowniez,
ze edukacja obywatelska powinna wpltywaé na afektywny aspekt
identyfikacji  spotecznych, niezbedny w przekraczaniu postaw
egocentrycznych i egoistycznych. Ma to zasadnicze znaczenie w
rozwijaniu wrazliwos$ci na innych i troski o ich dobro, co stanowi jedng z
sit napedzajgcych aktywno$¢ propokojows. Czynnikiem, ktory do niej
motywuje jest tez to, co mozna okresli¢ jako wezwanie, apel wartosci.
Wspomniana przeze mnie definicja kultury pokoju pokazuje, ze te, ktore
sa wpisane w sama jej istote (demokracja, wolno§¢, sprawiedliwosc,
dialog, prawa cztowieka iobywatela, uczestnictwo w rozwoju
spoteczenstwa), odnosza si¢ tez bezposrednio do aktywnego,
uczestniczacego obywatelstwa.

Cele i1 wartosci, ktorym stuzy edukacja obywatelska sa wiec w
wielu zakresach zbiezne z celami i warto$ciami sprzyjajacymi pokojowi,
a ksztalcenie obywateli w szerokim, humanistycznym znaczeniu jest
istotnym wktadem w wychowywanie ludzi wrazliwych na fad spoteczny,
dobro wspolne i poszukiwanie kompromiséw w sytuacjach trudnych.
Innymi stowy na to wszystko, co ma zasadnicze znaczenie w budowaniu
pokojowego wspotistnienia.

Podsumowanie

Wychowanie dla pokoju — jesli ma by¢ czyms wiegcej niz tylko
okazjonalnymi, krotkofalowymi dziataniami, wprowadzanymi ,na
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chwil¢”, by uspokoi¢ sumienia kadr pedagogicznych — musi zostac
potraktowane jako konieczny, stale powracajacy motyw ksztatcenia. Tylko
wtedy ma szanse na przekroczenie progu pozornosci, na pozostawianie
istotnych §ladow w mysleniu, odczuwaniu i w aktywnosci ucznidow.
W szerokim uje¢ciu powinna stanowi¢ istotny aspekt ksztalcenia ogdlnego,
przy czym kategorie ,,ksztalcenie” rozumiem tu w duchu wspomnianych
wczedniej, humanistycznych tradycji formowania charakteru czlowieka,
czy tez, jak to okresla Martha C. Nussbaum ,,troski o czlowieczenstwo?’.
Opisujac ten sposob rozumienia ksztalcenia w odniesieniu do wzorcow
starozytnych pisze ona:

Siegamy do sokratejskiej koncepcji ,,namystu nad zZyciem”, do
Arystetelowskich poje¢ obywatelstwa refleksyjnego, a nade wszystko do
rozumienia edukacji w perspektywie dostarczonej przez greckich i
rzymskich  stoikow, w ktorej ksztalcenie przedstawia sig jako
»wyzwolenie”, uwolnienie umystu z krepujgcych wiezi nawykow i
przyzwyczajen. Jego celem jest ksztaftowanie ludzi potrafigcych z
wrazliwoscig i czujnosciq petnic funkcje obywateli swiata. To wiasnie miat
na mysli Seneka, gdy mowit o trosce 0 czlowieczenstwo®®.

Stowa amerykanskiej filozofki nie tylko akcentujg role moralnego
rozwoju, czy tez doskonalenia si¢ czlowieka. Nussbaum wskazuje tez
najszerszy krag wspoélnotowy, jaki powinien taczy¢ ludzi — obywatelstwo
$wiatowe. Obywatel $wiata postrzega siebie w konteks$cie réznorodnych
odniesien identyfikacyjnych. Nie musi wyrzeka¢ si¢ identyfikacji
lokalnych 1 narodowosciowych. Jednak szczegdlnie wazny punkt
odniesienia stanowi dla niego rodzaj ludzki; ludzkos$¢, jako gatunek
zamieszkujacy Ziemie?®. To poczucie przynaleznos$ci czyni go wrazliwym
na problemy i zagrozenia ogo6lnoludzkie; na to, co ludzi moze taczy¢ ponad
podziatami i roznicami. Idea Swiatowego obywatelstwa uwypukla warto$¢
solidarnosci i braterstwa z innymi ludZzmi. Wszystkich ich, niezaleznie od
tego, czy wspotdzielg z nami przestrzen lokalna, regionalng czy narodowa,
czy tez sa od nas bardzo oddaleni, postrzegamy jako potaczonych
wspolnym ludzkim losem. Zarowno wtedy, gdy poprzez sprawowanie
waznej funkcji politycznej oddziatujemy na szeroko rozumiane struktury

27 M. C. Nusshaum, W trosce o czlowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy
ksztalcenia ogolnego, przekt. A. Megczkowska, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej
Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008.

8 Tamze, s. 17.

2 Tamze, s. 62—63.
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spoteczne, jak tez w sytuacji, gdy jako zwykli obywatele jestesmy aktywni
glownie w przestrzeni lokalnej, mamy szanse robi¢ co§ w imig¢ braterstwa
i spotecznej solidarnosci. Dziatajac z takg swiadomoscig odpowiedzialnie
wypeliamy obowigzki obywatelskie 1 jednoczesnie przyczyniamy si¢ do
budowania pokojowego tadu.
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Civic education as an important area of education for peace

The reflections undertaken in this article focus on the role that civic
education plays in education for peace. Certainly these two areas of
educational activity are not the same; Education for Peace is a much
broader and more complex process, requiring the involvement of all
teachers. However, the knowledge, competences and motivations that
should be developed as preparation for responsible civic participation are
very important for building a peaceful order. I begin my reflections with a
brief discussion of the most important issues related to contemporary
perception of peace. Next, | refer to the terms "citizen", "citizenship", to
highlight their meaning and in this context to reflect on the most important
areas of civic education. This is the starting point for showing the tasks

included in civic education as essential in the process of building peaceful
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Edukacja obywatelska...

coexistence of people. These tasks concern different areas of civic
education: cognitive, competence, affective, and value areas.In carrying
out these tasks we can hope to educate people who contribute to peace
building through responsible civic activity.

Keywords: civic education, education for peace, culture of peace, citizen,
citizenship.

Edukacja obywatelska jako istotny obszar wychowania dla pokoju

Rozwazania podjete w niniejszym artykule koncentruja si¢ na roli,
jaka edukacja obywatelska odgrywa w wychowaniu dla pokoju.
Z pewnoscig te dwa obszary edukacyjnych dziatan nie sg tozsame;
wychowanie dla pokoju jest procesem o wiele szerszym i bardziej
ztozonym, wymagajacym zaangazowania wszystkich nauczycieli. Jednak
wiedza, kompetencje i motywacje, ktore powinny by¢ rozwijane jako
przygotowujace do odpowiedzialnej aktywnosci obywatelskiej majg
bardzo istotne znaczenie dla budowania ladu pokojowego. Moje
rozwazania rozpoczynam od krétkiego omowienia najwazniejszych
kwestii zwigzanych ze wspolczesnym postrzeganiem pokoju. Nastepnie
odnosze si¢ do poj¢é ,,obywatel”, ,,obywatelstwo, by uwypukli¢ ich sens i
w tym kontekscie podja¢ refleksje nad najwazniejszymi obszarami
edukacji obywatelskiej. Jest to punkt wyjscia do ukazania zadan
wpisanych w edukacj¢ obywatelska jako zasadniczych w procesie
budowania pokojowego wspotistnienia ludzi. Zadania te dotycza réznych
obszaréw ksztalcenia obywatelskiego: kognitywnego, kompetencyjnego,
afektywnego i obszaru warto$ci. Realizujac je mozemy mie¢ nadzieje, ze
ksztatcimy osoby, ktore poprzez odpowiedzialng obywatelska aktywnos¢
przyczyniaja sie¢ do budowania pokoju.

Stowa kluczowe: edukacja obywatelska, wychowanie dla pokoju, kultura
pokoju, obywatel, obywatelstwo.
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